RelBib

Bibliography of the Study of Religion

https://relbib.de

Dear reader,

This is a self-archived version of the following article:

Author: Jodicke, Ansgar

Title: “»Religion und Kultur« - ein religionswissenschaftlicher
Kommentar*

Published in: Religion und Kultur - ein Schulfach fur alle?.
Zurich: Theologischer Verlag Zurich

Year: 2005

Pages: 205 - 220

ISBN: 3-290-17346-1

The article is used with permission of TVZ /Pano.

Thank you for supporting Green Open Access.

Your RelBib team

EBERHARD KARLS

UNIVERSITAT
TUBINGEN

UNIVERSITATSBIBLIOTHEK



https://relbib.de/
https://www.tvz-verlag.ch/pano-verlag/c-199

«Religion und Kultur» —
ein religionswissenschaftlicher Kommentar

Ansgar Jodicke

Das 6ffentliche Interesse an Religion ist in den letzten Jahren wieder gewach-
sen — und zwar nicht unbedingt das Interesse an einer institutionell «unsicht-
baren» Religiositdt, wie dies seit lingerem in der religionssoziologischen
Literatur beobachtet wurde!, sondern gerade auch das Interesse an den tradi-
tionellen Religionen.2 Daraus lisst sich noch keine Wende der Sikularisie-
rungstendenz ablesen, da sich dieses Interesse zundchst nur in einer 6ffent-
lichen Diskussion iiber die Rolle der Religion — z.B. iiber den Religionsunter-
richt — niederschldgt. Aber der religiose Faktor wird offensichtlich wieder
emster genommen, und die Diskussion iiber die Abschaffung des Religions-
unterrichts wurde durch eine Diskussion iiber die Art des Religionsunter-
richts ersetzt. Sogar im laizistischen Frankreich beginnt man dariiber nachzu-
denken, wie Religion an der Schule unterrichtet werden kann.3

Die Religionswissenschaft ist bei der Untersuchung der Entwicklung des
Religionsunterrichts nicht unbeteiligt. Da die Religionswissenschaft selbst
auch mit der Vermittlung von Wissen iiber verschiedene Religionen befasst
ist und eine lange Tradition der Auseinandersetzung mit der Frage der un-
parteilichen Darstellung von Religionen vorweisen kann, steht die Disziplin
der Religionswissenschaft in natiirlicher Néhe zu einem religionskundlichen
Unterricht. Diese innere Verwandtschaft muss jedoch nicht dazu fiihren, dass
sie diese Form des Unterrichts uneingeschriankt empfehlen muss. Es ist not-
wendig, auch die Grenzen eines religionskundlichen Unterrichts zu erkennen.
Als Wissenschaft von der Entwicklung der Religionen befasst sich die Reli-
gionswissenschaft auch mit der kulturellen Entwicklung der modemen Ge-
sellschaft und erforscht dabei den Religionsunterricht als einen kleinen,
wenngleich nicht unbedeutenden Strang.

!'T. Luckmann, Die unsichtbare Religion, Frankfurt 1991,

2 Vgl. z.B. die zahlreichen Sachbiicher, die seit einiger Zeit in verschiedenen
Verlagen erscheinen.

3 Der Bericht von R. Debray iiber «L'enseignement du fait religieux dans 1’école
laique» (février 2002) schlug hohe Wellen. Vgl. R. Nouailhat, Enseigner le fait reli-
gieux. Un défi pour la laicité, Paris 2003.
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Im Folgenden werde ich die Ziircher «Religion und Kultur»-Unterrichts-
konzeption kommentieren und zwar zunichst (I) anhand einiger ausgewéhlter
Aspekte des Konzeptes vor dem Hintergrund europidischer Vergleichsfille.
Der zweite Abschnitt (II) behandelt dann idealtypisch verschiedene Unter-
richtskonzeptionen, wobei sich das Ziircher Modell als innovative Losung
grundlegender Probleme anderer Modelle herausstellt.

[ Elemente der Ziircher Konzeption im europdischen Vergleich

In Europa ist eine Neukonzeption des Religionsunterrichts derzeit kein Ein-
zelfall. In zahlreichen Léndern ist der Religionsunterricht in die Diskussion
geraten; vielfach existieren bereits Regelungen, die erst seit kurzer Zeit in
Kraft sind.# Es ist hier nicht der Ort, diese Diskussionen im Einzelnen nach-
zuzeichnen; vielmehr geht es darum, die vom Ziircher Bildungsrat initiierten
Reformen aus religionswissenschaftlicher Sicht zu kommentieren und in den
Rahmen der europdischen Entwicklung einzuordnen. Die Ziircher Unter-
richtskonzeption weist in einer ganzen Reihe von Aspekten in eine Richtung,
die sich auch in anderen europdischen Léndem findet.

1. Nicht-christliche Religionen

Schon mit dem konfessionell-kooperativen Religionsunterricht, der in Ziirich
1992 eingefiihrt wurde, wurde das strikt konfessionelle Prinzip aufgegeben.
Dem o6kumenischen Zeitgeist entsprechend werden Katholiken und Prote-
stanten zur Zeit noch gemeinsam unterrichtet. Der Unterricht ist damit eine
Veranstaltung der Schule in Kooperation mit den beiden grossen christlichen
Kirchen. Die Beschiftigung mit nicht-christlichen Religionen spielt eine
untergeordnete, wenngleich zunehmend wichtigere Rolle. Der «Religion und
Kultur»-Unterricht bezieht demgegeniiber nicht-christliche Religionen expli-
zit in den Unterricht mit ein und zwar auf zweifache Weise: Einerseits sollen
nicht-christliche Religionen im Unterricht inhaltlich stédrker als bisher behan-
delt werden. Andererseits soll die obligatorische Teilnahme Gldubiger nicht-
christlicher Religionen am Unterricht erméglicht werden.

4 P. Schreiner/H. Spinder/]J. Taylor/W. Westerman (Hgg.), Committed to
Europe’s Future. Contributions from Education and Religious Education. A Reader,
Comenius-Institut, Miinster 2002; H. Schultze, Religions- und Ethikunterricht an
offentlichen Schulen im landeriibergreifenden Vergleich, Wiirzburg 2003.
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Beide Aspekte sind in vielen Lindern zentrales Anliegen einer Umorien-
tierung des Religionsunterrichts. In England® wurde z.B. bei einer unter Mar-
garet Thatcher durchgefiihrten Reform (Education Reform Act 1988) festge-
halten, dass alle neuen Lehrpline «should reflect the fact that the religious
traditions in Great Britain are in the main Christian whilst taking account of
the teaching and practices of the other principal religions rep,esented in
Great Britain»®. Die Lehrpline werden in England in regionalen Gremien
erstellt, in denen auch die ansissigen Religionsgemeinschaften vertreten sind.
Um auch nicht-christliche Schiilerinnen und Schiiler méglichst zu integrie-
ren, besteht sogar die Moglichkeit, den verpflichtenden Schulgottesdienst an
die verschiedenen Religionen anzupassen — ein Unterfangen, welches jedoch
immer stirker auf Widerstand stosst. Sieht man einmal von der problembe-
hafteten Multikulturalitdit im Gottesdienst ab, ist die Prdsenz nicht-
christlicher Schiilerinnen und Schiiler im Religionsunterricht und die Be-
handlung nicht-christlicher Religionen zur Normalitdt geworden.

Ein etwas anderer Weg in diesem Problemfeld wurde in den Niederlanden
verfolgt, indem dort dem erzieherischen Gestaltungswillen der Religionsge-
meinschaften in einem finanziell grossziigig unterstiitzten Privatschulwesen —
das dort etwa 75% des gesamten Schulwesens ausmacht — Raum gegeben
waurde. In jiingster Zeit wurde es jedoch immer stérker als Problem empfun-
den, dass die Kontrolle des Unterrichts nicht geniigend gewahrleistet ist. Die
Niederlande, die sich in ihrem Selbstverstindnis schon seit lingerem als
multikulturelles Land definieren, sind nun gezwungen, die Freiheit des Pri-
vatschulwesens wieder etwas einzuschréanken. Fiir die Primarstufe wurde als
Ergdnzung zum konfessionellen Unterricht seit 1985 ein Fach «Geistige
Stromungen» (Geestelijke Stromingen) eingefiihrt, welches auch an Privat-
schulen unterrichtet werden muss.

Kommentar

Historisch finden sich vergleichbare Entwicklungen auch in anderen Lén-
dern; sie konnen als Ausdruck von soziokultureller Pluralisierung sowie als
Reaktion darauf verstanden werden. In keiner der neueren Reformen zum

5 Ahnlich in Wales, aber anders in Schottland und Nord-Irland.

6 Education Reform Act 1988, Section 8:3, zit. nach Saemann, Evangelisch-
reformierte Monatszeitung, Bern 2002 (Anm. 9). Im Education Act von 1996 ist es
Sec. 375(2).

7c. Bakker, Die Niederlande als multikulturelle Gesellschaft, in: ders. u.a. (Hg.),
Kulturelle Vielfalt und Religionsunterricht. Entwicklungen und Praxis in vier europii-
schen Lindern, Miinster 2002.
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Religionsunterricht fehlt der legitimierende Hinweis, dass die Gesellschaft
pluralistisch geworden sei. Der Religionsunterricht ist damit staatliches In-
strument kultureller Integration geworden, was Auswirkungen auf die Dar-
stellung von Religion und auf die daran beteiligten Religionen beinhaltet.

Auf der anderen Seite haben alle grésseren Religionen eigene Erzie-
hungssysteme entwickelt, die auch ausserhalb der Schule funktionsfihig sein
kénnen. Im Fall des Christentums bildete diese religiose Unterweisung die
Grundlage fiir das staatliche Schulsystem — in inhaltlicher und in organisato-
rischer Hinsicht. Es existiert deshalb eine lange Tradition der Auseinander-
setzung mit Assimilationstendenzen an die schulischen Rahmenbedingungen
von Seiten einer «fortschrittlichen» Theologie®, Emanzipationsversuchen von
Seiten einer «fortschrittlichen» Padagogik® und selbstverstindlich mit jewei-
ligen Gegenbewegungen. Das Christentum hat diesen Teil der europdischen
Kulturgeschichte wesentlich mitgestaltet, aber es war bei der religiésen Un-
terweisung nie nur auf das 6ffentliche Schulsystem angewiesen und ist immer
noch parallele Wege gegangen, z.B. im Konfirmanden- und Firmunterricht,
durch Einbezug der Familie oder durch Milieubildung im Katholizismus. Der
an den Schulen institutionalisierte Religionsunterricht ist das Ergebnis der
christlichen Religionspiadagogik, die sich mit den Moglichkeiten im moder-
nen Schulwesens auseinandergesetzt hat.

Im Fall von Minderheiten-Religionen ist diese Tradition der Auseinander-
setzung mit der 6ffentlichen Schule nicht gegeben oder sehr viel geringer
ausgeprigt. Die Entwicklung der religiésen Erziehung neben der 6ffentlichen
Schule kann sehr unterschiedlich erfolgreich sind. In der Schweiz ist das
jiidische Unterrichtswesen z.B. nahezu ohne Einschrinkung funktionsféhig.
Ein muslimisches Erziehungswesen ist hingegen erst im Entstehen begriffen.
Gerade diese Parallelkultur wird von staatlicher Seite oft als unkontrollierbar
empfunden, weshalb der Einbezug von Minderheiten-Religionen in die 6f-
fentliche Schule vorangetrieben wird. In Teilen Deutschlands wirbt man
beispielsweise mit diesem Argument fiir einen muslimischen Religionsunter-
richt an der 6ffentlichen Schule. !0

8 Vgl. z.B. R. R. Osmer/F. Schweitzer, Religious Education Reform Movements
in the United States and in Germany as a Paradigmatic Response to Modemnization,
in: International Journal of Practical Theology 1/2 (1997), S. 227-254.

9 Vgl. dazu J. Oelkers u.a. (Hg.), Das verdringte Erbe. Pddagogik im Kontext von
Religion und Theologie, Weinheim 2003.

10 T, Bauer/L. Kaddor/K. Strobel (Hgg.), Islamischer Religionsunterricht. Hinter-
griinde, Probleme, Perspektiven, Miinster 2003.
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Eine Spaltung in einerseits schulische und andererseits ausserhalb der Of-
fentlichkeit befindliche Vermittlungsinstitutionen von Religion birgt Risiken
fiir den Zusammenhalt der Gesellschaft. Eine solche Spaltung kann sogar die
Mainstream-Religiositét betreffen. In der Tirkei ist seit der Wiedereinfiih-
rung des Religionsunterrichts in den S0er Jahren die Integration des religio-
sen Selbstverstindnisses in den schulischen Religionsunterricht nie ganz
gelungen.!! Dieses Beispiel ist moglicherweise gar nicht so weit von den
Verhiltnissen im Christentum entfernt, wie es auf den ersten Blick erschei-
nen mag. Auch in den Liandern mit einem Mainstream-Christentum ist eine
solche Spaltung denkbar, bei der eine «offizielle Version» von Religion an
der Schule gelemnt und z.B. im evangelikalen Milieu ausserhalb der Schule
ein vollig anderes Verstindnis von Religion vermittelt wird. Insofern ist die
Bindung von Religionen an die Schule ein Anliegen vieler Staaten, bei wel-
chem jedoch immer damit gerechnet werden muss, dass Religionen auf Ei-
genstindigkeit ausgerichtet sind und sich nicht zu sehr in die Obhut staatli-
cher Organisationen begeben wollen.

Religionsunterricht als Element multikultureller Bildungspolitik verfolgt
in der offentlichen Schule also eine doppelte Zielrichtung: einerseits die Be-
handlung der pluralistischen Gesellschaft im Unterricht, andererseits die
Einbindung der Religionsgemeinschaften in die staatlich kontrollierte Bil-
dungspolitik.!2

2. Bildungspolitik

Der Vorstoss im Kanton Ziirich wird von der Bildungspolitik getragen. Es
sind nicht die Kirchen oder kirchlich engagierte Politiker, es ist auch keine
theologische Reformpédagogik, die sich zu Wort meldet, es ist eine bildungs-
und staatspolitisch verantwortete Reform, die in Kooperation mit den Religi-
onsgemeinschaften umgesetzt werden soll.

Auch dieser Aspekt hat Parallelen in Europa. Das Verhiltnis der Religi-
onsgemeinschaften zum Staat ist in den Landern Europas sehr verschieden
ausgestaltet. Die oben beschriebene Reform in England war eine des gesam-
ten Schulwesens, bei der dann die Kirchen einbezogen wurden. Im deutschen
Bundesland Brandenburg wurde nach der so genannten Wende in der neuen
Schulgesetzgebung statt des sonst in Deutschland iiblichen konfessionellen
Unterrichts ein religionskundlicher Unterricht mit nicht unproblematischer

Il A. Sahin, Religious Education in Turkey, in: Panorama 13/2 (2001), S. 64-68.
12 g, Leiprecht (Hg.), Schule in der multikulturellen und pluriformen Gesell-
schaft, Schwalbach 2004.
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Verbindung von Ethik und Lebensgestaltung (LER: «Lebensgestaltung,
Ethik, Religionskunde») konzipiert.!3 Die Kirchen hatten wihrend des Mo-
dellversuchs ihre Beteiligung abgesagt und nach seiner Einfiihrung eine Kla-
ge beim Bundesverfassungsgericht gegen diese Unterrichtskonzeption einge-
reicht mit dem Ergebnis, dass der konfessionelle Religionsunterricht aufge-
wertet wurde.

In Schweden existiert zwar formal betrachtet eine Staatskirche, die luthe-
rische Kirche wurde allerdings von der Gestaltung des Religionsunterrichts
geradezu ausgeschlossen. Dort gibt es seit 1969 einen Religionskundeunter-
richt (Religionskunskap). Die Kirche ist an der Auswahl und Kontrolle der
Lehrenden nicht beteiligt, aber Geistliche diirfen diesen Unterricht im Prinzip
erteilen. !4

Kommentar

Historisch gesehen kénnen die Vorgdnge in Ziirich als ein weiteres Zeichen
der Verdnderung der Rolle der grossen Kirchen in der Gesellschaft gewertet
werden. Gerade der Religionsunterricht ist ein umstrittenes Feld, in dem
sowohl Staat als auch Kirchen je nach verfassungsrechtlichen Vorgaben Mit-
sprache beanspruchen konnen. Das neue Modell in Ziirich ist gewiss nicht
explizit gegen die Kirche gerichtet, aber es demonstriert einen staatlichen
Gestaltungswillen in religiosen Fragen, der sich auch auf die Inhalte des
Unterrichts auswirkt. Die europdischen Beispiele einer Neuordnung des Reli-
gionsunterrichts sind in diesem Sinn Ausdruck religionspolitischer Initiative
der staatlichen Instanzen.

Inwieweit die staatspolitischen Bildungsziele mit konfessionellen Zielen
vereinbar sind, ist umstritten. Die christliche Religionspadagogik vertritt
héufig einen harmorisierenden Ansatz und versteht sich bisweilen selbst als
zivilreligioses Element im modernen Staat.! Dies ist jedoch auch innerhalb
des Christentums umstritten und fordert den Widerspruch stirker konfessio-
nell orientierter Positionen heraus.

Die europdische Religionsgeschichte der letzten 100 Jahre ist unter ande-
rem gekennzeichnet durch grosse Verdnderungen des christlichen Religions-
unterrichts an Gffentlichen Schulen mit der Folge, dass dieser de facto zur

13 Zu LER, S. Gruehn u.a. (Hg.), Lebensgestaltung — Ethik — Religionskunde. Zur
Grundlegung eines neuen Schulfachs, Weinheim 2001.

4R Larsson, Sweden, in: P. Schreiner (Hg.), Religious Education in Europe,
Miinster 2000, S. 159-164.

15R. Schieder, Wieviel Religion vertrigt Deutschland?, Frankfurt 2001.
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Zeit in vielen Fillen solche bildungstheoretisch formulierten Aufgaben mit-
tibernimmt.

Auf der anderen Seite unterscheiden sich die bildungstheoretischen und
die katechetischen Begriindungen und Zielsetzungen des Unterrichts signifi-
kant. Erstere zielen auf einen gesellschaftlich angemessenen Umgang mit
Religionen, letztere zielen auf eine Hinfilhrung zum Glauben. Sowohl die
Bildungspolitik als auch die Religionsgemeinschaften werden gut beraten
sein, sich iiber die verschiedenen Interessenlagen keine Illusionen zu machen.

3. Teaching about Religion

In konsequenter Umsetzung der bildungspolitischen Stossrichtung sieht der
Ziircher Vorschlag einen Religionsunterricht vor, der sich nicht das Ziel setzt,
eine religiése Identitdt bei den Jugendlichen auszubilden, sondern auf der
Vermittlung von Informationen und Kenntnissen aufbaut. Vorgesehen ist ein
Unterricht, der obligatorisch von allen Schiilerinnen und Schiilern besucht
werden muss. In diesem Punkt weicht die Ziircher «Religion und Kultur»-
Konzeption von allen mir bekannten bestehenden Konzepten des Religions-
unterrichts ab — lediglich im Kanton Luzern bestehen vergleichbare Tenden-
zen.

Zahlreiche andere Lander haben das Prinzip des Teaching about Religion
bereits in ihre Zielvorgaben integriert, auch wenn nicht immer ganz deutlich
ist, in welcher Weise dieses Ziel verwirklicht wird. In England z.B. besteht
der Modell-Lehrplan aus zwei Teilen: Zundchst ein Teaching about Religion,
dann ein Learning from Religion.!® Durch die Kombination dieser Ziele
besteht jedoch die Gefahr, dass Teaching about Religion lediglich die Basis
fiir eine weitergehende Verwendung von Grundlagenwissen dient.

Die liangsten Erfahrungen mit der Konzeption eines Religionsunterrichts
Teaching about Religion mit eigenstindigen Zielsetzungen finden sich in
Diénemark und Schweden. In Danemark wurde mit dem Grundschulgesetz
von 1975 der Religionsunterricht zu einem ordentlichen Lehrfach, das in
allen Jahrgingen, mit Ausnahme des 7. und 8. Schuljahres, in denen Konfir-
mandenunterricht erteilt werden kann, auch an Gymnasien Pflichtfach ist. In
Schweden gibt es seit 1991 das Fach «Religion — Ethik — Lebensfragen»
(REL).

Weitere Lander haben in den letzten Jahren gleichfalls in dieser Richtung
Unterrichtskonzeptionen entwickelt. In Spanien war seit dem Schuljahr

16 vgl. die Lehrpline der Erziehungsbehorde, welche als Modell fiir viele dienen:
http://www.qca.org.uk/3262.html (Mirz 2005).
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2003/04 die Wahl zwischen einem konfessionellen katholischen Religions-
unterricht und einem neutralen Fach Religionskunde vorgesehen. Diese Neu-
konzeption wurde jedoch nach dem Regierungswechsel wieder riickgéngig-
gemacht. Die seit dem Schuljahr 2003/04 giiltige Konzeption in Liechtenstein
ist eng an die Ziircher Vorschldge angelehnt, ist jedoch vor dem kirchenpoli-
tischen Hintergrund des neu gegriindeten Bistums Vaduz zu verstehen. Auf
das Fach «Geistige Stromungen» in den Niederlanden wurde bereits hinge-
wiesen.

In vielen Lindern, die ein Teaching about Religion propagieren, wird der
Anspruch erhoben, allen Schiilerinnen und Schiilern unabhingig von ihrem
weltanschaulichen Hintergrund gerecht zu werden. Auf der anderen Seite hat
das Menschenrecht der Religionsfreiheit auch bei derartigen Konzeptionen
dazu gefiihrt, eine Abmeldemoglichkeit einzurichten. Als Alternative zum
allgemeinbildenden Unterricht ist dann hiufig der konfessionelle Unterricht
vorgesehen.

Das Obligatorium in der Ziircher Konzeption erfordert einen religions-
kundlichen Unterricht, dessen Besuch fiir die Schiilerinnen und Schiiler kei-
nen Konflikt mit der Religionsfreiheit beinhalten darf. Es stellt deshalb einen
zentralen Aspekt des Ziircher Konzepts dar, das keine Vorbilder hat, das aber
— wie ich im zweiten Teil zeigen werden — in besonderer Weise geeignet ist,
Teil einer pluralismusfahigen Religionspolitik zu sein.

Kommentar

Die Beispiele fir Teaching about Religion-Konzepte weisen auf eine Ent-
wicklung mit langer Tradition hin, in der das kirchliche Monopol der Ver-
mittlung von Kenntnissen iiber Religion aufgebrochen wurde. Diese Diffe-
renzierung verschiedener Zugidnge zur Religion ist eine spezifische
Entwicklung der europiischen Religionsgeschichte, die sich zur Zeit auf der
institutionellen Ebene des Religionsunterrichts niederschlidgt. Sie ist Aus-
druck einer gesellschaftlichen Distanzierung von der eigenen Mainstream-
Religion und insofern ein Ausldufer der Sikularisierung.

Allerdings zielt diese Distanzierung weder auf Religionskritik bzw. auf
eine Minderung von Religion in der Gesellschaft noch auf eine Transforma-
tion der Gestalt von Religion in eine «unsichtbare Religion» oder Zivilreli-
gion. Ein stimmiges Konzept des Teaching about Religion reduziert das Un-
terrichtsziel nicht auf blosse Informationsvermittlung und Zubringerdienste;
vielmehr handelt es sich um einen eigenstindigen Zugang zu religiésen Pha-
nomenen, der durch eine grundlegende Distanz gegeniiber religiosen Ansprii-
chen gekennzeichnet ist, und der sich prinzipiell von einer konfessionellen
Unterweisung, ebenso aber auch von einem interreligios-anthropologischen
Zugang unterscheidet.
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Kulturgeschichtlich gesehen befriedigt dieses Konzept ein Bildungsinte-
resse, welches unter den Bedingungen der Religionsfreiheit realisierbar ist
und welches einem breiten Interesse auch kirchenferner Christen entgegen-
kommt. Gerade durch die konzeptionell verankerte Distanzierung wird der
Privatisierung von Religion in der modemen Gesellschaft Rechnung getra-
gen, andererseits aber die Prisenz der Religion im 6ffentlichen Raum nicht
ausgeschlossen. Trotz ihrer sekundidren Rolle wird Religion in der Gesell-
schaft gleichzeitig prisent gehalten; das Interesse an Religion wird befriedigt
und der Umgang mit Religion(en) wird antizipiert. In der religionskundlichen
Form des Wissens iiber Religion hilt sich die Gesellschaft die Option flir
Religion offen, iiberldsst es aber dem Einzelnen, diese Option zu realisieren.
In dieser Form konnte sich ein spezifisch europdischer Weg des modernen
gesellschaftlichen Umgangs mit Religion entwickeln.

II Religion an der 6ffentlichen Schule: Modelle

Der Ziircher Vorschlag entspricht in einer Reihe von Aspekten europidischen
Entwicklungen. Wie sich zuletzt gezeigt hat, hingen die vorgestellten
Aspekte und deren Problematik jedoch wesentlich von der Gesamtkonzeption
des Religionsunterrichts ab.

Uberblickt man die verschiedenen Konzeptionen des Religionsunterrichts
in Europa, liegt der Schluss nahe, dass die verschiedenen Tendenzen, welche
die modemne Entwicklung des Religionsunterrichts pragen, nicht sinnvoll zu
einer einzigen Form des Religionsunterrichts verbunden werden kénnen. Auf
der einen Seite soll die 6ffentliche Schule einen Raum zur Entfaltung von
Religion bieten — und zwar nicht nur fiir die Mainstream-Religion, sondern
auch fiir die Vielzahl der Minderheiten. Die Schule soll eine Zivilisierung der
Religion!? garantieren, aber die Religionen sollen sich in den vermittelten
Inhalten dennoch wiedererkennen. Die verschiedenen Instanzen der Ver-
mittlung religiosen Wissens in der Gesellschaft sollen nicht auseinander
brechen in einen schulischen und einen ausserschulischen Bereich. Gleich-
zeitig soll ein Fach entstehen, welches fiir alle Schiilerinnen und Schiiler
unabhéngig vom weltanschaulichen Hintergrund pidagogisch und bildungs-
theoretisch sinnvoll ist.

Die Aporien der Anforderung an den modemen Religionsunterrichts in
Europa bestehen darin, dass der urspriinglich konfessionelle christliche Reli-
gionsunterricht in den vergangenen 200 Jahren in zwei Dimensionen trans-

17 Vgl. R. Schieder, Wieviel Religion vertriigt Deutschland?, Frankfurt 2001.
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formiert wurde: Zum einen von einer ausserschulisch-kirchlichen, bekennt-
nisgebundenen Unterweisung zu einem schulischen Religionsunterricht mit
zivilgesellschaftlichen Aufgaben, zum anderen von einem kirchlichen In-
strument konfessioneller Sozialisation zu einem staatlichen Instrument kultu-
reller Integration. Keine Aporie dagegen ist die Idee, dass man Religion in
einem Unterricht lehren kénne oder in der Differenz zwischen dem Wissen
und dem Leben von Religion, zwischen Kenntnis und Bekenntnis. Diese
Probleme wurden ldngst in der christlichen Religionspadagogik reflektiert
und gelost.!8

Die Aporie entsteht erst in einem gesellschaftlich-geschichtlichen Zu-
sammenhang, wenn die Einbindung der Religionsgemeinschaft in die Schule
dazu fiihrt, dass die konfessionell sozialisierende Funktion des Religionsun-
terrichts durch zivilgesellschaftliche Ziele erweitert wird.

Die Implementierung des Religionsunterrichts an der 6ffentlichen Schule
ging im Christentum relativ unproblematisch einher mit einer Transformation
der religiésen Inhalte im Hinblick auf zivilgesellschaftliche Werte. Subjekt-
orientierung und Erfahrungsorientierung sind ebenso Zeichen dieser Trans-
formation wie zivilreligiose Werte, z.B. religiése/weltanschauliche Toleranz.
Religionen von Migranten werden mit diesen Verdnderungen in der Regel
erst in der Diaspora konfrontiert.

Die zweite Entwicklung geht qualitativ iiber die Einbindung von Religi-
onsgemeinschaften in das 6ffentliche Schulsystem hinaus, indem eigenstén-
dige bildungspolitische Ziele verfolgt werden. Diese Moglichkeit wird zur
Zeit in der offentlichen Diskussion iiber den Religionsunterricht verstérkt
wahrgenommen und umgesetzt.

In Folgendem werde ich idealtypisch drei Modelle analysieren, welche
die genannten Aporien aufzul6sen suchen.

1. Allgemeiner Religionsunterricht

Viele Autoren teilen die Einschitzung einer Aporie der Anforderungen an
einen modernen Religionsunterricht nicht. Sie gehen davon aus, dass eine
einzige Unterrichtsform fiir alle Schiilerinnen und Schiiler ein adédquates
Konzept darstellt. Ein derartiger allgemeiner Religionsunterricht, der bislang
die meisten Modelle eines modemen Religionsunterrichts dominiert hat, hat
seine Vorbilder im Bereich der christlichen Religionspidagogik. Diesem
Konzept entspricht es, moglichst alle Schiilerinnen und Schiiler anzusprechen

18 G. Biemer/W. Tzscheetzsch, Art.: Katechese, Katechismus, in: Worterbuch der
Rhetorik. Bd. 4, 1998, S. 922-931.
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und die Abmeldequoten gering zu halten, da man ja eine zivilgesellschaftlich
annehmbare, diskursfdhige Bildung vermitteln will. Die Egalisierung der
Inhalte wird dabei hiufig durch einen anthropologischen Religionsbegriff zu
erreichen versucht. Dieser geht von einer religiosen Disposition des Men-
schen aus. Da diese Disposition allen Menschen unterstellt wird, eignet sich
dieser Religionsbegriff in besonderer Weise, um alle Schiilerinnen und
Schiiler gleichermassen anzusprechen, unabhingig von ihrem weltanschauli-
chen Hintergrund. Auf diesem Konzept basiert z.B. der in diesem Band vor-
gestellte Hamburger Weg, ebenso grosse Teile des englischen Modell-Lehr-
plans. Der anthropologische Religionsbegriff ist eng verbunden mit der
spezi-fisch modernen Entwicklung des Christentums zu einer
subjektorientierten Religiositit. Er ist deshalb nur ein moglicher
Religionsbegriff, zu dem es auch innerhalb des Christentums prominente
Gegenentwiirfe gibt.

Der anthropologische Zugang zur Religion ist religionsgeschichtlich als
eine bestimmte Richtung innerhalb der christlichen Religion zu werten. So-
wohl areligiése Haltungen als auch Menschen, die im traditionellen Sinn
einer spezifischen Religion angehéren, kénnen sich mit grosser Aussicht auf
Erfolg von einem solchen Unterricht unter Berufung auf die Religionsfreiheit
dispensieren lassen. Deshalb wurde in all diesen Konzeptionen letztlich nie
auf das Befreiungsrecht vom Unterricht verzichtet, obwohl dies eigentlich
dem Sinn des Unterrichts widerspricht, der ja alle ansprechen soll.

2. Aligemeiner oder konfessioneller Religionsunterricht

Als zweite Losungsmoglichkeit setzt sich deshalb vielfach ein Modell mit
Wahlmoglichkeit durch: Auf der einen Seite gibt es einen bekenntnisgebun-
denen Religionsunterricht von einer oder mehreren Religionsgemeinschaften,
zum anderen — als Alternative — einen meist mit religionskundlichen Ele-
menten kombinierten Ethikunterricht. In der Regel bildet der konfessionelle
Unterricht die Norm, und die Abmeldung zum Ersatzunterricht blieb der
Einzelfall. Die neuen Konzepte in Spanien und Liechtenstein sehen eine
gleichwertige Alternative mit Wahlmdoglichkeit von Anfang an vor. In Dé-
nemark und Schweden sowie im deutschen Bundesland Brandenburg stellt
der «Alternativunterricht» den Normalfall dar, der durch den Nachweis des
Besuchs eines bekenntnisgebundenen Religionsunterrichts ersetzt werden
kann.

Lange ging man davon aus, dass der Ersatzunterricht fir einen konfessio-
nellen Unterricht eine dquivalente Leistung erbringen muss. Die Erziehungs-
ziele des bisher iiblichen Religionsunterrichts wurden immer stérker zivilreli-
gios formuliert, so dass der Ersatzunterricht dieselben Inhalte zu vermitteln
schien — nur auf andere Weise. In diese Logik passt die starke Ausrichtung
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auf das Fach Ethik. Aus sékularer, staatspolitischer Perspektive bietet Ethik
eine gleichwertige Alternative zur Religion.

Es lohnt sich, hierzu das Beispiel des deutschen Bundeslandes Branden-
burg etwas genauer anzusehen. Hier wurde das Fach LER zunichst als obli-
gatorisches Fach geplant, um es dem Bildungskanon einzufligen. Nachdem
dies noch vor dem Modellversuch als nicht durchsetzbar eingestuft wurde,
gewihrte man dem konfessionellen Unterricht einen grésseren Spielraum und
richtete eine Abmeldemdglichkeit von LER ein. Der Kompromiss vor dem
Bundesverfassungsgericht hat die Eigenstiandigkeit des konfessionellen Un-
terrichts nochmals erhoht. Das Verhiltnis der beiden Fiacher wird in den
Infortnationen des Ministeriums nun eigens kommentiert: «Das Fach Le-
bensgestaltung — Ethik — Religionskunde tritt nicht an die Stelle eines von
Kirchen oder Religionsgemeinschaften verantworteten Religionsunterrichts.
Im Gegenteil: Oft werden in LER auch Fragen gestellt, iiber die im Religi-
onsunterricht sinnvoll weiter diskutiert werden kann.» Des Weiteren wird die
Abmeldemaoglichkeit von LER begriindet: «Die Befreiungsmoglichkeit wird
im Grund sogar wegen der weltanschaulichen Neutralitit und Bekenntnis-
freiheit von LER eroffnet. Dadurch sollen die Empfindungen derer respek-
tiert werden, die einen wertorientierten Unterricht nur in bekenntnisgebunde-
ner Auspragung wiinschen und sich durch eine bekenntnisfreie, also nicht auf
Glaubensiiberzeugungen beruhenden Thematisierung ihrer Religion be-
schwert fiihlen kénnen.» !9

Deutlicher konnte diese politisch ausbalancierte Gratwanderung nicht zu
Tage treten: Der bekenntnisgebundene Religionsunterricht ist in dieser Kon-
zeption nur eine andere Auspragung des wertorientierten Unterrichts LER.
Durch die Art und Weise wie in LER iiber Religion gesprochen wird, kann
man sich in seinen religidsen Gefiihlen verletzt fihlen und deshalb auch den
Besuch ablehnen. Hier werden die Konsequenzen einer religionskundlichen
Konzeption ausgelotet, aber noch nicht konsequent bis zum Ende gefiihrt.

Das Fach LER wurde in Brandenburg unter den spezifischen Rahmenbe-
dingungen des deutschen Grundgesetzes entwickelt. Die Situation in
Deutschland ist in dieser Hinsicht grundsitzlich anders als die Situation in
der Schweiz, da der Religionsunterricht dort durch GG Art. 7 Abs. 3 als or-
dentliches Lehrfach festgeschrieben ist. Das Bundesverfassungsgericht hat im
Hinblick auf die Klagen gegen LER kein Urteil gesprochen, und der zu Stan-

19 Land Brandenburg, Ministerium fiir Bildung, Jugend und Sport: Lebensgestal-
tung — Ethik — Religionskunde an den Schulen des Landes Brandenburg, 8. aktual.
Aufl. 2003, S. 22 und 25, www.mbjs.brandenburg.de/sixcms/media.php/1227/ler.pdf
(Mirz 2005).
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de gekommene Kompromiss ist verschieden interpretierbar. Einig ist man
sich jedoch darin, dass das Bundesverfassungsgericht es zumindest fiir még-
lich hilt, dass der religionskundliche Unterricht den konfessionellen ersetzt.
Ob man dann in Zukunft den Begriff «Religionsunterricht» fiir einen religi-
onskundlichen Unterricht benutzen wird, muss sich erst im Sprachgebrauch
kldren,20

Nachdem nun aber u.a. die Frage der angemessenen Information iiber
Religionen ins Zentrum der Aufmerksamkeit geriickt ist, wird deutlich, dass
ein christlicher Religionsunterricht dieses Erziehungsziel iiberhaupt nicht
leisten kann. Die hdufig anzutreffende Verbindung der Religionskunde mit
Ethik fiihrt hier in die Irre, da es sich bei der Ethik um eine Alternative zum
konfessionellen Religionsunterricht auf gleicher Ebene — bei der Religions-
kunde aber um eine Alternative auf einer v6llig anderen Ebene handelt. Die
religionskundliche Konzeption kommt im Fach LER zur Geltung, wenn-
gleich die Selbstindigkeit durch die Verbindung mit Ethik und durch die
Alternative eines bekenntnisgebundenen Religionsunterrichts wieder etwas
zuriickgenommen worden ist.

Dieses Konzept eines Unterrichts mit religionskundlichen Elementen und
einer bekenntnisgebundenen Alternative existiert in einigen Lindern. In
Schweden ist es moglich, sich vom regulédren religionskundlichen Unterricht
abzumelden, wenn etwa jiidische oder muslimische Kinder nachweisen kon-
nen, dass sie an einem wochentlichen Religionsunterricht ihrer Religionsge-
meinschaft teilnehmen. Die Abmeldungen konfessionell gebundener Schiile-
rinnen und Schiiler halten sich jedoch in Grenzen. Einer Klage atheistischer
Erziehungsberechtigter gegen Schweden bei der European Commission for
Human Rights, in der die Eltern die Befreiung ihres Kindes vom reguldren
Religionsunterricht verlangten, da sie ihn als zu christlich empfanden, wurde
nicht stattgegeben.

Alle derartigen zweisduligen Systeme stehen letztlich vor dem Problem
der Abmeldemdéglichkeit vom Unterricht. Die Abmeldeméglichkeit stellt die
im Ersatzunterricht erworbenen Bildungsgiiter auf eine Stufe mit den Ergeb-
nissen bekenntnisgebundener Erziehung. Die Hoffnung, dass Religiositit
derart ins Zivilreligiose transformiert werden kann, dass sie allen zumutbar

20 Wihrend unter den deutschen Rahmenbedingungen also die Tendenz bestehen
bleiben muss, auch bei neuen Varianten am Begriff «Religionsunterricht» festzuhalten
und eine Abmeldemdéglichkeit zu gewihrleisten, kann unter den Rahmenbedingungen
in der Schweiz um der Klarheit willen auf den Begriff «Religionsunterricht» verzich-
tet werden. Die Zielbestimmungen kénnten deutlich machen, dass es sich nicht um
einen konventionellen Religionsunterricht handelt.
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wird, konnte sich auf Dauer als Illusion erweisen. Diese Problemlagen sind
m.E. auch fiir die Ersatzfiicher in Deutschland noch nicht angemessen durch-
dacht. Da der bekenntnisgebundene Unterricht reguldres Schulfach ist und
ein Ersatzfach existiert, ist bei einer Abmeldung aus dem bekenntnisgebun-
denen Unterricht der Ersatzunterricht verpflichtend; eine Befreiung ist nicht
moglich.

3. Religionskunde und konfessioneller Religionsunterricht

Will man die Aporien des Religionsunterrichts umgehen, bietet sich eine
dritte Losungsmoglichkeit an, die dem in Ziirich vorgesehenen Konzept ent-
spricht. Als Element der Bildungspolitik ist das in Ziirich vorgesehene Obli-
gatorium dieses Unterrichts eine konsistente Konzeption und zur Losung des
Gordischen Knotens geeignet. Es entspricht dem Wunsch, das Fach als Teil
des Bildungsauftrags der Schule zu verstehen, welcher einen wichtigen Teil
der zivilgesellschaftlichen Chancengleichheit konstituiert. Der Ziircher Vor-
schlag geht hier einen europdisch gesehen neuen Weg. Wird eine Abmelde-
moglichkeit allerdings nicht gewihrt, tritt offen zu Tage, dass mit den beiden
Unterrichtsformen — religionskundlich und konfessionell — ganz unterschied-
liche Ziele verfolgt werden.

Es wird allgemein erwartet, dass vor dem Bundesgericht Beschwerde ge-
gen den obligatorischen Charakter des Unterrichts eingelegt wird. Sollte der
Unterricht als verpflichtender, religionskundlicher Unterricht Bestand haben,
kann er dies nur, wenn nachgewiesen werden kann, dass er kein Religions-
unterricht im konventionellen Sinn ist. Ob dies der Fall ist, wird man erst
anhand der konkreten Ausgestaltung der Zielvorgaben und Lehrplidne beur-
teilen konnen.

Das Kennzeichen eines religionskundlichen Unterrichts kann nicht allein
in den Inhalten des Unterrichts gesucht werden, z.B. in einer Darstellung
verschiedener Religionen. Ebenso wenig ist eine Forderung sinnvoll, die
Verteilung der Stoffmenge miisse die verschiedenen Religionen ausgewogen
beriicksichtigen. Aus religionswissenschaftlicher Sicht ist die im «Religion
und Kulturm-Konzept angestrebte Konzentration auf die «Weltreligionen»
weitaus willkiirlicher als es zundchst scheint. Ein religionskundlicher Unter-
richt wird immer aus der Fiille der Religionen auswiahlen miissen und dabei
sinnvollerweise regionale Besonderheiten beriicksichtigen. Eine besondere
Beriicksichtigung des Christentums aus kulturellen Griinden ist ebenso mog-
lich wie wiinschenswert.

Das Kennzeichen eines religionskundlichen Unterrichts kann nur in der
Art und Weise liegen, wie man sich in diesem Unterricht mit den Religionen
befasst. In den Zielvorgaben und Lehrpldnen muss sich widerspiegeln, dass
der Unterricht nicht dazu dient, eine religiose Identitét aus- oder umzubilden.
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Insofern haben alle Aspekte des Unterrichts, die darauf abzielen, etwas von
anderen Religionen fiir die eigene Religiositit zu lernen, keine Berechtigung.

Die Behandlung von Religion in einem konsequent religionskundlichen
Unterricht muss iiber die als relevant eingeschitzten Religionen in Ge-
schichte und Gegenwart informieren. Der Charakter der Religionskunde ist
damit dem Fach Geschichte um vieles naher als dem Fach Ethik. Ein religi-
onskundlicher Unterricht ist nicht wertneutral, da er in das Schulcurriculum
eingeordnet ist und sich systematisch von den Anspriichen religiéser Bot-
schaften distanziert.

Ein solcher Unterricht vertrdgt sich mit einem laizistischen Staatsmodell,
aber er setzt es nicht notwendig voraus, im Gegenteil: Ein religionskundli-
cher Unterricht wird viel eher dann Erfolg haben, wenn er — wie in Ziirich
vorgesehen — eine vollig andere Zielsetzung anstrebt als der konfessionelle
Unterricht und diesen damit auch nicht aus der Schule verdringt. Ein religi-
onskundlicher Unterricht 16st nicht die Frage, welche Religionsgemeinschaf-
ten in welchem Umfang konfessionellen Unterricht in schulischen Raumen
und innerhalb der Stundentafel erteilen diirfen. In Kombination mit der An-
erkennung der Anspriiche von Religionsgemeinschaften, die eigenstdndig die
religiose Erziehung im Religionsunterricht gestalten kénnen, kann auf eine
Zustimmung der Religionsgemeinschaften zu einem Religionskundeunter-
richt gerechnet werden, da er keine religiose Erziehung beabsichtigt.

Schluss

Der Plan des Kantons Ziirich fiir einen obligatorischen religionskundlichen
«Religion und Kultum-Unterricht basiert aus religionswissenschaftlicher
Sicht auf einem innovativen Konzept, welches geeignet ist, der religiésen
Pluralisierung in der Schule in bildungspolitischer Verantwortung gerecht zu
werden. Ein religionskundlicher Unterricht mit Obligatorium ist im Prinzip
moglich; er erfiillt staats- und bildungspolitisch legitime Ziele; aber er wird,
sofern er seinen Namen verdient, nicht das gesamte Problemfeld der Religion
in der Schule 16sen konnen; insbesondere wird er die ebenfalls legitimen
Interessen der Religionsgemeinschaften nach einem sozialisierenden Unter-
richt nicht erfiillen. Insofern bleibt abzuwarten,

- ob der strikt religionskundliche Charakter des Unterrichts umgesetzt und
nachgewiesen werden kann,

- welche Religionsgemeinschaften mit welchen Angeboten eines konfes-
sionell sozialisierenden Unterrichts in Zukunft an der Schule vertreten
sein werden.

Falls die Umsetzung des Konzeptes gelingt und das Obligatorium erhalten
bleibt, wire dies eine neue Form des Unterrichts an der dffentlichen Schule.
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Soweit der konfessionelle Unterricht in der Schule stattfindet, wiirde Religion
kiinftig in zwei Féichern behandelt, mit je unterschiedlichen Funktionen: Der
konfessionelle Unterricht einiger privilegierter Religionsgemeinschaften
dient der Sozialisation; der «Religion und Kultur»-Unterricht ist ein staatli-
ches Instrument kultureller Integration. Dieses Gesamtkonzept stellt eine
angemessene Antwort der Bildungspolitik auf die religitse Pluralisierung
dar.
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