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Editorial

Das vorliegende Buch befasst sich mit der religiosen Entwicklung von
Kindern, speziell mit der Entwicklung von Gottesverstindnis und Got-
tesbezichung von Kindern, die im mehrheitlich konfessionslosen Kontext
Ostdeutschlands heranwachsen. Entwicklungspsychologisch lassen sich le-
bensaltersbezogene Verinderungsprozesse beschreiben, die sich einer kon-
tinuierlichen Anlage-Umwelt-Interaktion verdanken: Unter den person-
lichen Erfahrungen, welche die Art und Weise der Einlésung des ererbten
Potentials bestimmen, spielt das Lernen eine zentrale Rolle. Dies gilt auch
fiir die Entwicklung des Gottesverstindnisses und der Gottesbezichung
von Kindern.

Nicht nur der pidagogische Alltag, sondern auch die Pidagogik als
Wissenschaft beginnt mit der Frage: Was nehme ich wahr? Versteht sich
Lernen nicht in Schemata von Reiz-Reaktions-Verkniipfungen, sondern als
Sinngebungsarbeit des Subjekts in einem offenen Erfahrungsprozess, der
wiederum biografisch und kulturell eingebettet ist, so kénnen wir das Au-
genmerk auf méglichst vielfiltige Lebensiduflerungen richten, welche in ih-
rem Symbolgehalt Einblicke in den Aufbau kindlicher Vorstellungswelten
gewihren.

Untersuchung und Darstellung sind phinomenologisch orientiert.
Zugunsten der Wahrnehmung auch von vielleicht Unerwartetem werden
generalisierende Interessen zuriickgestellt, ebenso — nach Kriften — alle
den Gegenstand betreffenden Vorannahmen, welche das Wahrgenom-
mene in bereits bekannte Raster und Theorien zur religidsen Entwick-
lung einordnen. Den Erscheinungsweisen des Forschungsgegenstandes
soll in ihrer Mannigfaltigkeit nachgegangen werden: Die Phinomene in
ihrer Einzigartigkeit und Variabilitit stehen im Vordergrund. Im Versuch
des sorgsamen Nachzeichnens von Einzelfillen richtet sich der Fokus auf
individuelle Konstrukte, in welchen Vorginge der Selektion, der Deu-
tung und Wertung, mitunter auch widerspriichliche Entwiirfe enthalten
sind. Diese Konstrukte sind — bei Kindern infolge ihrer noch im Aufbau
befindlichen Sprachkompetenz mehr noch als bei Erwachsenen — vor-
nehmlich in Bildern organisiert. Anschauliche Vorstellungen bilden die
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Grundlage fiir begriffliches Denken. In diesem Sinne stellt Lernen als
dsthetische Praxis einen Prozess dar, in welchem erfahrungshaltige Bilder
gesammelt, archiviert, umgearbeitet oder auch neu erfunden werden. Von
diesen Grundannahmen her liegt es nahe, iiber Visualisierungen einen
Zugang zum Erfassen und Deuten der inneren Bilderwelten von Kindern
zu gewinnen. Diesem Ansatz folgen wir im vorgestellten Forschungspro-
jekt durchgingig.

Das Datenmaterial der Rostocker Langzeitstudie zur Entwicklung von
Gotteskonzepten — also von Gottesverstindnis und Gottesbezichung — bei
Kindern, die in einem mehrheitlich konfessionslosen Kontext heranwach-
sen, ist zu umfangreich fiir eine Einzelversffentlichung. Die konfessionell
kooperativ herausgegebene Reihe ,Kindererleben/Kindertheologie (KET)
prisentiert Forschungsergebnisse in kontinuierlicher Folge, hinsichtlich der
theoretischen Reflexion mit jeweils unterschiedlicher Akzentuierung. Im
Mittelpunke der ersten drei Binde stehen exemplarische Einzelfallstudien,
welche durch grundlegende Beitriige ergiinzt werden, die die Fallstudien aus
verschiedenen Perspektiven zu erschlieflen vermégen.

Band 1 liefert neben einem exemplarischen Spektrum von Einzelfallstu-
dien einen Uberblick zur Genese des Forschungsprojektes, eine Darstellung
und Begriindung des Forschungsdesigns sowie der einzelnen Untersu-
chungsinstrumente und -schritte. Die Auswahl der Kinder erfolgte unter
den Kriterien einer méglichst groflen Breite und der Ausgewogenheit hin-
sichtlich Konfessions- und Geschlechtszugehorigkeit, der beteiligten Schu-
len wie auch des Begabungsspektrums. Entsprechend dem Buchtitel ,,Dem
Sprachlosen Sprache verleihen wurde bei der Zusammenstellung der Ein-
zelfille und ihrer Dokumentation auch beriicksichtigt, ob und wie sie verbal
schwer zu vermittelnde Inhalte nonverbal auszudriicken vermochten.

Band 2 lotet einleitend aus, wie sich im ostdeutschen Kontext Religion
bzw. Religiositit iiberhaupt begrifflich und empirisch bestimmen lassen.
Unter dem Titel ,Religiose Heimaten® enthilt der Band Einzelfallstudien
von Kindern, die hinsichtlich ihrer familidren religiosen Sozialisation in sehr
unterschiedlichen Milieus (Volkskirche, Freikirchen, sozialistisch geprigtes
Umfeld usw.) aufwachsen: Der Blick auf Geschwisterpaare aus je gleichem
Milieu schirft dabei die Wahrnehmung fiir individuell spezifische Rezep-
tionsweisen von gleichen bzw. dhnlichen Anregungsfaktoren. Dazu wird
in Band 2 auf die Fallstudien der Binde 1 und 2 ein Blick aus entwick-
lungs- und religionspsychologischer Perspektive geworfen.

Band 3 enthilt unter dem Titel ,Mein Leben — mein Glaube“ neben
Einzelfallstudien zu Kindern, deren religisse Entwicklung sich entlang
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einer individuell spezifischen Kernthematik zu vollziechen scheint, Beitri-
ge zu grundlegenden Begriffen (Gotteskonzept, Bibelkonzept, Selbstkon-
zept), dazu Analysen ausgewihlter Cluster (z.B. zu Retrospektion und zu
Coping-Strategien).

Ein Band zu den konzeptionellen Konsequenzen im Sinne einer Reli-
gionsdidaktik, die aus den Forschungsergebnissen hervorgehen kann, soll
sich anschlieflen, ebenso ein Band, in welchem exemplarische Dokumente
der Theologie von Kindern der Studie dialogisch kommentiert werden
von Vertreterinnen und Vertretern der Systematischen Theologie und der
Exegese. In weiteren Binden werden die Ergebnisse von Clusteranalysen
(Qualifikationsarbeiten) versffentlicht.

Band 1 enthilt neben der Einfithrung in das Forschungsprojekt acht
Einzelfallstudien, jeweils vier Midchen und vier Jungen. Vier Kinder
besuchen Regelschulen, die anderen vier eine Privatschule. Drei Kinder
entstammen kirchlich gebundenen Familien, bei den iibrigen sind die El-
tern konfessionslos, in der Grofelterngeneration finden sich aber mitunter
noch Kirchenmitglieder. Das Spektrum der Kinder reicht von hoch- bis
schwachbegabt. Fiinf der Kinder wachsen mit Vater und Mutter auf, drei
mit der Mutter. Vier Kinder wurden von Klasse 1 bzw. 2 bis Klasse 4
begleitet, vier von Klasse 2 bzw. 3 bis Klasse 9 bzw. 10. Hinsichtlich viel-
filtiger Faktoren ist das Spektrum von Band 1 somit méglichst breit: Die
Kinder/Jugendlichen eint, dass sie im mehrheitlich konfessionslosen Kon-
text Rostocks (ca. 10% Kirchenzugehérigkeit) heranwachsen.

Der erste Band verdankt sich (und dies gilt zugleich fiir die Langzeit-
studie insgesamt) vielen Menschen: Zuallererst sind die Heranwachsenden
zu nennen, die der Forscherin iiber viele Jahre ihr Vertrauen schenkten.
Thnen ist dieses Werk gewidmet. Grofler Dank gilt auch den Eltern und
Lehrkriften fiir ihre offene und groffherzige Unterstiitzung dieses Vorha-
bens: Uber viele Jahre wurde der Forscherin Freiraum geschenkt fiir krea-
tives Gestalten und Einzelgespriche mit den Kindern — unter den Zwin-
gen des Schulalltags keine Selbstverstindlichkeit! Ohne die immer wieder
auch Unterrichtsstérungen nachsehende Geduld von Schulleitungen und
Lehrkriften hitten diese Langzeitstudien nicht durchgefiihrt werden kon-
nen, auch nicht ohne das vertrauensvolle Zusammenwirken mit Eltern;
auch hier fanden sich Offenheit und Gesprichsbereitschaft. All denen,
die durch ihre sorgfiltigen Transkriptionen zum Gelingen der Studie bei-
trugen, sei ebenfalls herzlich gedanke; stellvertretend seien hier Markus
Kiss und Katja Schulze genannt, die mit Abstand die meisten Transkripte
erarbeiteten und deren Empathie und Prizision ein nicht zu iiberschit-
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zender Gewinn waren. Grofler Dank gebiihrt den Mitgliedern unseres
interdiszipliniren Teams, die — ihre je spezifische professionelle Perspek-
tive einbringend — zu einer kommunikativ validierten Interpretation der
Dokumente beitrugen: PD Dr. Tanja Schatz, Psychologin und Kunstthe-
rapeutin, fiihrte 2003 in kunsttherapeutische Interpretationsverfahren
ein. Die begleitenden psychologischen Tests zu Persénlichkeitsmerkma-
len, Situationserleben, Bindung und Selbstkonzept lagen in ihrer Regie.
Als Psychotherapeut und Seelsorger begleitete Pastor Rainhard Scheuer-
mann den Prozess durchgehend, zeitweise wirkte Klinikseelsorgerin Hil-
ke Schicketanz mit. Zur Projektgruppe gehorten ab 2003 Astra Dannen-
feldt und Kristin Hellmann, ab 2005 Ina Bésefeldt, Michael Fiedler und
Dr. Karsten Jung, technisch begleitete uns ab 2004 engagiert und sach-
kundig Marco Débel. Elisabeth Lange war mit ihrem kritisch-konstruk-
tiven Blick auf Formalia wie Inhalt eine unerhért hilfreiche Weggenossin
bei der Manuskripterstellung. Thnen allen sei herzlich gedankt! Zu danken
ist der Evangelischen Kirche Deutschlands fiir ihre finanzielle Unterstiit-
zung dieses Forschungsprojektes. Dass Mut und Kraft auf dem iiber Jahre
miihevollen Weg nicht verloren gingen, ist der Begleitung vieler Menschen
zu danken, stellvertretend seien hier PD Dr. Petra Schulz, Prof. Dr. Karl
Ernst Nipkow, Prof. Dr. Bernhard Grom, Prof. Dr. Peter Biehl (}), Gritta
Ulrich, Prof. Dr. Christine Reents, Prof. Dr. Gottfried Adam und Prof. Dr.
Rainer Lachmann genannt.

Anna-Katharina Szagun und Klaus Kiefiling
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Karl Ernst Nipkow
Vorwort

Vorworte und Rezensionen sind an sich als zwei verschiedene Gattungen
zu unterscheiden, was aber schwer fillt, wenn es sich um eine wertvolle
wissenschaftliche Veroffentlichung handelt. Dann schwingt die wissen-
schaftliche Qualititsfrage als Sache von Rezensionen unvermeidbar mit in
ein Vorwort hinein.

Gewichtig ist schon der Plan, eine ganze Reihe von Binden zu versf-
fentlichen. In ihnen schlagen sich sehr aufwendige Bemiihungen aus vielen
Jahren nieder, neben der Aufarbeitung der Diskussion zur ,Entwicklung
von Gottesverstindnis und -beziechung bei Kindern® die einzigartigen
Langzeitinterviews mit ca. 55 Kindern im Alter von 6-17, mehrheitlich
8-12, iiber 47 Jahre hinweg, ferner Interviews mit weiteren 30 Kindern
tiber 1-3 Jahre lang. Das ist ein erstaunlich breites Datenmaterial. Dass es
konfessionell-kooperativ ausgewertet werden soll, unterstreicht seine Be-
deutung als innovatives Projekt.

Ich habe Band 1 vorweg lesen diirfen, der mich fasziniert hat. Anna-
Katharina Szagun eréffnet ihn mit einer ,Einfiihrung®, die den studieren-
den und praktizierenden Religionspidagoginnen und -pidagogen einen
dichten Uberblick iiber den Forschungsstand vermittelt und den Fach-
leuten hinsichtlich angeblich ,,gesicherten Wissens® sehr zu denken geben
wird. Wie viel ist schon im In- und Ausland iiber ,Kind und Religion®
geforscht worden, und wie wenige allgemeingiiltige Erkenntnisse besitzen
wir! Die neuen Rostocker Befunde schiitteln den Wissensbestand durchei-
nander und reformulieren bekannte Fragen aufgrund neuer Hypothesen.

Einfiihrung und Fallgeschichten werfen erstens die Frage auf, ob
nicht die Entwicklung von Religion bei Kindern in einem bisher unter-
schitzten grofleren Ausmafl von dem Gesamtcharakeer des kulturell-reli-
giosen Umfeldes abhingig ist, in dem Kinder aufwachsen. Die einschli-
gige nationale und internationale Forschung vollzieht sich im Westen
immer noch auf dem Hintergrund einer noch vorhandenen christlich
durchtrinkten kulturellen Folie. Dies ist ein so selbstverstindlicher all-
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gemeiner Tatbestand, dass er in den Untersuchungen gar nicht eigens
bewusst gemacht wird.

Die Kinder der Rostocker Untersuchung sind mehrheitlich in Fami-
lien aufgewachsen, die offensichtlich von religioser Indifferenz oder of-
fenem Atheismus geprigt waren und in denen sie sich in religiéser Hin-
sicht weitgehend selbst tiberlassen blieben. Dementsprechend sehen ihre
bildlichen Vorstellungen, Materialcollagen und sprachlichen Auﬁerungen
zum Thema ,,Gott“ und zu ihrem eigenen Leben ziemlich anders aus. Die
uns bekannten kirchlichen Aussageweisen sowie erst recht theologische
»Sprachspiele” stehen den Kindern ganz fern; daher werden die religiosen
Eindriicke, Gefiihle, Vermutungen, Gedanken oder Imaginationen meist
eigenwillig und originell in unverwechselbare eigene Bilder und Worte
gefasst. Bei christlich geprigten Kindern weiff man selten genau, ob sie
gelernte christliche Formeln nachsprechen oder ob sie sich auf etwas be-
zichen, was sie sich wirklich angeeignet haben. Auch die bildlichen Vor-
stellungen der konfessionslosen Kinder weichen ab. Der iibliche kindliche
Anthropomorphismus tritt bei ihnen zuriick. Vermutlich verdanken sich
anthropomorphe Darstellungstendenzen dem Umstand, dass der christ-
liche Glaube theistisch-personal von Gott spricht und die abendlindische
Malerei Gott entsprechend menschenihnlich gestaltet hat. Wo dieser Ein-
fluss fehlt, ist das Feld der kreativen Gestaltung offen.

Das Rostocker Forschungsprojekt stellt in diesem Kontext als nichstes
die iltere, noch fiir Schleiermacher selbstverstindliche, erst spiter, und
zwar im vorigen Jahrhundert am heftigsten von der Dialektischen Theo-
logie verworfene religionspsychologische Hypothese einer ,religiosen An-
lage neu zur Diskussion. Was ist an den Gestaltungen und Auflerungen
spontan und offenbart ein natiirliches, mit der conditio humana entwi-
ckeltes, kulturell ausgeformtes spirituelles Interesse? Man wird gespannt
sein diirfen, welche Kommentare die Fallbeschreibungen in der Fachwelt
hervorrufen werden.

Die Befunde riihren drittens an die Sicherheit unserer Einschitzung
der Reichweite kognitiv-struktureller Stufentheorien zur religidsen Ent-
wicklung (J.W. Fowler, F. Oser). Deren Validitit ist innerhalb der Bun-
desrepublik beispielsweise fiir wiirttembergische Kinder erwiesen; was
wird in dem geplanten Band 2 mit seinem Blick auf die Ergebnisse aus
entwicklungspsychologischer Perspektive bei den nichtkonfessionell ge-
bundenen Kindern herauskommen? Theoriebildung und Befunde Fowlers
sind von einem christlichen amerikanischen, die Osers ebenfalls von einem
mehr oder weniger christlichen Hintergrund in der Schweiz beeinflusst.

12
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Sie spiegeln ferner den Einfluss der Aufklirung, der sich lebensgeschicht-
lich wiederholt, wenn auf das Stadium der ,,synthetisch-konventionellen®
Glaubensweise (Stufe 3) ein Stadium der kritischen Auseinandersetzung
in Gestalt der ,individuiert-reflexiven folgt (Stufe 4). Was, wenn eine
konventionelle religios-christliche Sozialisation als eine zumindest gewisse
,Einhausung’ in das Christentum — selbst in einem weiten, kulturchrist-
lichen Sinne verstanden — nicht vorausgegangen ist?

Viertens hat es zwar schon vor dem Rostocker Projekt aufschlussreiche
Einzelfallsstudien gegeben, aber nicht in so grofler Zahl und mit einer so
konsequenten Ausrichtung auf die ,individuell spezifische® Entwicklung
der einzelnen Schiiler und Schiilerinnen. Da nun in der Schule jeder Un-
terricht in Lerngruppen erfolgt, wihrend sich die Interviews stundenlang
nur dem einzelnen Kind widmeten, muss iiberlegt werden, ob und wie
auch der Religionsunterricht noch stirker individualisiert werden kann,
was moglich ist. Ein Folgeband wird sich entsprechend der Religionsdi-
daktik zuwenden.

Bei allen Vorbehalten gegeniiber Theorien religiéser Entwicklung ist die
Tatsache einer Entwicklung als solche eine Realitdt, und die Langzeitin-
terviews sind ein unvergleichbares Verfahren, der Kénigsweg der einschli-
gigen Forschung auf diesem Gebiet. Dies ist die grofite Stirke des Projekes!
Es ist in vielen Hinsichten aufschlussreich, mit der geduldig zuhdrenden,
ihre vielfiltigen Erhebungsmethoden ebenso behutsam wie souverin ein-
setzenden Anna-Katharina Szagun die acht Kinder iiber mehrere Jahre zu
begleiten. Man kann sich viel angemessener iiber ein Kind ein Bild ver-
schaffen als durch irgendeine Methode sonst. Verstindlicherweise verkor-
pern die Einzelfallbeschreibungen das Herz des Ganzen.

Die Vorteile des Verfahrens liegen auf der Hand. Der seit Mitte der
80er Jahre in der evangelischen Religionspidagogik eingefiihrte lebensge-
schichtlich-biographische Ansatz kann sich voll entfalten. Die wiederkeh-
renden Gespriche mit ein und demselben Kind erméglichen hermeneu-
tisch eine stimmigere Interpretation. Die Kinder selbst deuten von sich aus
ihre eigene Entwicklung, wenn sie aufgefordert werden, ihre Gestaltungen
der Gottesmetapher aus fritheren Jahren mit der jiingsten zu vergleichen.
Sie selbst liefern die schonste Bestitigung der Fruchtbarkeit des Ansatzes.
Das Prinzip der Subjektorientierung in der Religionspidagogik wird mit
der ungewdhnlich detaillierten Wahrnehmung der einzelnen Lebenslagen
und Lebensliufe lebensweltlich gefiille. Bei der bildhaften Gestaltung der
eigenen Lebenswelt und der Positionierung der Bezugspersonen mitsamt
der eigenen Person enthiillt sich das lebendige Gewebe, aus dem sich das
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Leben der Kinder zusammensetzt. Es verindern sich die Einfliisse und das
Selbstkonzept. Die Gestaltung der Gottesmetapher erklirt sich aus dem
Lebensumfeld und persénlichen Schicksal. Nach einigen Jahren zeigen
sich auch die religionspidagogischen Auswirkungen der Interviews selbst.
Jedes Kind ist anders; jede religiose Lebenslinie nimmt einen eigenen Ver-
lauf. Wir erlernen den Respekt vor Kindern in ihrer Individualitit. Uns
tut sich auch kindliches Leid auf, manchmal eine stille Verzweiflung. Die
Kinder offenbaren sich der Interviewerin auf Grund des gewachsenen Ver-
trauens.

Anna-Katharina Szagun spricht mit ihren ihr ans Herz gewachsenen
Kindern, wie sie mir einmal schrieb, die sie mir ebenfalls ans Herz gelegt
hat, nicht als neutral Erwachsene, Kinderforscherin und Theologin. Sie
fithre die Gespriche, nicht ohne die Kinder hier zu ermutigen und dort
zu lenken. Dies verweist auf das im Gesamtprojekt implizierte normativ
oder konzeptionell zu nennende Problem, woraufthin wir Kinder religiss
begleiten sollen — die Frage der Zielvorstellungen. Das Projekt zeigt an
dieser Stelle eine Ahnlichkeit mit dem Ansatz der ,value clarification” der
amerikanischen Werteerzichung. Aufgrund der Art der Hilfestellungen
verbleibt es aber nicht nur bei einer religidsen Selbstaufklirung der Kin-
der. Anna-Katharina Szagun orientiert sich bei ihren Interventionen am
Unterschied zwischen ,entwicklungsférdernden und -hemmenden® Fak-
toren, von denen sie ausdriicklich spricht. Damit spielen psychologische,
pidagogische und theologische Kriterien eine Rolle. So ist z.B. wegen
der ihrerseits oft nicht-theistisch denkenden Kinder auch von der Inter-
viewerin nicht-theistisch von Gott die Rede. Kinderforschung dieser Art
wird zu einer bislang kaum bemerkten und beachteten Herausforderung
der Theologie. In einem Folgeband werden die Ergebnisse die ,,Theologie
der Kinder® Systematikern und Exegeten der universitiren Theologie zur
Kommentierung vorgelegt werden. Dann wird sich das volle Ausmaf$ der
Bedeutung der Gesamtreihe abzeichnen.

Karl Ernst Nipkow
Tiibingen, Mai 2006
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Albert Biesinger
Vorwort

Es ist — philosophisch erortert — eine essentielle Herausforderung fiir den
Menschen, sich selbst, seine Umwelt, seine Mitwelt, die eigene Existenz
in Raum und Zeit zu deuten. Ich kann mich zu meiner Mitwelt und Um-
welt nicht nicht verhalten. Zur Entstehung von Bewusstsein gehért die
sich Schritt fiir Schritt herausbildende Kompetenz, sich selbst und andere
zu deuten. Die Reichweite von Sinndeutungen allerdings kann verschie-
den sein. Die empirisch tiberpriifbare Wirklichkeit steht in Spannung zu
den Bedingungen der Moglichkeit, dass es Wirklichkeit, Wirklichkeiten
geben kann, die uns im Augenblick mit unseren Wahrnehmungsmég-
lichkeiten nicht zuginglich sind. Wenn vor 500 Jahren jemand behauptet
hitte, es gebe keine Gene, wiirden wir heute nachsichtig licheln. Men-
schen damals konnten es mit ihren Méglichkeiten (noch) nicht erkennen
und wissen.

Religiése Deutungen gehen von einem zukunftsoffenen Wirklichkeits-
begriff aus. Die Tatsache, dass ich Gott mit meinen heutigen Wahrneh-
mungsmoglichkeiten (noch) nicht sehen kann, ist noch kein Argument fiir
seine Nicht-Existenz. Allerdings ist der Umkehrschluss, dass all das, was
ich noch nicht sehen kann, existieren muss, genauso unzulissig.

Kinder sind darauf angewiesen, dass sie in ihren Interaktionssystemen auf
Menschen treffen, die ihnen auf ihrem Weg der Wirklichkeitsdeutung den
groflen Horizont der Gottesbezichung erschliefen, und das in einer Weise,
dass sie als Subjekte an diesem Prozess der Wirklichkeitsdeutung konstruk-
tiv teilnehmen konnen. Leben Kinder in einem Umfeld, in dem die Gren-
zen der Wirklichkeitsdeutung im Sinne einer empirisch reduzierten Option
eng abgesteckt sind, wird es fiir sie schwierig, sich religiés zu orientieren.

Grundsitzlich entstehen Bedeutungen und Symbole durch Interakti-
on. Theoretische Uberlegungen zum symbolischen Interaktionismus nach
George Herbert Mead oder Lothar Krappmann sind in der heutigen De-
batte zwar unumstritten, aber als Grundlagenargumentation weiterhin
bedeutsam.
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Im Blick auf Kindertheologie stellen sich hochbedeutsame Fragen: In
welcher Qualitit interagieren Kinder symbolisch? Welche Interaktions-
partner beteiligen sich an ihrem Interaktionsprozess?

Sind sie mit Menschen in Interaktion, die menschliche Existenz als ,,In-
existenz“ in der Gottesbezichung interpretieren, wie Romano Guardini
dies formuliert hat, werden sie zu anderen Symbolisierungen fiir ihre Wirk-
lichkeitsdeutung kommen, als wenn sie mit Interaktionspartnerinnen und
-partnern unterwegs sind, die agnostisch oder entschieden atheistisch inter-
pretieren.

Kindertheologisch ist in einem agnostischen oder atheistischen Umfeld
zu fragen: Ist es fiir Kinder mit agnostischen oder atheistischen Interakti-
onsfeldern iiberhaupt méglich, die eigene Existenz als ,Inexistenz® in der
Gottesbezichung zu interpretieren? Bedarf es dafiir nicht des ,,Zeugnisses”
von Menschen, die dafiir Erfahrungen und konkrete Praxis einbringen, an
denen die Kinder partizipieren kénnen?

In Gebieten, in denen die agnostische oder atheistische Wirklichkeits-
deutung zur gesellschaftlichen Ideologie gemacht wurde oder wird, wird
Kindern der weite Horizont, sich selbst religids zu interpretieren, zumin-
dest erschwert, wenn nicht sogar verbaut.

Ohne Frage ist es in der derzeitigen Situation der Bundesrepublik zu
einem offener werdenden Diskurs iiber die Wirklichkeitsdeutungen gekom-
men. Das ,Biindnis fiir Erziechung", das das Bundesfamilienministerium mit
der Evangelischen und der Katholischen Kirche, mit den jiidischen und den
islamischen Religionsgemeinschaften sowie mit den Verbinden mit ganz
verschiedenen Wirklichkeitsdeutungen initiierte, zeigt die Dringlichkeit und
auch die Brisanz dieses offenen Wettstreits um die Wirklichkeitsdeutungen.

Religionspidagogisch stellt sich die Frage nach der Qualitit religiéser
Interaktion. In einer offenen Debatte gibt es keine selbstverstindlichen
Voraussetzungen. Dies kann der religionspidagogischen Diskursqualitit
letztendlich nur gut tun. Wenn sich die Bedingungen fiir den gesellschaft-
lichen Diskurs dndern, werden diejenigen zuriickbleiben, die keine guten
Argumente und nicht die Kompetenz zur offensiven Diskussion und Par-
tizipation einbringen.

Kinder in einem agnostischen oder atheistischen Umfeld werden aber
derzeit Schritt fiir Schritt in die Lage versetzt, sich dariiber hinaus zu ori-
entieren. Sowohl mediale Erfahrungen als auch die Maglichkeit, sich im
offentlichen Bildungssystem mit ethischen und religiosen Fragestellungen
neu auseinanderzusetzen, sind gegeben.
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Umso mehr ist es fraglich, warum Berlin sich nicht zu einem kompe-
tenten Religionsunterricht entschliefen konnte, der Kindern endlich die
Maglichkeit gibt, sich entsprechend religios zu orientieren und Unterstiit-
zung in einem eigenverantwortlichen und selbstbestimmten Deuteprozess
zu erhalten. Ich halte es fiir eine fragwiirdige Beschidigung der Bildung
von Kindern, wenn ihnen die Deuteméglichkeiten der Gottesbeziehung
vorenthalten werden.

Auch fiir solche Situationen ist das Plidoyer ,Kinder nicht um Gott
betriigen” nach wie vor bedeutsam und als Provokation umso heftiger zu
formulieren.

Kindertheologie kompetent zu entwickeln, beinhaltet allerdings in sich
schon, den Interpretationsrahmen fiir eine kindgemifle Gottessuche offen
zu halten und nicht von vornherein auf kirchliche Vorstellungen hinzulen-
ken. Dass die groffen Traditionen des Christentums fiir Kinder von Inte-
resse sind, wenn sie in einer Sprache kommuniziert werden, die interessant
und verstehbar wirke, kann als gegeben vorausgesetzt werden.

Zur religionspidagogischen Kompetenz gehort die ,,Mehrsprachigkeit*
in der religiosen Kommunikation. Kinder aus agnostischem oder atheis-
tischem Umfeld finden an Christentum, Judentum und Islam, an ihren
religidsen Wahrnehmungen und Wirklichkeitsverarbeitungen schon in-
sofern Interesse, als sie diese als exotisch und fremd einstufen. Entspre-
chende Motivationen halten zumindest fiir eine erste Zeit an, und eigene
Erfahrungen und Erprobungen in einem konkreten religiésen Weg sind
dann ein weiterer Entwicklungsschritt, der nicht von allen gewiinscht
und mitgegangen wird, sehr wohl aber als Herausforderung einer missio-
narischen Religionspidagogik verstanden werden kann.

Dem Projekt von Klaus Kieflling und Anna-Katharina Szagun kommt
eine fundamentale Bedeutung zu. Der Paradigmenwechsel weg von selbst-
verstindlichen Milieus hin zu einem offenen Wettstreit der Wirklichkeits-
deutungen ist fiir die universitire Religionspidagogik, aber auch fiir die
Neupositionierung religionspidagogischer Handlungsvollziige der Kir-
chen eine immer grofler werdende Herausforderung.

Dariiber hinaus ist es auch fiir die Kinder, die in einem Interaktionssys-
tem aufwachsen, in dem religiose Deutungen bereitgestellt werden, sehr
wichtig, in diesen Wettstreit der Wirklichkeitsdeutungen offensiv und
strukturlogisch hinein begleitet zu werden. Immerhin ist es fiir die heu-
tige Kindergeneration ein Jahrhundert, in dem interreligiose Kompetenzen
unverzichtbar zur Bildung und auch zur Ausiibung von Berufsfunktionen
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gehoren werden. Ich bin gespannt auf weitere Forschungsergebnisse und
wiinsche dem Projekt Erfolg und grofle Breitenwirkung,.

Albert Biesinger
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Rostocker Langzeitstudie zu
Gottesverstindnis und Gottesbeziehung
von Kindern, die in mehrheitlich
konfessionslosem Kontext aufwachsen






1 Einleitung

1.1 Vorwort

Forschungsprojekte kénnen eine Jahrzehnte wihrende Entwicklungsge-
schichte aufweisen: Ursichlich sind in der Regel neben offenen Forschungs-
fragen biografische Momente, die dazu fiithren, dass just diese Person sich
dem speziellen Forschungsgegenstand zuwendet statt den vielfiltigen Al-
ternativen. Vielleicht ist — #hnlich wie Winnicott es fiir die Beziechung zwi-
schen Kind und Ubergangsobjekt beschreibt — das aktive Entdecken und
Wihlen eines Forschungsgegenstandes wie ein passives Gefunden-Werden.
In jedem Fall hat ein Forschungsgegenstand mit seinen Fragen und Erhe-
bungsverfahren zuweilen eine langwierige Genese, die bei systematischen
Darstellungen gewdhnlich ausgeblendet wird. Da biografisch geprigte Per-
spektiven der forschenden Person um der Transparenz willen offen zu le-
gen sind, wird hier der systematischen Darstellung des Forschungsprojekts
eine Skizze seiner Genese vorgeschaltet.

1.2 Miniatur zur eigenen religiésen Biographie

Eine vielfiltig gebrochene Biographie: Die Eltern sind beide Theologen
und in ihren theologischen Positionen wie in der Frommigkeitspraxis ge-
prigt durch die Erfahrungen von Kirchenkampf (Vater aktiv bei der BK
Breslau), Krieg, Verwundung, Zusammenbruch und Vertreibung. Tages-
bzw. Jahresverlauf sind von Gedankengut und Ausdrucksformen neuluthe-
rischer Frommigkeit bestimmt. Zu den Pfarrhausselbstverstindlichkeiten
gehoren neben einer betonten Gewissenserziechung tigliche Andachten vor
dem Friihstiick, welche stets mit Luthers Morgensegen enden, Tisch- und
Abendgebete, die frithzeitige und regelmiflige Teilnahme an gottesdienst-
lichen Feiern. Die sonntiglichen Bachkantaten bzw. -motetten begleiten
das Friihstiick vor dem gemeinsamen Gottesdienstbesuch. Dass in der
Konfirmandenzeit neben 80 Chorilen (vornehmlich von Luther bzw. Paul
Gerhardt, jeweils alle Strophen), mehreren hundert Bibelverse sowie alle
Hauptstiicke des Kleinen Katechismus mit Erklirungen flieflend auswen-
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dig gelernt werden, ist ebenso selbstverstindlich wie die sorgsame Ganz-
lektiire mindestens eines Evangeliums sowie der sonntiglich zweimalige
Kirchenbesuch (Gottesdienst und Christenlehre). Die Konfirmanden-
priifung vor der Gemeinde erscheint als erste, heftige Angste auslosende
Leistungsanforderung. Immer wieder aufbrechende religiése Fragen des
Kindes werden von den Eltern zwar aufgenommen, aber dogmatisch , rich-
tig“ im Sinne einer eng positionierten Auslegung der Bekenntnisschriften
beantwortet: Auflerhalb der ,richtigen Lehre® scheint es keine Maglich-
keiten christlichen Glaubens zu geben (die Eltern schlieffen sich friih-
zeitig der Bewegung ,Kein anderes Evangelium® an). Das religios wache
Kind nimmt alle Impulse (Gottesbilder, Sprachformen usw.) in sich auf
und verinnerlicht sie zu einem einerseits eine sichere Heimat vermitteln-
den, andererseits Gewissensingste, Selbstzweifel und Anpassungsdruck
reprisentierenden Geflecht, welches Denkautonomie kaum zulisst. Dies
widerspriichliche Gemisch steht nicht nur in Spannung zu tiefen religi-
osen Erfahrungen der Kindheit, sondern auch zum aufbrechenden Refle-
xionsvermdgen, welches sich mit Existenzialismus wie mit dem modernen
Weltbild auseinandersetzt. Die jahrelange Einbindung in eine vom Neu-
pietismus getragene iibergemeindliche Jugendarbeit einerseits, die Entde-
ckung und begierige Rezeption von Bultmanns Urchristentum' wie vom
Tutzinger Gedichtkreis von Marie-Luise Kaschnitz? spiegeln die extremen
Spannungen im Gottesbild wie Bibelverstindnis. Diese Spannungen wer-
den erst im Verlauf der mit einer tiefen Lebenskrise erfolgenden Psycho-
analyse aufgearbeitet. Die Mitursichlichkeit des ,,dogmatisch vergitterten®
Gottesbildes fiir den Weg in die Krise wird entdeckt: Eingekapselte dog-
matisch vergitterte Gottesbilder kénnen mit dem Evangelium nicht verein-
bare zerstorerische Wirkungen entfalten. Sie legen nicht nur Denkverbote
auf, sondern beschneiden unter Umstinden Menschen zentral in ihren
Entfaltungsmoglichkeiten, verkriimmen sie und stabilisieren damit Un-
terdriickungsverhiltnisse. Die Begegnung mit Dorothee Sélle — zunichst
literarisch in ,,Phantasie und Gehorsam®, spiter auch in einer freundschaft-
lichen Beziehung — ersffnete einen neuen Zugang zur christlich biblischen
Tradition: Gott war neu zu denken. Und in der christlich-biblischen Tra-
dition gab/gibt es genug Schitze, die zu Dialogpartnern werden konnten/
konnen bei dem Versuch, die Wirklichkeit Gottes neu zu buchstabieren.
Zur persdnlichen Neuformulierung des Glaubens gehérte auch, eine an-

1 Vgl. Bultmann 1949.
2 Kaschnitz 1985, 245-254.
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dere Sprache, andere Ausdrucksformen von Spiritualitit zu finden und zu
leben. Im personlichen Ringen um neue Perspektiven auf biblische Texte
und die in ihnen verdichteten Gottesbilder wie im Suchen nach stimmigen
Sprachspielen (Gott als tragenden Seinsgrund mit den persénlichen wie
gesellschaftlichen Erfahrungen verkniipfend) war mir Dorothee Sélle die
wohl wichtigste Begleiterin. Sie half mir, mich neu im christlichen Glau-
ben anzusiedeln.

Die schmerzhaften Erfahrungen mit in der Kindheit eingekapselten
Gottesbildern, welche sich auf die Persénlichkeitsentwicklung wie die Le-
bensgestaltung zerstorerisch auswirkten und damit das befreiende Potenti-
al des christlich-biblischen Glaubens verstellten, sind treibende Krifte fiir
die Auswahl des Forschungsgegenstandes wie auch fiir inhaltliche Zielset-
zungen: Es geht darum, Kindern Raum zu geben fiir eigenes Denken. Thre
Gefiihle und Gedanken beziiglich religidser Fragestellungen — fokussiert
auf die im Zentrum religidsen Denkens stehende Gottesfrage — sollen wert-
schitzend und akzeptierend auf- und ernst genommen werden. Hinsicht-
lich dessen, was ein Kind mitbringt oder spekulativ im Dialog entwickelt,
darf es keine Bewertungen im Sinne von ,Falsch® oder ,Richtig® geben:
Dass ein Kind einem Erwachsenen anvertraut, was es denkt und fiihlt be-
ziiglich zentraler Glaubensfragen, ist ein Akt von Vertrauen und als solcher
kostbar. Die wertschitzend offene Haltung des Erwachsenen ist so zwar
die Bedingung der Moglichkeit konstruktiver theologischer Gespriche mit
Kindern, erginzt werden muss diese Haltung jedoch — will man nicht in
den Austausch von Gleichgiiltigkeiten abgleiten — durch klar erkennbare
konfessorische Positionierung, d. h. der Erwachsene bringt sich mit seiner
theologischen Kompetenz und seinen Glaubenserfahrungen dort ein, wo
dem Kind durch entsprechende Impulse bei Problembewiltigungen (kli-
rend, neue Perspektiven aufzeigend o.4.) geholfen werden kann.

1.3 Zur Genese des Projektes

Mitte der 70er Jabre: Piaget und Kohlberg sind in der pidagogischen Psy-
chologie rezipiert. Die kinderreiche Mutter im Zweitstudium verbringt die
Nachmittage mit dem Nachwuchs. Meist gesellt sich zu den fiinf eige-
nen noch eine Schar von Nachbarskindern zum Spielen auf dem groflen
Grundstiick. Was liegt niher, als die am Vormittag im Hérsaal neu erwor-
benen Wissensbestinde zu Thesen von Piaget und Kohlberg — nebst Er-
hebungsverfahren — am Nachmittag in der altersgemischten Kinderschar
in einer Art ,privater Wiederholungsstudie® partiell zu iiberpriifen? Die
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Ergebnisse verbliiffen: Ganz offensichtlich unterscheiden sich die Wele-
sichten und moralischen Urteile dieser (mehrheitlich sozialintegrativ erzo-
genen und friihzeitig von naturwissenschaftlichen Welterklirungsmustern
geprigten) Kinder signifikant von den Kindern, die Jahrzehnte friither von
Piaget bzw. Kohlberg untersucht wurden: Weder Artifizialismus noch die
heteronome Pflichtmoral lassen sich ausmachen. Erste grundsitzliche Fra-
gen und Zweifel beziiglich der Tragfihigkeit und -weite von Stufentheo-
rien werden so gesetzt.

Ende der 70er/Anfang 80er Jahre: Die zunichst in der Orientierungs-
stufe, nachfolgend an der Grundschule titige Religionslehrererin erhebt
— ein damals wie heute iibliches Verfahren — die Lernvoraussetzungen ihrer
Adressatenschaft zur Gottesfrage mittels Zeichnungen zu den Gottesvor-
stellungen der Kinder: Sie erhilt eine Fiille von iiberwiegend anthropo-
morphen Bildern. Im Unterrichtsverlauf offenbart sich immer wieder eine
bemerkenswerte Schere zwischen den grofienteils stereotypen Zeichnungen
zu Gott und den Gesprichen mit den Kindern hinsichtlich des Niveaus
und der Komplexitit ihres theologischen Denkens. Versperrt das Malen
von Gottesbildern méglicherweise eher den Zugang zum kindlichen Den-
ken als ihn zu 6ffnen? Verzerrt gar die Aufgabenstellung das Denken und
verfiihrt das Kind zu unangemessenen Darstellungsweisen? Die Religions-
lehrerin experimentiert nun mit Metapherbildungen, die zeichnerisch oder
verbal ausgedriickt werden und das kindliche Denken besser zu spiegeln
vermogen.

Ab Mitte der 80er Jahre: Die wissenschaftliche Mitarbeiterin lisst — um
bei Studierenden jenseits von angelernten dogmatischen Positionen eine
neue Auseinandersetzung mit den eigenen Gottesbildern anzustiften — Ma-
terialcollagen zu Metaphern fiir Gott erstellen: Die Vielfalt und Fruche
barkeit der Ergebnisse dieses Verfahrens motiviert sie, das Verfahren im
Rahmen von Schulpraktischen Ubungen zur Gottesfrage verschiedentlich
in der Schule einzusetzen. Das Verfahren erweist sich sowohl zur Ermitt-
lung der Lernausgangslage (diagnostisch) als auch zur Kommunikation
(unterrichtsmethodisch) der unterschiedlichen Perspektiven auf Gott als
fruchtbar in allen Altersstufen.

Neuaufboruch 1998: Nach Jahren der Aufbauarbeit der Religionspida-
gogik in Mecklenburg-Vorpommern als Professorin an der Theologischen
Fakultit in Rostock, entwickelt sich im Zusammenhang mit der Herausfor-
derung eigener umfinglicher Unterrichtstitigkeit in mehrheitlich konfes-
sionslosen Lerngruppen das Forschungsprojekt zum Gotteskonzept: Was
bringen die Kinder als Lern- bzw. Verstehensvoraussetzungen mit? Sind
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die sich als universal verstehenden Annahmen zur religissen Entwicklung
von Rizzuto, von Oser/Gmiinder und Fowler, die auf im konfessionsge-
bundenen Kontext erhobenen Untersuchungen basieren, tibertragbar, d. h.
aussagekriftig auch in Bezug auf Kinder, die nicht nur in einem mehrheit-
lich konfessionslosen Kontext aufwachsen, sondern auch familiir — mog-
licherweise bereits seit mehreren Generationen — konfessionslos geprigt
sind? Von Beginn an stehen der kognitive (Gottesverstindnis) und der
emotionale/motivationale Aspekt (Gottesbezichung) des Gotteskonzeptes
moglichst gleichgewichtig im Zentrum der Aufmerksamkeit des Projektes.
Es geht nicht darum, wer oder was Gott sein kénnte (,philosophischer”
Gott), sondern darum, wer oder was ,,Gott fiir mich“ ist. Diese Fokussie-
rung auf den auf die Existenz bezogenen ,theologischen Gott“ ist ursich-
lich auch dafiir, dass von Beginn an die Ermittlung des Gotteskonzeptes
von zwei Seiten her erfolgt, zum einen direkt bei der Gottesfrage ansetzend
und zum anderen, jeweils im Wechsel dazu, von der Lebenswelt her. Den
unterschiedlichen Zugingen zum Forschungsgegenstand werden darauf
bezogene unterschiedliche Erhebungsverfahren zugeordnet, jeweils mit
erginzenden Befragungsleitfiden ausgestattet. Im Laufe des Forschungs-
prozesses werden entsprechend den sich immer wieder neu herauskristal-
lisierenden Aspekten des Forschungsgegenstandes und darauf bezogenen
neuen Fragestellungen eine Vielzahl von weiteren Erhebungsinstrumenten
teils neu entwickelt, teils von anderen tibernommen: Eine auf die religiose
Entwicklung von Kindern im mehrheitlich konfessionslosen Kontext, spe-
ziell ihr Gottesverstindnis und ihre Gottesbeziechung betreffend, bezogene
Variante eines heuristischen Forschungsdesigns entwickelt sich. Aus der
kleinen Pilotstudie wird eine Langzeitstudie mit Samples an verschiedenen
Schulen. Die Entwicklung wie die Durchfithrung der Erhebungsverfah-
ren und ihre Aufarbeitung wird, unterstiitzt lediglich durch Transkripti-
onsarbeiten studentischer Hilfskrifte, ausschliefSlich von der Verfasserin
geleistet. Ab 2002 treten im Rahmen von Qualifikationsarbeiten ergin-
zende Querschnittsuntersuchungen dazu, teilweise mit Extremsamples.
Hier wird nach der Methodologie der Verfasserin vorgegangen, aber die
Untersuchungen werden jeweils mit speziellen Schwerpunkten und von
anderen Personen durchgefiihrt. Ab 2003 interpretiert eine kleinere For-
schungsgruppe das grofitenteils von der Verfasserin bereits aufgearbeitete
Datenmaterial (Verdichtungen, Tabellen, erginzende Klassenlehrerge-
spriache usw.). Ab 2005 ist dank zur Verfiigung stehender Drittmittel eine
Vergroflerung der Forschungsgruppe um drei Stipendiaten méoglich. Die
2004 angebahnte Forschungskooperation mit Prof. D. Dr. Klaus Kieflling,
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Frankfurt/Main findet in einem Kooperationsvertrag ihren férmlichen
Niederschlag.

Bevor an Schulen empirische Untersuchungen durchgefiihrt werden
konnen, sind hohe formale Hiirden zu {iberwinden: Ziele, Inhalte und
Methoden sind offen zu legen, die Genehmigung von Behérden und die
Zustimmung der Eltern einzuholen usw. Eine Langzeituntersuchung zur
Entwicklung der Gotteskonzepte (Gottesverstindnis und Gottesbezie-
hung) von Kindern, die in einem mehrheitlich konfessionslosen Kontext
heranwachsen, hitte unter diesen Voraussetzungen gar nicht in Gang ge-
setzt werden konnen. Nur dadurch, dass sich die Langzeitstudie aus unter-
richtsbezogenen Pilotprojekten entwickelte, die in den Kollegien wie ge-
geniiber den Eltern der betroffenen Kindern eine Vertrauensbasis schufen,
wurde es méglich, die Untersuchungen iiber viele Jahre durchzufiihren:
Die Erfahrung, dass der Religionsunterricht mit seinen kreativen Gestal-
tungen Freude machte bzw. dass die regelmifig stattfindenden Einzelge-
spriche den Heranwachsenden gut taten, wirkten vertrauensbildend. Erst
nach einigen Jahren der Kooperation wurde formell um die Einwilligung
der Eltern zur Auswertung und Veréffentlichung von Untersuchungser-
gebnissen gebeten. Das Pilotprojekt erwuchs ab 1998 aus dem Engage-
ment der Verfasserin, an einer im Aufbau befindlichen reformpidagogisch
ausgerichteten Privatschule iiber mehrere Jahre mit Hilfe von Studieren-
den den gesamten Religionsunterricht zu erteilen. Die zwei Jahre spiter
beginnenden Untersuchungen in einer staatlichen Schule waren mit der
systematischen Erprobung der Grundschulrichtlinien durch die Verfasse-
rin im wdchentlich einstiindigen Religionsunterricht gekoppelt: Die erho-
benen Daten sollten zugleich der Uberarbeitung der Rahmenrichtlinien
dienen. Da die Studie iiber einen lingeren Zeitraum informell lief, war
besondere Vorsicht geboten: So wurde z.B. keine Erhebung zum konfessi-
onellen Hintergrund der Familien vorgenommen; entsprechende Angaben
lagen auch Lehrkriften nicht vor. Die Verfasserin war auf Zufallsinfor-
mationen angewiesen. Erst am Ende des Untersuchungszeitraums, als die
Zustimmung der Eltern vorlag, wurde der familiire religiose Hintergrund
explizit erkundet, was auch fiir die Verfasserin manche Uberraschungen
bereit hielt: Zusitzlich erfolgten mit einigen Eltern, vornehmlich Miittern,
ausfiihrliche Gespriche.
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2 Skizze des Forschungsprojekts

2.1 Uberblick

Stufentheorien zur religidsen Entwicklung basieren auf Untersuchungen
in christlichen Kontexten. Zur Entwicklung der Gottesbilder von Kindern
aus mehrheitlich konfessionslosem Kontext liegen hingegen kaum Un-
tersuchungen vor, Langzeitstudien fehlen ganz. Die Frage, ob Uberein-
stimmungen von Gotteskonzepten bei Kindern entwicklungstheoretisch
oder sozialisationstheoretisch zu erkliren seien, ist offen. Ziel der an heu-
ristischer Methodologie orientierten, interdisziplinir (Religionspidagogik,
Pastoralpsychologie, partiell Kunsttherapie) angelegten Langzeitstudie ist
zunichst, individuelle religiose Bildungsverldufe — fokussiert auf Gottes-
verstindnis und -beziehung — in Einzelfallstudien nachzuzeichnen und
bezogen auf den sozialen, biografischen und unterrichtlichen Kontext wie
unter Aufnahme der forschungsbedingten Impulse auszuwerten. Von ca.
55 Kindern (Altersspektrum 6-17 Jahre mehrheitlich 812 Jahre) werden
Entwicklungsverliufe iiber 4-7 Jahre erfasst, von weiteren 30 Kindern
tiber 1-3 Jahre. Zu Einzelaspekten liegen ergiinzende Querschnittsuntersu-
chungen vor. Mittels phinomenologisch nachgezeichneter Einzelfille soll
primir das breite Spektrum theologischen Denkens von Kindern sichtbar
gemacht werden. Sekundir werden die Ergebnisse der Einzelfallstudien
in Hinblick auf iiberindividuelle Zusammenhinge bestimmter Einfluss-
faktoren mithilfe von Clusteranalysen untersucht. Die Studie dient weiter
der didaktischen Wirkungsforschung: Methodisch kontrolliert wurden in
einer Lerngruppe (21 Kinder) iiber 4 Jahre gezielte Impulse gesetzt zur
Anbahnung eines sachgerechten Bibelkonzeptes wie eines transzendenz-
bewussten Gotteskonzeptes, welches den Aufbau einer Gottesbezichung
cher fordert als blockiert. Die empirisch nachgewiesenen , Einbruchsstel-
len des Glaubens (Schépfung, Wunder, Auferstehung, Theodizee, Gebet)
wurden mit besonderer Sorgfalt thematisiert. Neben der Instruktion wur-
den der Gestaltung der Bezichungsebene wie einem breiten Spektrum von
narrativen, isthetisch-gestaltenden und szenischen Elementen, die in ge-
schiitzten Formen das ,,Erproben” von spiritueller Praxis erlaubten, beson-
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dere Aufmerksamkeit gewidmet. Die Analyse der individuellspezifischen
Verarbeitungsweisen der unterschiedlichen didaktischen ,Inputs® soll der
Fortwicklung des Religionsunterrichts fiir eine mehrheitlich konfessions-
lose Adressatenschaft dienen, insbesondere beziiglich der Thematisierung
der Gottesfrage.

2.2 Strittige Ausgangslage: Skizze des Forschungsstandes
(zu Projektbeginn)

Der Forschungsgegenstand war/ist in den ,Nachbardisziplinen® Religi-
onspidagogik und Religionspsychologie umstritten. Trotz forschungsme-
thodischer Bedenken gegeniiber den Stufentheorien von Fowler®, Oser/
Gmiinder® und Rizzuto’ gilt das Wissen zur Entwicklung der Gottesvor-
stellungen in der Kindheit in der Religionspidagogik als vergleichsweise
gesichert® und wird didaktischen Uberlegungen vielfach zugrunde gelegt.
In der Religionspsychologie gelten die genannten Stufentheorien dagegen
weithin als spekulativ. Nach Grom gibt es keine ,umfassende und allge-
mein anerkannte Theorie der kognitiven und emotionalen Entwicklung
des Gottesglaubens®”.

Selbst wenn die Theorien Fowlers, Oser/Gmiinders und Rizzutos zur
religiosen Entwicklung — erhoben an Probanden aus christlichen Kon-
texten — fiir ihren Kulturraum/ihre Zeit aussagekriftig sein sollten, stellt
sich die Frage, ob mittels dieser Theorien die religiése Entwicklung von
Kindern in einem multikulturell-pluralen oder gar in einem mehrheitlich
konfessionslosen Kontext erfasst wird. Wenn die Entwicklung der religi-
osen Dimension wie die jeder anderen Dimension der Personlichkeitsent-
wicklung wesentlich induziert/vermittelt zu denken ist durch die primiren
und sekundiren Sozialisationsinstanzen, spricht alles dafiir, dass sich mit
einem grundlegenden Wandel der religiésen Orientierung von Erwachse-
nen® die religiése Entwicklung von Kindern ebenso wandelt. Wie weit sich
die Glaubensvorstellungen selbst von kirchenverbundenen Christen — gar

Vgl. Fowler 1991.

Vgl. Oser/Gmiinder 1988.

Vgl. Rizzuto 1979.

Vgl. Schweitzer 1999, 222.

Grom 2000, 116.

,Die Individualisierung der Lebensfithrung ist unhintergehbar und betrifft auch die
Ausdrucksgestaltung der persénlichen Religion. Was und wie Menschen glauben, ist
nicht linger mehr vorgiingig traditional bestimmt und abgesichert, sondern unterliegt
zunehmend subjektiver Entscheidung ... Mit der Individualisierung der Lebensfithrung

[c BN eV NN
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von Pfarrer/innen — von offiziellen Glaubenslehren entfernt haben, wird
in der ost- wie westdeutsche Bereiche erfassenden Studie von Jorns (1997)
deutlich, die insbesondere die Wechselwirkung zwischen Glauben und Le-
bensbeziehungen heraus stellt. Da Erwachsene dahin tendieren, in ihrer
Kindheit prigende, ihnen selbst aber fragwiirdig gewordene, Vorstellungen
und Werte den eigenen Kindern nicht weiterzugeben, ist zu vermuten, dass
der Bruch in der religiésen Entwicklung der Kinder wesentlich radika-
ler ausfillt als in der Elterngeneration, weil sich nun die verinderten Er-
wachsenen-Impulse der primiren und sekundiren Sozialisationsinstanzen
addieren zu den Einfliissen eines gesellschaftlichen Klimas, in welchem
Religion/Glaube weder Relevanz noch Plausibilitit zu haben scheint. Un-
tersuchungen zur Ubertragung der Religion auf die nachfolgende Gene-
ration verweisen so zum einen auf die — zwar fiir Ostdeutschland noch
stirker als fiir Westdeutschland geltende — familiire Prigekraft beziiglich
der religiésen Orientierung, zum anderen aber auf den Tatbestand, dass
der fiir Ostdeutschland auch heute typische zeitige und intensive Kontakt
zu auflerfamilialen Betreuungspersonen auf Grund deren mehrheitlich
atheistisch-religionsfeindlichen Orientierungen kaum bzw. negativ konno-
tiertes religioses Anregungspotenzial bietet und insgesamt eine Stirkung
der nichtreligidsen Erziehung in den Familien impliziert’. In einer indi-
vidualisierten und enttradionalisierten multikulturellen Gesellschaft mit
vielfiltigen religidsen Angeboten gilt der ,Zwang zur Hiresie'?: Sollten
sich die Tatbestinde Enttraditionalisierung, Individualisierung und Plura-
lisierung nicht auch in den religiésen Biografien heutiger Kinder spiegeln?

Zur Ontogenese von Gottesbildern gibt es seit iiber 100 Jahren viel-
filtige, tiberwiegend spekulative Theorien". Sich mindestens partiell auf
Rizzuto stiitzend geht Wegenast davon aus, die Geburt des Gottesglau-
bens im Kind sei, psychologisch gesehen, zuerst ein zwischenmenschliches
Geschehen zwischen Kind und Mutter/Familie, in welchem das Kind
Gefiihlserfahrungen macht und inmitten derer der Glaube an Gott ent-
stehen kann ,allerdings nur dann, wenn erfahren werden kann, dass die
Mutter, die Eltern (oder sonstige lebensbedeutsame Andere) tiber sich hi-
nausweisen, ausdriicklich von ihm sprechen, zeigen, dass iiber ihnen ein

Groflerer ist, der Gegenwart und Zukunft, Leben und Tod ,in Hinden

und der religidsen Einstellungen vervielfiltigen sich zugleich die méglichen Ausdrucks-
formen des Lebens und des Glaubens.“ (Luther 1992, 38f.).

9 Vgl. Zinnecker/Georg 1996.

10 Berger 1992.

11 Vgl. u.a. Freud, Rizzuto 1979.
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hilt, und ihm Dank und Ehrerbietung erweisen. In diesem Fall werden
die beschriebenen Grunderfahrungen ,christianisiert’ und mit Gott ... in
Verbindung gebracht. Der jetzt entstehende Glaube an Gott wird dabei
ein ,mixtum compositum’ von Erfahrung und iiberlieferter Sprache des
Glaubens sein.“?

Vorausgesetzt, Wegenasts Annahme stimmt, stellen sich viele neue Fra-
gen: Wie kann ein Gotteskonzept bzw. eine Beziehung zu Gott aufgebaut
werden, wenn eine solche ,,Christianisierung von Grunderfahrungen ent-
fillt, weil die bedeutsamen Anderen religiés véllig indifferent sind oder der
Esoterik anhingen bzw. sich als bekennende Atheisten verstehen? Wenn
das Kind durch seine bedeutsamen Anderen iiber die zwischenmensch-
lichen Beziehungserfahrungen quasi in deren Gottesbeziehung mit hi-
neingenommen wird, dann wire die Gottesbezichung das Primire beim
Kind, das Gottesverstindnis — eine Mischung aus Aufgeschnapptem und
Selbstgedachtem — das Sekundire, d. h. die kognitiven Aspekte des Got-
teskonzeptes ruhen auf einer Basis, die mégliche Inkongruenzen, kognitive
Dissonanzen o. 4. ein Stiick weit abfedern kénnte bzw. auch die Grundlage
bilden fiir ein Erschlieflen von biblischer bzw. auch liturgischer Sprache,
welche eine Gottesbeziehung voraussetzen. Was 18sen biblische Texte bzw.
liturgische Sprache/Praxis bei Kindern aus, denen das primire Vertrauen
zur Wirklichkeit Gottes fehlt, in deren Kontext die Rede von Gott irrele-
vant oder gar licherlich ist? Gottesverstindnis und Gottesbeziehung sind
einerseits voneinander zu trennende und andererseits eng miteinander ver-
kniipfte Aspekte/Dimensionen’?, vielleicht im Bild der Brennpunkte einer
in die gesamte Biographie eingebundenen Ellipse zu denken: Wie ist das
Zusammenspiel der um diese beiden Brennpunkte kreisenden Gedanken
und Gefiihle von Kindern vorzustellen? Gibt es eine Art Vorreiterrolle eines
der beiden Brennpunkte bei Umstrukturierungen? Was lésen biografische
Erfahrungen in diesem Zusammenspiel aus? Die vielfiltigen Arbeiten zu
religivsen Biografien'* deuten, wie die Studie von Jérns, darauf hin, dass
die religidse Entwicklung von Erwachsenen wesentlich von den ,Lebens-

12 Wegenast 1994, 70.

13 Vgl. Grom 2000, 115ff. bzw. Grom 2005, 26ff. Kognition und Emotion seien — so die
Emotionspsychologen Izard und Zajonc — bei aller Verwobenheit miteinander zwei re-
lativ eigenstindige Subsysteme der Persdnlichkeit, welche mit unterschiedlichen Aktivi-
titen im Hirn einhergingen. Deshalb seien emotionale Gleichgiiltigkeit und Voreinge-
nommenheit gegeniiber Glauben auch schwerer verinderbar als religise Unwissenheit.

14 ,Vor allem an Briichen und Krisen lernt der einzelne, und gerade hier verindern sich

Glaube und Religion.“ (Luther 1992, 41). Vgl. u.a. auch Klein, 1994 bzw. Klein 2000.
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beziehungen®, ihrer Unversehrtheit bzw. ihrer Gefihrdung/Zerstérung
beeinflusst wird. Ob diese aus qualitativen wie quantitativen Studien fiir
die religiése Entwicklung von Erwachsenen'® belegten Zusammenhinge
zwischen Lebenssituationen und Gottesvorstellungen auch fiir Kinder gel-
ten, ist nicht geklirt. Entsprechende Einzelfallstudien fehlen bisher. Hier
will das Forschungsprojekt eine Liicke schlieflen.

2.3 Kritische Anfragen an das ,,gesicherte Wissen“ zu (6-12-jihrigen)
Kindern in Stufentheorien zur religiosen Entwicklung.

Der Forschungsgegenstand ist zwischen den darauf bezogenen Fachdiszi-
plinen — s.0. — strittig: Die Ausfithrungen unter 2.2 begriinden grundsitz-
lich, warum trotz vorliegender Theorien neue Untersuchungen dringlich
erscheinen: Insofern auch Gottesvorstellungen eine geschichtliche Dimen-
sion haben, miissen Ergebnisse friitherer Jahrzehnte unter den Bedingungen
einer gewandelten Kindheit und Gesellschaft neu iiberpriift werden'. Die
nachfolgenden Erlduterungen legen dar, welche forschungsmethodischen
Griinde zusitzlich dafiir sprechen, sich dem Forschungsgegenstand neu
zu nihern'®,

15 Jérns spricht von einer Quaternitit, die sich aus Personalen Beziehungen I (Menschen,
u. U. Haustiere), Beziehungen zur Erde II (Orte, Landschaften, Natur, Dingwelt, prak-
tische Arbeit, Erndhrung usw.), Beziehungen zu Werten und Ordnungen I1I (Sitte, Recht,
Kult, Kultur, Bildung, Philosophie, Psychologie usw.) und der Bezichung zur Transzen-
denz/Gorr IV (ein extra-nos im Sinne eines sikularen heiligen Kosmos oder eines sub-
jekthaften Gegeniibers) zusammensetzen. Seine durch die Umfrage zu iiberpriifende
These: Die Gestalt des Bereichs IV wirkt sich auf die Bereiche I-11I aus und umgekehrt.
Und: Das transzendente Gegeniiber hat ein mit der Lebenssituation verbundenes ,Ge-
sicht”. Es sei deshalb davon auszugehen, dass sich die ,,Gesichter” jenes transzendenten
Gegeniibers im Laufe einer Biografie indern (Jérns 1997, 27f.).

16 Vgl. Biehl 2000, 3-49.

17 Rizzutos empirische Basis bezieht sich auf Kindheiten mehrheitlich aus der ersten Hilfte
des 20. Jahrhunderts. Thre, wie die Proband/innen von Fowler 1991, Oser/Gmiinder
1988, Fetz 2001 oder auch Tamminen 1993 entstammen christlich geprigten Kon-
texten mit fast ungebrochener Geltung der Relevanz eines Gottesglaubens. — Rizzutos
Theorie — basierend auf Kohut und Winnicott — wire in Hinblick auf Ergebnisse der
Sduglingsforschung neu zu durchdenken. Falls die Konzepte ,Primirer Narzissmus,
Symbiose, vollstindig subjektives Objekt* nicht haltbar sein sollten, hingen darauf ba-
sierende Erklirungen frithkindlicher Religiositit mindestens teilweise in der Luft. Be-
ziiglich der Ansitze von Fowler und Oser/Gmiinder wire die Widerlegung der Annah-
men Kohlbergs zur moralischen Entwicklung jiingerer Kinder durch Untersuchungen
u.a. von G. Nunner-Winkler 1992 zu reflektieren hinsichtlich der Auswirkungen auf
deren Stufentheorien.

18 Vgl. Fowler, Oser/Gmiinder 1988, Bucher 2000, Fetz 2001, Hanisch 1996 usw. Zur
prinzipiell begrenzten Reichweite der kognitiv-strukturellen Theorien zur religi-
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Die Studien von Fowler und Oser/Gmiinder treffen zwar Aussagen zur
Kindheit, sind aber von der Anlage der Befragung her eindeutig auf Er-
wachsene (bzw. sprachfihige Jugendliche) ausgerichtet: Fowler macht zwar
Angaben zur Zusammensetzung seines Samples von Probanden nach Ge-
schlecht und Alter: 25 Vorschulkinder wurden befragt, 29 Kinder zwischen
7-12 Jahren. Er dokumentiert auch einen ausfiihrlichen Interviewleitfaden.
Dessen Fragestellungen sind jedoch auf Erwachsene bezogen. Eine Adapti-
on des Leitfadens an die Lebenssituation von Kindern wird nicht vorgelegt,
das Manual enthilt keinerlei Angaben dazu. Fragen beziiglich eines alters-
spezifischen methodischen Vorgehens bleiben — abgesehen von inhaltlich
und methodisch unbestimmten Andeutungen, z.B. zur Vorlage von Sym-
bolen — ausgespart. Aus den spirlichen Interviewausziigen beziiglich jun-
ger Kinder (ein Sechsjidhriger kommt ausfiihrlicher zu Wort, ein Midchen
von 4,5 Jahren erscheint mit einem kurzen Zitat) geht jedoch hervor, dass
die Kinder anders befragt wurden. Teilweise wurden klassische Fragestel-
lungen von Piaget verwendet, die in keinem erkennbaren Zusammenhang
zum Fragebogen fiir Erwachsenen stehen. Auch hinsichtlich der Aussagen
Osers zu jiingeren Kindern scheint Vorsicht geboten. Oser legt zwar die
Zusammensetzung des Samples seiner Probanden und sein methodisches
Vorgehen prizise offen: Kinder ab 8 Jahren, je zur Hilfte Midchen und
Jungen, seien befragt worden. Die den Probanden vorgelegten Dilemmata
entstammen aber ausschlieSlich der Lebenswelt von Erwachsenen, was
die Identifikationsméglichkeiten fiir Kinder erheblich eingeschrinkt und
damit auch die Aussagekraft ihrer Formulierungen beziiglich der eigenen
(kindlichen) Gottesbeziehung, deren Strukturen Oser ermitteln will: Die
stark personliche, im eigenen Erleben wurzelnde Bezichung zum Letzt-
giiltigen — sein zentraler Forschungsgegenstand — ist meines Erachtens bei
jungen Kindern nicht giiltig durch ein Befragungsinstrument zu ermitteln,
das im gesamten Zuschnitt (gewihlte Elemente/Dimensionen der religi-
osen Mutterstruktur, Lebensweltbezug der Dilemmata) auf erwachsene
Probanden abgestellt ist, noch dazu auf klischeehaft anmutende Grenz-
situationen.

Eine kritische Wiirdigung o.g. Studien' muss bei aller Wertschitzung
grundsitzliche Probleme der Erhebungsmethoden konstatieren: Die Abge-
hobenheit der Dilemmata von Oser/Gmiinder gibt Anlass zum Zweifel, ob

dsen Entwicklung und der theologischen Problematik dieser Ansitze vgl. ausfiihrlich
Schweitzer 1999, 159ff.
19 Vgl. ausfiihrlich Schweitzer 1999, 121fF.
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mittels dieser Befragungsinstrumente die Gottesvorstellungen von jiingeren
Kindern zutreffend erfasst werden konnten. Das methodische Vorgehen
Fowlers erscheint wegen des Fehlens eines speziellen Erhebungsbogens fiir
Kinder undurchsichtig, die Ergebnisse entsprechend schwer nachvollziehbar.
Ob bisherige Theorien als verlissliche Basis fiir didaktische Entscheidungen
im Grundschulbereich gelten kénnen, bleibt damit fraglich. Rizzutos Theo-
rie zur Entwicklung von Gottesbildern/-reprisentanzen hat ihre empirische
Basis in Berichten von erwachsenen psychiatrischen Patienten zu Bezie-
hungen, Ereignissen und Vorstellungen ihrer Kindheit. Dies bedeutet zum
einen, dass wesentlich Material von eher ,,gestdrten® denn ,,normalen® Ent-
wicklungsverlidufen die empirische Grundlage der Theorie bildet. Schwerer
wiegt, dass ein reines Erinnerungskonstruke die Basis abgibt: ,Nicht wie es
damals wirklich gewesen ist, sondern wie das damals Gewesene dem Pati-
enten heute erscheint, mit allen Erinnerungstiuschungen, Verzerrungen
und Liicken, ist der eigentliche Gegenstand der psychoanalytischen Ent-
“20 " wird meines Erachtens zu Recht von Kindheits-
forschern eingewendet. Sofern sich die Theorien unter Vernachlissigung des

wicklungspsychologie

realen Kindes nur auf an Erwachsenen gewonnenes Material stiitzen, d. h.
auf subjektive Rekonstruktionen, konnte eher von einer ,, Theorie der Kind-
heit (auf der Basis) konstruierter Mythen*?
entwicklungspsychologischen Theorie, die zutreffende Aussagen anstrebt.
Damit werde theoretisches Fortschreiten blockiert, konstatiert Dornes: ,,Re-
konstruktiv sind alle méglichen Vermutungen tiber die Kindheit denkbar,

aber nur eine umfassende Kenntnis der tatsichlichen Kindheitsentwicklung
((22

! gesprochen werden als von einer

macht eine begriindete Auswahl unter ihnen méglich.

2.4 Erginzungsnotwendigkeit neuerer Studien

Einige neuere Studien zum Forschungsgegenstand® bedienen sich zwar
kindgemifler Erhebungsmethoden von Daten, enthalten neben An-
regungspotential in Gestalt von neuen Fragen (insbesondere zur Ge-

20 Dornes 1997, 19.

21 Tress 1985, 407.

22 Dornes 1997, 23.

23 Vgl. Bucher 1991, 1992, 1994; Hanisch 1996, Arnold/Hanisch/Orth 1997, Orth/Ha-
nisch 1998. Beide — qualitativ ausgerichtete — Studien haben partiell ein ostdeutsches
Sample, allerdings ausschlieflich aus Kindern einer Konfessionsschule, die iiberwiegend
auch die Christenlehre besuchen; lerngruppenspezifische Informationen zum Religions-
unterricht bzw. der Christenlehre fehlen.
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schlechtsspezifik**) jedoch andere Defizite. Von besonderem Interesse ist
aufgrund der Schnittmenge hinsichtlich des gesellschaftlichen Kontextes
eines Teils der Proband/innen — mehrheitliche Konfessionslosigkeit — die
Studie von Hanisch®. Sie erhebt erstmalig die Gottesbilder von konfessi-
onslos bzw. konfessionell gebunden sozialisierten Kindern im Vergleich.
Bei aller Wertschitzung des Anregungspotentials dieser Pilotstudie sind
einige gravierende Defizite darin zu konstatieren: Folgende Punkte werden
fiir problematisch gehalten:

Die Art der Aufgabenstellung: Die Vorstellung/das Bild von Gott war
darzustellen, nicht eine Metapher zu Gott.

Die Darstellung erfolgte iiber das Malen: Dies birgt zum einen die Ge-
fahr, dass Kinder statt einer authentischen Gestaltung im Riickgriff auf
ikonographische Vorlagen etwas reproduzieren, was gar nicht ihren Vor-
stellungen entspricht, zum anderen, dass sie aufgrund einer Kanonisierung
und Einkapselung fritherer Malschemata zu Gottesbildern bildliche Dar-
stellungen liefern, die ihrem aktuellen Denken und Fiihlen nicht mehr
entsprechen.

Es fanden keine Gespriche zu den Bildproduktionen statt, in welchen
das Kind darlegt, wie es selbst seine Zeichnung versteht.

Die Bilder wurden nach groben Merkmalen kategorisiert: Eine inten-
sive Auseinandersetzung mit der einzelnen Ausdrucksgestalt unterblieb.

24 Bucher 1992/1994 wie Hanisch 1996 stellen z.B. fest, dass sich unter den anthropomor-
phen Gottesbildern der jiingsten von ihnen erfassten Altersgruppe (7-8 Jahren) eine
durchaus signifikante Zahl von weiblichen findet, allerdings — beziiglich der religiss
Erzogenen — nur von Midchen stammend, — ein Ergebnis, was beide Autoren zu ver-
wundern scheint. Insgesamt scheint die Geschlechtsspezifik der Gottesbilder weiterfiih-
render Bearbeitung bediirftig, weist dieser Bereich doch vielfiltige Ungereimtheiten auf,
deren tastende Erkldrungsversuche selten befriedigen. Wihrend Bucher hinsichtlich des
Verlaufs von anthropomorphen zu symbolischen Gottesbildern mit zunehmendem Al-
ter (8—11 Jahre) keine Unterschiede zwischen Midchen und Jungen feststellt (abgese-
hen von o.g. weiblichen Gottesbildern bei Midchen), stelle Hanisch in seiner grofleren
Stichprobe, die auch breitere Altersgruppen umfasst, ganz erhebliche geschlechtsspezifi-
sche Unterschiede der Hiufigkeiten und Verliufe fest. Beziiglich der religios Erzogenen
stellt Hanisch fest, dass bei den Midchen ein hoher Anteil (93%) von anthropomorphen
Darstellungen im Alter von 7 und 8 Jahren besteht und von da an kontinuierlich ab-
nimmt. Bei Jungen zeigen sich dagegen Diskontinuititen. Bei etwa gleich hoher Aus-
gangslage mit den Midchen im Alter von 7 Jahren gibt es einen signifikanten Riickgang
mit 8 Jahren, danach ein erneutes Hochschnellen der anthropomorphen Darstellungen,
gefolgt von erneutem Absinken, — allerdings signifikant weniger als bei den Midchen:
Bei den religiés Erzogenen liegt der Anteil symbolischer Darstellungen bei Midchen
tiber weite Strecken betrichtlich héher als bei Jungen, — bei den nicht religios Erzogenen
im Durchschnitt immerhin um 9%. Vgl. Hanisch, 1996, 33ff, 120ff.

25 Vgl. Hanisch 1996.
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Der soziale und biografische Kontext der Bildproduzent/innen wurde
(fast gar) nicht erfasst.

Man erfihrt niches iiber die lerngruppenspezifischen Kontexte aufier,
dass die Hilfte der Bildproduktionen im Religionsunterricht in einem
volkskirchlich geprigten westdeutschen Umfeld entstand, die andere
Hilfte im Ethikunterricht in Ostdeutschland: Dabei wurden — dies ist der
marginale biografische Hintergrund — nur Bilder von Kindern aus konfes-
sionslosen Familien beriicksichtigt.

Im Einzelnen zu a) und b): Warum wird die Ermittlung von Gottesvorstel-
lungen iiber das Malen von Gottesbildern fiir problematisch gehalten?

Es ist ein entscheidender Unterschied, ob ich ein Kind auffordere, ein
Bild seiner Gottesvorstellung zu malen oder ob ich es auffordere, einen
bildlichen Vergleich dafiir zu gestalten, wer oder was Gott fiir ihn/sie an
diesem Tag bedeutet. Auch wenn der Lehrkraft bewusst ist, dass alles Re-
den von Gott nur symbolisch, vorliufig, begrenzt usw. ist (einschliefflich
der personalen Redeweisen unserer Tradition), so wird das Kind — auf-
gefordert zum Malen seines Gottesbildes — dazu neigen (bzw. von dem
Impuls verfiihrt), eine Art ,,Seinsaussage” tiber Gott zu machen, d. h. fest-
stellend auszudriicken, wer und wie Gott ist, und dies in Riickgriff auf
ihm bekannte ikonographische Vorlagen: Es sollte eigentlich niemanden
verwundern, dass das Kind in seinen Bildern von Gott iiberwiegend kind-
liche Elementarisierungen von ,vulgirer* Dogmatik reproduziert (alter
Mann mit Herrschaftsinsignien auf Wolke). Diese Art von Gottesvor-
stellung wird Kindern in unserem kulturellen Kontext vermittelt, sei es
durch Karikaturen (z.B. Jean Effel*), Darstellungen in Kirchen, Kin-
derbibeln (z.B. Schnorr v. Carolsfeld?”), Ausmalvorlagen oder durch die
anthropomorphen Redeweisen in traditionellen Kindergebeten, -liedern
bzw. biblischen Erzihlungen fiir Kindergarten und Schule, sei es durch
theologisch unreflektiertes Eingehen von Erwachsenen auf Kinderfragen.
D. h. es sind vermutlich eher die Erwachsenen als die Kinder ursichlich
fiir die mirchenhaft-klischeeartigen zeichnerischen Darstellungen, die
sich in den empirischen Befunden von Bucher, Hanisch?® u.a. zeigen. So

26 Vgl. Effel #1999.

27 Vgl. Schnorr von Carolsfeld 1990.

28 Die breiten quantitativen Studien, welche die Gottesvorstellungen iiber von den Kin-
dern gemalte Gottesbilder ermittelten, erwecken den Anschein, als ob sich Kinder im
gegebenen kulturellen Kontext (einschliefflich Ostdeutschland) quasi psychologisch
notwendig Gott anthropomorph vorstellen miissten: Bucher spricht von insgesamt 87%
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referiert Grom deutlich andere Hiufigkeiten des Auftretens von Anthropo-
morphismen bei kindlichen Gottesbildern in Abhingigkeit der vorausge-
gangenen religiésen Sozialisation. Verweise auf diesen Sachverhalt finden
sich bereits in dlterer Literatur®. Aus pidagogischer Sicht bemerkt Oelkers
kritisch, wenn Kinder auf Anregung von Erwachsenen Gott darstellten, so
brichten sie nur Abbildungen von Abbildungen: ,Die mystische Dimen-
sion der Frage wird mit einem verstindnisarmen Realismus beantwortet,
der weder die Radikalitidt noch die dauerhafte Wirkung der Frage anzeigen
kann ... Man kann nicht Gott wie eine Frage behandeln und zugleich eine
giiltige Darstellung von ihm geben. Die Erwachsenen legen durch ihre
Aufforderung eine bestimmte Deutung nahe ... Gott wird wie eine be-
kannte Person oder ein bekanntes Bild attributiert, aber die Kinder ahnen,
dass dieses Bild nicht ihrer Frage entsprechen kann. Was ganz grof§ ist,
unendlich entfernt und zugleich iiberall da, das kann man nicht darstel-

anthropomorphen Darstellungen bei Kindern zwischen 7-12 Jahren, mit zunehmen-
dem Alter iiberzufillig zuriickgehend. Hanisch konstatiert im Schnitt 57,8 % bei religiss
erzogenen Heranwachsenden zwischen 7-16 Jahren, dagegen 87,5% bei nichtreligiss
erzogenen der gleichen Altersgruppe, auch hier iiberzufillig mit dem Alter abnehmend:
Bei 7-Jihrigen stellte Hanisch z.B. gut 93 bzw. 96% anthropomorphe Gottesbilder
fest, die Gottesbilder der 7-9-Jihrigen unterschieden sich bei religiés Erzogenen und
nicht religids Erzogenen inhaltlich kaum. Erst ab dem 10. Lebensjahr seien deutliche
Abweichungen zwischen beiden Stichproben erkennbar. Er erklirt sich das Phinomen
cines dhnlichen Gottesbildes bei allen Kindern dieser Altersstufe unabhingig von der
religivsen Erziehung im Riickgriff auf Rizzuto, die davon ausgeht, dass im westlichen
Kontext jedes Kind prisdipal und édipal (Gott als Ubergangsobjekt, Fantasiebegleiter,
personhaft gedacht durch Ubertragung von Elternbildern) Gottesvorstellungen ent-
wickle. D. h. Hanisch postuliert, auch in konfessionslosen bzw. dezidiert atheistischen
Familien erhielten Kleinkinder Anregungen, Gott als besonderes Ubergangsobjekt zu
ofinden®. Die religiése Erziehung habe weniger auf das Gottesbild, als vor allem auf
die Gottesbezichung und das damit verbundene persénliche Erleben Einfluss. Im Ge-
gensatz zu Hanischs Ergebnissen zu Anthropomorphismen stehen von Grom (1981)
referierte Befunde aus christlich geprigten Kontexten: ,So haben bei einem Test zwei
Drittel der von Mailhiot (1961) untersuchten, traditionell erzogenen Kindergartenkin-
der Gott als Menschen (sehr oft als Kind, vermutlich als Jesuskind) gezeichnet, wihrend
in zwei gleichaltrigen Kindergruppen, die bewusst zu Stille-Ubungen nach Montessori
und zum inneren Héren auf Gott hingefiihrt worden waren, beim gleichen Test kein
einziges Kind Gott als Menschen (oder als Kind) zeichnen wollte (Ranwez 1961). Auch
bei den 6-10-jihrigen Schiilern, die Pitts (1976) bat, ein Bild von Gott zu malen, zeigte
sich ein beachtlicher Unterschied zwischen den vertretenen Denominationen. Wihrend
die Kinder von Mormonen Gott am massivsten anthropomorphisierten ..., vermieden
jidische Kinder (Bilderverbot!) solche Darstellungen am meisten (sie schrieben eher ein
Wort auf ein Blatt, machten Kleckse oder liefen es leer).“ (Grom 1981, 214).

29 Vgl. Langevelds Kommentar zu den Untersuchungen von Nobiling (1929) und Bur-
gardsmeier (1951): ,,Die Gottesvorstellung ist in hohem Mafle abhiingig von konventio-
nellen Einfliissen” (1964, 27).

36



SKIZZE DES FORSCHUNGSPROJEKTS

len. Zur Darstellung gelangt der christliche Mythenhimmel, iiberfremdet
mit Kinderklischees der modernen Unterhaltungsindustrie, wihrend Gott
gerade das Geheimnis hinter der Darstellung bleibt.*° Die Diskrepanzen
zwischen den Befunden von Bucher bzw. Hanisch und Groms Berichten
bzw. Ergebnissen einer Rostocker Pilotstudie® sind augenfillig: Die von
Grom referierten Befunde deuten darauf hin, dass die jeweils vorausge-
gangene religise Erzichung ausschlaggebend ist fiir die Hiufigkeit von
Anthropomorphismen im Gotteskonzept. Die Rostocker Studie legt — wie
die Beobachtungen von Oelkers — die Vermutung nahe, dass es wesentlich
auch die Erhebungsmethode der kindlichen Gottesvorstellungen ist, wel-
che die Ergebnisse in Richtung auf anthropomorphe Gotteskonzepte hin
konstelliert. Gestiitzt wird diese Annahme durch das inzwischen durch
vielfiltige Untersuchungen belegte Phinomen eines ,canonicality effect”
von Malschemas. Es wurde nachgewiesen, ,dass das erste Malschema fiir
einen bestimmten Gegenstand auch spitere zeichnerische Gestaltungen
desselben prifiguriert?, was Auswirkungen hat auf die Gestaltung auch
von religidsen Bildern. Bucher, der Anfang der 90er selbst mit Kinder-
zeichnungen zu Gott arbeitete, hilt ,obschon die so verfahrenden Unter-
suchungen kaum mehr zu zihlen sind, [heute] Skepsis [fiir] angebracht“*:
Kinder reproduzierten beim Malen religioser Motive ,.ihre entsprechenden
Malschemata, die sich mit ihren inneren Bildern und Vorstellungen oft
nicht decken**, zumal Malschemata, wenn sie einmal kanonisiert sind,
ein ausgeprigter Konservativismus eigne. ,,Dass noch 13- und 14-jihrige
Kinder Gott als anthropomorphe Gestalt zeichnen, oben im Himmel sit-
zend oder stehend, konnte als Einkapselung des entsprechenden, in der
Grundschulzeit fixierten und kanonisierten Malschemas erklirt werden.*?
Kanonisierte Malschemas kénnten sich somit als entwicklungs- und per-
formanzhemmende Faktoren auswirken®. Dass die Fragen von Anthro-

30 Oelkers 1994, 20.

31 Aufgefordert zur Gestaltung einer Materialcollage zu der aktuell persénlich wichtigsten
Metapher fiir Gott (,Gott ist fiir mich wie ...“), formten von den Kindern in K. 1/2 in
der Rostocker Pilotstudie nicht einmal die Hilfte anthropomorphe Gottesbilder.

32 Bucher 2000, 57. Vgl. dort die Literaturangaben, vgl. auch Schuster 2000, 79ff.

33 A.a.0.71.

34 Ebd.

35 A.a.0.,59.

36 Es sei ,zu vermuten, dass Gottesbildzeichnungen oftmals Vorstellungen wiedergeben,
die bei der Kanonisierung des Malschemas vorherrschten. Somit sind es zeitlich frithere
Vorstellungen ... Zeichnungen mit religiosen Motiven offenbaren primir das entspre-
chende Malschema, das sich von den entsprechenden inneren Bildern massiv unterschei-

den kann.“ A.a.0., 73.

37



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

pomorphismus, von Mythologie und Entmythologisierung nicht rein
»akademischer theologischer Natur® sind, stellt Nipkow deutlich heraus:
»Sie entscheiden nach wie vor in zahllosen Lebensldufen iiber den eigenen
christlichen Glauben. Sie stehen im Zentrum des Verhiltnisses von Glaube
und Bildung.“%’

Zu ¢)—d) Das Interesse an quantifizierbaren Daten in der vergleichenden
Studie von Hanisch fiihrte wohl zur Vernachlissigung von Faktoren, die ein
ansatzweises Verstehen der Gottesvorstellungen des einzelnen Kindes iiber
die von ihm gefundene Ausdrucksgestalt erméglicht hitte®®: Das Kind als
ein religiés produktives Subjekt, welches eine ,eigen-sinnige“ Ausdrucks-
gestalt schafft, die zwar immer mehr ausdriicke, als das Kind versprach-
lichen kann (insofern jede kreative Objektivation immer auch vor- und
unbewusste Mitteilungen enthilt), kommt auf diese Weise kaum in den
Blick. Auch wenn bewusst ist, dass ,,die Bedeutung, die ein einzelnes Kind
seinem Bild beimisst, ... nicht durch das Bild selbst festgelegt®” ist, dass
vielmehr sowohl die Bildgestaltung als auch der Vorgang der Explikation
des eigenen Bildes geistige Produktionsprozesse darstellen, die sich im Bild
bzw. im Transkript als Dokument nur ausschnitthaft spiegeln, und dass es
deswegen auch nur Anniherungen an die Bedeutungserschlieffung geben
kann, so scheint ein Verzicht auf eine Kommentierung durch das produ-
zierende Subjekt der Gefahr Tiir und Tor zu 6ffnen, am Bedeutungsgehalt
des Dargestellten vollig vorbei zu gehen. Schon die grobe Einteilung in
»anthropomorphe® bzw. ,symbolische” Darstellungen kann bei fehlender
Kommentierung durch das Kind zu vélligen Fehleinschitzungen fiihren.

Zu ¢)—f) Fehlende Angaben zu sozialen, biografischen wie insbesondere zu
lerngruppenbezogenen Faktoren.

Keine der o.g. Untersuchungen zum Forschungsgegenstand bezieht
in die Erhebungen lerngruppenspezifische Kontexte mit ein: Die Ver-
gleichsstudie von Hanisch beschrinkt sich auf die Unterscheidung REe-
LIGIONSUNTERRICHT — ETHIKUNTERRICHT sowie KONFESSIONSGEBUNDENE
— KONFESSIONLOSE ELTERNHAUSER. Infolge der mangelnden Aufnahme des
religionspidagogischen Inputs (Welche Themen, biblischen Stoffe wurden
behandelt, wie und in welchem zeitlichen Abstand zur Untersuchung ge-

37 Nipkow 1990, 176.
38 Eine ausfiihrliche Wiirdigung leistet Heimbrock 2000, 19-40.
39 Vgl. Fischer/Schéll 2000, 294.
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schah dies? Wie wurde insbesondere die Gottesfrage thematisiert? Welche
Lieder*, Gebete usw. gehorten zum Grundbestand des Religionsunter-
richts der untersuchten Lerngruppen?) ist es meines Erachtens kaum még-
lich, die Ergebnisse beziiglich der Attribuierungen bzw. der Inhalte symbo-
lischer Darstellungen sinnvoll zu interpretieren. Ohne solche Kenntnisse
ist kaum entscheidbar, welche kindlichen Gottesvorstellungen eher den
Besonderheiten des kindlichen Denkens zuzuschreiben sind und welche
sich eher dem religionspidagogischen Input von Kindergirtnerinnen, El-
tern und Lehrkriften verdanken. Dazu kommt, dass ein tieferes Verstehen
der auf Gott bezogenen Ausdrucksgestalten von Kindern ohne Kenntnis
von deren sozialen und biografischen Kontexten nicht méglich ist. Dies ist
von quantitativen Querschnittsstudien auch nicht leistbar. Wenn Aussagen
iiber die Entwicklung religioser Denkvorstellungen in einer von Enttra-
ditionalisierung, Individualisierung und Pluralisierung gekennzeichneten
Gesellschaft gemacht werden sollen, erscheint es unumginglich, die je in-
dividuellspezifische Verarbeitung von Impulsen auf dem Hintergrund der
lerngruppenspezifischen, sozialen und biografischen Kontexte iiber einen
lingeren Zeitraum hin zu beobachten und zu beschreiben. D. h. zur Kli-
rung des strittigen Forschungsstandes einschliefilich der sich aus neueren
Studien ergebenden offenen Fragen (z.B. zur Geschlechtsspezifik) erschei-
nen erginzende Lingsschnitte unumginglich. Dies gilt insbesondere be-
ziiglich didaktischer Wirkungsforschung. Nur iiber Langzeitstudien kann
die entwicklungsfordernde oder auch -hemmende Wirkung didaktischer
Angebote von Seiten Lehrender einigermaflen verlisslich ermittelt werden.
Eine Wirkungsforschung beziiglich religioser Inhalte hat im konfessions-
losen Umfeld — verglichen mit volkskirchlichen Arealen — den relativen
Vorteil, dass der (zu dokumentierende) schulische christliche Input kaum
mit kirchlichen bzw. familiiren Einfliisssen interferiert, so dass die kurz-
oder lingerfristigen Wirkungen z.B. eines bestimmten Sprechens von Gott
0.4. um so eher zu Tage tritt.

Die Langzeitstudie gilt als der — wegen seiner Aufwindigkeit selten betre-
tene — Konigsweg der Entwicklungsforschung. Auch wenn es wiinschbar
wire, iiber ein Jahrzehnt oder linger die religivsen Biografien von Kin-
dern/Jugendlichen zu erfassen, so ist dies kaum leistbar. Mit einem Lings-
schnittsample von insgesamt 50—60 Kindern im Alter von 6-17 Jahren,

40 Lieder wie ,He’s got the whole world in his hand® diirften z.B. die Hiufigkeit des Sym-
bols ,Hand“ wesentlich beeinflussen.
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die 4-7 Jahre begleitet wurden, liegt jedoch ein Spektrum umfangreicher
Datensitze vor, die den Anspriichen einer entwicklungspsychologischen
Langzeitstudie gerecht werden.

2.5 Die Stichproben der Untersuchung
2.5.1 Lingsschnittstichproben

Sample A setzt sich aus ca. 35 Kindern drei verschiedener Klassenstufen
(7-11 Jahre alt zu Beginn des Untersuchungszeitraums) einer nichtstaat-
lichen Rostocker Ganztagsschule zusammen: Alle wurden — beginnend
1998 — withrend ihrer Grundschulzeit fiir 1-3 Jahre (einige Kinder wech-
selten wihrend ihrer Grundschulzeit in die noch im Aufbau befindliche
Schule) von der Verfasserin mit Unterstiitzung von Studierenden im Fach
Religion unterrichtet. Ab Sekundarstufe I erhielten diese Kinder keinen
Religionsunterricht mehr. Die ihnen zuteil werdende religiose Instruktion
beschrinkte sich auf gelegentliche thematische Exkurse im Geschichtsun-
terricht. Keins der Kinder besuchte die gemeindliche Christenlehre®'. Da-
ten der Kinder wurden ab 1999 erhoben.

Sample B besteht aus 21 Kindern einer staatlichen Rostocker Grund-
schule: Sie waren zu Beginn des Untersuchungszeitraums 6—8 Jahre alt.
Die Kinder wurden von Kl. 1-4 durchgingig einstiindig pro Woche von
der Verfasserin — teilweise unter Mitwirkung von Studierenden — im Fach
Religion unterrichtet. Ab 2000 wurden Daten der Kinder erhoben.

Aufgrund des unterschiedlichen Eingangsalters der Kinder zu Untersu-
chungsbeginn (611 Jahre) kénnen mittels Einzelfallstudien religiose Bil-
dungsverliufe zur Altersspanne von 6-17 Jahren nachgezeichnet werden.

2.5.2 Querschnittstichproben

Neben den Lingsschnittsamples A und B existieren mehrere Quer-
schnittsamples, die weitere ca. 80 Kinder umfassen:

— 29 lettische Kinder (8—12 Jahre), der iiberwiegende Teil wegen ver-
wahrlosten Familienverhiltnissen im Kinderheim heranwachsend, ein
kleinerer Teil in ,,Normalfamilien lebend; die Kinder wurden im Zeit-
raum von 18 Monaten mehrmals befragt,

41 Bezeichung fiir gemeindliche religiése Unterweisung von Kindern (von 6-12 Jahren) in
ostdeutschen Bundeslindern.
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— 15 Viertklissler einer Ev. Konfessionsschule in Hamburg, einmalig be-

fragt,

— 15 evangelische Viertklissler, die eine Katholische Konfessionsschule in
Rostock besuchen, einmalig befragt,

— 22 Viertklissler einer staatlichen Grundschule in Rostock, im Zeitraum
von 9 Monaten mehrmals befragt.
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3 Ziele

Die Ziele des Forschungsvorhabens sind einerseits miteinander verwoben,
andererseits isoliert beschreibbar. Von ihrer Natur her sind sie nur in einer
zeitlichen Folge zu realisieren.

Primir sollen individuelle religise Bildungsverliufe von Kindern — spe-
ziell fokussiert auf ihr Gottesverstindnis und ihre Gottesbeziehung — in
Einzelfallstudien nachgezeichnet werden. Einbezogen werden sollen dabei
Kinder méglichst unterschiedlicher religioser Herkunft bei der Gemein-
samkeit, dass sie alle in einem mehrheitlich konfessionslosen Umfeld grof§
werden und die gleiche Schule — drei Jahrginge — besuchen (Sample A)
bzw. in der gleichen Klasse (Sample B) einer anderen Schule sind. Das
Nachzeichnen von Bildungsverlidufen zielt dabei nicht nur auf einen wis-
senschaftlichen Erkenntnisgewinn: Es will zugleich die Wahrnehmungsfi-
higkeit von Lehrenden fiir die Heterogenitit ihrer Lerngruppen erweitern
und den Reichtum theologischen Denkens von Kindern sichtbar machen
(— Theologie von Kindern* ins Bewusstsein heben).

Sekundir soll die Vielzahl von Einzelfillen auf Cluster hin analysiert
werden: Hinsichtlich welcher Einflussfaktoren (z.B. Geschlecht, Familien-
konstellation, konfessionelle Bindung des Elternhauses, Mitgliedschaft in
kirchlichem Chor, Bindungsverhalten, Selbstwertkonzept o.4.) scheinen
sich iiberindividuelle Zusammenhinge, allgemeine Strukturen herauszu-
kristallisieren? Zur Klirung sich herausschilender Zusammenhangsver-
mutungen werden gegebenenfalls erginzende Querschnitte einbezogen.
Die Ergebnisse der Clusteranalyse — diskutiert auf dem Hintergrund vor-
handener Theorien zur religiésen Entwicklung — sollen der Beantwortung
von offenen Fragen neuerer Studien bzw. der Uberpriifung von Theorien
zum Gegenstandsbereich dienen.

Sekundir soll auch — Wirkungsforschung — unter Nutzung von Un-
terrichtsdokumentationen vergleichend herausgearbeitet werden, wie be-
stimmte unterrichtliche (bzw. auch im Verlauf von Einzelgesprichen sich

42 Vgl. Friedrich Schweitzers prizisierende Differenzierung des Begriffs ,,Kindertheologie®
in seinem Beitrag: Was ist und wozu Kindertheologie? In: Bucher u.a. 2003, 9-18.
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ergebende) Thematisierungen von Kindern aufgenommen und weiter
verarbeitet wurden. Aus der Analyse solcher Wirkungszusammenhinge
sollen didaktische Konsequenzen im Sinne von Entscheidungshilfen bzw.
inhaltliche wie methodische Anregungen fiir die Gestaltung didaktischer
Arrangements abgeleitet werden.

Das Erkenntnisinteresse zielt letztlich auf eine Verbesserung der Praxis:
Sowohl fiir eine Theologie it Kindern wie fiir eine Theologie fir Kinder
sollen Anstéf8e gegeben werden, die fiir die religionspidagogische Kon-
zeptbildung fruchtbar gemacht werden kénnen.
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4 Untersuchungsansatz

Der Untersuchungsansatz orientiert sich an der heuristischen Methodolo-
gie, wie sie von Kleining (1995) beschrieben wird. Basis der qualitativ-heu-
ristischen Forschung ist das Dialogprinzip, das auf die Beziechung zwischen
Forschungsperson und Gegenstand iibertragen wird. Das Erkenntnis-
potential des realen Dialogs, in dem durch Fragen und Antworten immer
neue Seiten entdeckt und aufgeklirt werden, wird durch die Anwendung
von Regeln in ein wissenschaftliches Entdeckungsverfahren verwandelt.
Die als Ganzheit — d. h. independent zueinander — verstandenen Regeln
sind Teil des Dialogprinzips und grundlegende Handlungsanleitung fiir
die Forschungsperson wihrend des gesamten Forschungsprozesses. Die
Regeln lauten:

sRegel 1: Offenheit der Forschungsperson/des Subjektes. Die Forschungsper-
son soll dem Gegenstand gegenuber ,offen“ sein und ihr Vorverstandnis andern,
wenn die Daten ihm entgegenstehen.

Regel 2: Offenheit des Forschungsgegenstandes/des Objektes. Die Kenntnis
vom Gegenstand und seine Bestimmungen sind vorlaufig und so lange der An-
derung unterworfen, bis der Gegenstand ,ganz“ entdeckt ist.

Regel 3: Maximale strukturelle Variation der Perspektiven. Der Gegenstand soll
von maximal verschiedenen Seiten erfasst werden. Dies geschieht durch Vari-
ation aller Bedingungen der Forschung, die von Einfluss auf die Abbildung des
Gegenstandes sind oder sein kénnten Die Variation sucht strukturelle, d. h. dem
Gegenstand eigene Aspekte, die aus den verschiedenen Perspektiven erkenn-
bar werden.

Regel 4: Analyse auf Gemeinsamkeiten. Die verschiedenen Seiten oder Bilder

des Gegenstandes werden auf ihren Zusammenhang untersucht, oder: das Ver-

fahren entdeckt das Gemeinsame in den Verschiedenheiten.

43 Vgl. Kleining 1995, 228.
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Die aktiven und rezeptiven Komponenten des Dialogs werden in For-
schungsmethoden umgeformt und explorativ eingesetzt. Als Basisverfahren
gelten das Experiment und die Beobachtung, daraus abgeleitet die aktive
und rezeptive Befragung bzw. Textanalyse und vielfiltige Kombinationen
der genannten Basisverfahren. Datenzusammenstellungen (Samples) wer-
den als Teil des Entdeckungsverfahrens gesehen, die nach Art und Umfang
erkenntnisbezogen gewonnen und im Forschungsverlauf auch verindert
werden. ,Sie sind ein Mittel, die Regeln zu verwirklichen, besonders die
der maximalen strukturellen Variation der Perspektiven. Deswegen sind
Extremgruppen bevorzugte Datenzusammenstellungen 4.

Es ist ersichtlich, dass Triangulation von Daten ein integraler Bestand-
teil des gewihlten Untersuchungsdesigns ist: Die mittels unterschiedlicher
Verfahren wie mittels unterschiedlicher Samples gewonnenen perspekti-
vischen Einsichten sollen — in vergleichenden Interpretationen vorliufige
Hypothesen erhirtend oder aber falsifizierend — kaleidoskopartig zu einem
aussagekriftigen differenzierten Gesamtbild zusammengefiihrt werden.

Untersuchungsablauf und -verfahren orientieren sich an der o.g. heu-
ristischen Methodologie: Trotz vorhandener Theorien zur religiésen Ent-
wicklung wird davon ausgegangen, dass es kein gesichertes Wissen zum
Forschungsgegenstand (Entwicklung von Gottesverstindnis und -bezie-
hung von Kindern im mehrheitlich konfessionslosen Kontext) gibt und
dass es gilt, mittels heuristischer Methoden, die eine Variation von Perspek-
tiven auf den zu entdeckenden Gegenstand erméglichen, sich schrittweise
den verschiedenen Aspekten des Gegenstandes zu nihern und schliefilich
durch ein Herausarbeiten der Gemeinsamkeiten in der Vielgestaltigkeit
der Erscheinungen des Gegenstandes eine Struktur zu erkennen. Es wird
induktiv vorgegangen, offen gegeniiber dem Gegenstand, auf Hypothesen
verzichtend, primir mit deskriptivem Interesse, welches die Einordnung
des Einzelfalls in einen grofleren Zusammenhang zunichst bewusst zu-
riickstellt. Orientiert am einzelnen Subjekt wird — methodisch kontrolliert
— in dialogischer Interaktion eine Anniherung an den Gegenstand zu fin-
den versucht. Dies geschicht bei einem Kernbestand an durchgingigen Er-
hebungsmethoden in vielfiltigen erginzenden Variationen, um durch neue
Perspektiven immer wieder andere Aspekte des Gegenstandes zu entdecken.
Nachfolgend werden die bisher eingesetzten Erhebungsmethoden beschrie-
ben und begriindet. Insofern dieser Forschungsansatz grundsitzlich offen
ist fiir neue methodische Varianten, sofern Fragen auftauchen, die mit dem

44 A.a.0.,229.
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bisherigen Instrumentarium nicht zu kliren sind, kann die Beschreibung
der benutzten Verfahren keine abschlieende sein, so lange der Prozess der
Datengewinnung nicht beendet ist. Aus dem Untersuchungsansatz ergibt
sich nicht nur die prozessuale Entwicklung von Forschungsinstrumenten,
sondern auch der prozessuale Charakter der Darstellung und Begriindung
des Vorgehens: Der Entdeckungsprozess beziiglich des Forschungsgegen-
standes fithrte immer wieder zu iiberraschenden Teileinsichten, die nahe
legten, durch ein differenzierteres Instrument weitere erhellende Perspek-
tiven auf den Gegenstand zu gewinnen. Entsprechend erfolgt die Darstel-
lung und Begriindung der eingesetzten Instrumente wesentlich dem Faden

der Zeit.
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5 Untersuchungsverfahren

5.1 Einleitung

Die Entwicklung von Religiositit ist mit allen Bereichen der Personlich-
keitsentwicklung verwoben; eine Erfassung des Gotteskonzeptes ist unter
Abschung von der sozialen und biografischen Situation nicht denkbar: In-
sofern bildet die Lebenswelt®, wie sie jeweils aktuell vom Kind selbst wahr-
genommen wird, einen integralen Bestandteil des Forschungsgegenstandes.
Die Formulierung: ,Die Entwicklung von Gottesverstindnis und -bezie-
hung von Kindern, die in einem mehrheitlich konfessionslosen Umfeld
aufwachsen® zeigt an, dass es bei der Untersuchung des Gotteskonzeptes
um zwei verschiedene, allerdings miteinander verwobene Dimensionen der
Gottesvorstellung geht, um die kognitive und die emotionale. Beide Di-
mensionen sind — getrennt oder auch in ihrem Zusammenspiel — durch
dafiir geeignete Verfahren zu erheben. Der beobachtenden Erfassung der
Gottesbeziechung kommt im konfessionslosen Kontext besonderes Gewicht
zu, da die Mehrheit der Kinder aus ihrer primiren Sozialisation keine Er-
fahrungen mit christlichem Glauben mitbringen: Da keine bedeutsamen
Anderen da sind, in deren Glaubenspraxis sie mit hineingenommen wur-
den, sie in der Regel auch keine ,Lernorte® des Glaubens auflerhalb des
Religionsunterrichts besuchen, ist von einer vorhandenen Gottesbezichung
nicht fraglos auszugehen, eher von emotionaler Gleichgiiltigkeit bzw. nega-
tiver Voreingenommenheit aufgrund der Prigungen, die sie nicht nur in ih-
ren Familien, sondern auch in den vorschulischen Betreuungsinstitutionen
erfahren. So erscheint die Frage, ob und wie gegebenenfalls trotz religios

45 Unter Lebenswelt wird hier mit Hirle ,der umfassende Zusammenhang ... in dem sich
alles menschliche Leben, Handeln und Denken vollzieht“, Natur wie Kultur umfassend
(2000, 169) verstanden, ,die Welt, in der sich das alltigliche Leben abspielt und von
dem es bestimmt und geprigt ist“ (a.a.0., 170). Der Begriff Lebenswelt erinnert nach
Hiirle an die unaufhebbare Subjektbezogenheit jeder Weltwahrnehmung: Es gehe um
,die Welt, wie sie sich dem menschlichen Erkennen zeigt, wie sie vom Menschen gedeu-
tet und verstanden wird“. D. h. ,auch die Lebenswelt ... haben wir nur als interpretierte
Wirklichkeit*. Insofern sie in permanenter Verinderung sei, kénne sie als strémend be-
zeichnet werden, bilde als Bewegung aber zugleich ein Kontinuum (a.a.0., 171).
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indifferenter oder bekennend atheistischer Kontexte eine Gottesbeziechung
entstehen kann, die Heranwachsenden bei der Bewiltigung ihrer Ent-
wicklungsaufgaben®, bei ihrer Subjektwerdung, Unterstiitzung und Hilfe
bedeutet, von zentraler Bedeutung: Religionsunterricht verfehlte seinen
Bildungsauftrag, wenn er sich auf die im Sinne eines Containermodells ge-
dachte Vermittlung von Bildungsgiitern reduzierte. Aus theologischer Per-
spektive sei Bildung, so Heimbrock, wenn sie mit Heydorn und Peukert als
Weg der zerbrechlichen Subjektwerdung des Menschen verstanden werde,
als ,Erneuerung der Lebensformen, Befreiung des Bewusstseins und Aktu-
alisierung der menschlichen Méglichkeiten’ zu fassen. Wenn Glaube eine
Ressource auf dem Weg der zerbrechlichen Subjektwerdung ist bzw. sein
kann, muss der Frage méglicher férdernder oder auch hemmender Impulse
von Seiten Lehrender hinsichtlich der Entwicklung einer Gottesbeziechung
ebenso viel Aufmerksamkeit gewidmet werden wie der Frage der Klirung
des Gottesverstindnisses: Dabei ist die gesamte Lebenssituation des Kin-
des in den Blick zu nehmen, zum einen aus der Perspektive des Kindes
selbst, zum anderen aus der Perspektive von Begleitpersonen. Sofern qua-
litative Methoden zu deren Erfassung nicht ausreichen, sind quantitative
—vgl. Kleinings Regel 3: Maximale strukturelle Variation der Perspektiven
— erginzend hinzuzuzichen.

Insofern das Vorverstindnis des/der Forschungssubjekt(e) zu Begriffen
die Untersuchung eben dieser Begriffe jeweils mitbestimmt durch das spe-
zifische Untersuchungsinstrumentarium (Begriffsinhalt wie Umfang wird
durch die angesprochenen Aspekte bestimmt), ist an dieser Stelle offen zu
legen, welcher Gottesbegriff der Untersuchung zugrunde liegt. Es soll hier
in Thesenform geschehen.

46 Vgl. ausfiihrlich Grom 2000, 145ff.

47 Heimbrock 2000, 21ff. Vgl. auch Luther 1992, 30-36: Der Weg der ,Herausbildung der
unverwechselbaren Individualitit des Einzelnen (sei) immer prekir ... und nie abschlie-
Bend erreichbar® aufgrund des dialektischen Wechselprozesses von Individuierung und
Sozialisierung. ,Insofern die Identititsbildung an die soziale Anerkennung durch andere
verwiesen ist, kénnen Identititsbildung und Individuierung nie zur Deckung kommen
... Wenn also Gesellschaft ein notwendiger, aber nicht hinreichender Bezugshorizont
zur Ausbildung von individuierter Identitit ist, dann ist gelingende Subjektwerdung auf
diesen transzendierenden Bezugshorizont angewiesen. Dies aber wiire die Religion ...
Religion ist die Erfahrung der Freiheit, von dieser Billigung der Gesellschaft nicht im
Letzten abhingig zu sein.” (a.a.0., 33-35).
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5.2 Thesen zum Vorverstindnis des im Projekt
verwendeten Gottesbegriffs*

Kinder begegnen — unabhingig vom familiiren religiosen Kontext — Ele-
menten einer durch die Wirkungsgeschichte von Christentum und abend-
lindischer Philosophie geprigten Gotteslehre; diese Elemente bilden eine
Art ,kultureller Tapete®, welche die Vorstellungswelt von Kindern mit be-
einflusst.

Auch wenn aus christlicher Sicht eine von der konkreten Situation des
Redenden absehende Thematisierung der Gottesfrage ihrem Inhalt eigent-
lich nicht angemessen ist (dass und wer Gott ist, kann man nur bekennen),
findet sich eine solche Thematisierung — Gottes Sein, Wesen und Eigen-
schaften behandelnd — in der abendlindischen Tradition: Ohne sie wire
Theologie als Wissenschaft auch kaum denkbar. Die christliche Gottesleh-
re ist Teil der sich in Texten, Bildern, Musikwerken und Liturgien spiegeln-
den ,kulturellen Tapete“ Europas und von daher fiir die Ermittlung von
Gotteskonzepten bei Kindern relevant. Von daher sind Fragen zu Aspekten
der iiber Jahrhunderte iiberwiegend geltenden Gotteslehre unverzichtbar:
Zu diesen Aspekten gehoren u.a. riumliche Vorstellungen von Transzen-
denz und Immanenz, (physisch oder psychisch) anthropomorphe Bilder
von Gott, Vorstellungen zur Bezichung zwischen Gott und Mensch wie
zum gottlichen Wirken in der Welt.

Wenn wesentliche Aspekte und Aussagen der traditionellen Gottesleh-
re in den Untersuchungsinstrumenten (Gesprichsleitfiden, Befragungs-
bdgen) aufscheinen, so geschieht dies mit dem Ziel, die sich in den religi-
osen Entwicklungsverliufen spiegelnden (unter Umstinden rudimentiren)
Elemente bzw. deren individuellspezifischen Verarbeitungsformen solcher
Aspekte bzw. Aussagen iiberkommener Dogmatik aufzuspiiren: Die Kon-
turen der traditionellen theistischen Gotteslehre erscheinen quasi aus di-
agnostischem Interesse, nicht aber als Vergleichsbegriff im Sinne eines
Zielbegriffs, an welchem die Auﬁerungen von Kindern gemessen und auf
den hin Kinder durch entsprechende religionspidagogische Impulse bzw.
Arrangements auszurichten wiren.

Der Verzicht auf einen Vergleichsbegriff im Sinne eines Zielbegriffs
beinhaltet jedoch keine positionelle Gleich-Giiltigkeit, keine Beliebigkeit
hinsichtlich der Haltung des erwachsenen Gesprichspartners bzw. der Ziel-
richtung des gemeinsamen Ringens um die Frage nach Gott: Die vom Kind

48 Vgl. Biehl 2001 und Hirle 2000, 208ff.
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mitgebrachten Vorstellungen sollen zunichst einmal prinzipiell wertschit-
zend akzeptierend aufgenommen werden als eigenstindige Gottesbilder/
Denkmodelle des Kindes. Diese Denkmodelle werden durch Impulse der
erwachsenen Begleitperson in einen Dialog gebracht mit jeweils parallelen
oder auch kontriren biblisch-christlichen Gottesbildern. Dem Kind soll
dadurch die Dynamik und vielfiltige Lebendigkeit der Gotteserfahrungen
deutlich werden, welche sich in den biblischen Bildern spiegeln. Der zent-
rale Text, auf den im Verlauf der sich iiber Jahre erstreckenden Gespriche
immer wieder zuriickgegriffen wird, ist die Dornbuscherzihlung (Exodus
3), in welcher Gott sich in seinem Namen ,Ich werde da sein, als der ich
da sein werde“ zugleich offenbart und verhiille. Diesem Namen, der kein
Name ist, wichst seine Bedeutung, sein Inhalt mit den sich wandelnden
individuellen wie gesellschaftlichen Gegebenheiten immer wieder neu zu,
was sich zum einen im Wandel und der Pluralitit biblischer Gottesbilder
ausdriickt. Als biblische Grundeinsicht zur unverfiigbaren Dynamik der
sich Menschen immer wieder neu offenbarenden und verhiillenden Wirk-
lichkeit Gottes gilt diese Aussage aber zum anderen tiber die Jahrhunderte
christlicher Wirkungsgeschichte hinweg bis in unsere Gegenwart hinein:
Kinder sollen dem biblischen Gott in den Gesprichen als einem begegnen,
der immer wieder neu erfahren und damit neu erfiihlt und gedacht wurde,
werden darf und kann®. Das Zerbrechen und Neuwerden eigener Got-
tesbilder im Lebenslauf wird damit der Bedrohlichkeit entkleidet und als
Ergebnis einer existenzbezogenen lebendigen Auseinandersetzung mit der
Frage nach Gott begriffen.

Da die Kinder ganz iiberwiegend durch die o.g. ,kulturelle Tapete®
Elemente der theistischen Gotteslehre als fiir Christen verbindliche Vor-
stellungen im Kopf haben, sich mit zunehmendem Alter aber aufgrund
ihres naturwissenschaftlich geprigten Weltbildes so daran reiben, dass sie
oftmals um ihrer intellektuellen Redlichkeit willen auf jeden Gottesbezug
meinen verzichten zu miissen, werden in den Denkhorizont der Kinder
frithzeitig in elementarer Form Impulse eingebracht, die den traditionellen

49 Vgl. — Schleiermacher aufnehmend — Nipkows Betonung der ,,Glaubenssprache als Spra-
che der inneren Erfahrung unter Freigabe der religidsen Vorstellungswelt“ (1990, 177).
Schleiermachers Einsicht miisse jedem einleuchten: ,Die sichere Selbstmitteilung Got-
tes kann sich nur im unmittelbaren Selbstbewusstsein des Menschen als wahr erweisen®.
Fiir Schleiermacher sei einzig so auch ,das Entstehen der christlichen Gemeinschaft in
ihrem ersten Keimen withrend der Verkiindigung Christi selbst” zu erkliren, dies sei der
alte und immer wieder neue Anfang des persénlichen Glaubensweges (ebd.).
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Gottesbegriff non-theistisch®® zu ergiinzen bzw. zu erweitern vermogen:
In elementaren Formen werden Begriffe der neueren systematischen The-
ologie wie Gott als ,,Geheimnis der Welt“ (Ebeling, Jiingel), als ,,Grund
des Seins“ (Tillich), als ,unbedingt verlisslichen Grund“ (Luther. ,Woran
du nun dein Herz ...%), als ,die Alles bestimmende Wirklichkeit* (Bult-
mann, Pannenberg, Hirle), als ,Kraft der Bezichung®, ,God happens®
(Solle), da eingebracht, wo die Kinder hinsichtlich ihrer vorhandenen
oder auch potentiellen Gottesbeziechung an der Enge ihres bisherigen
Gottesverstindnisses zu scheitern drohen. Durch die vorausgehenden
Unterrichts- bzw. Gesprichserfahrungen, welche ihnen die Pluralitit
und Wandelbarkeit der biblischen Gottesbilder verdeutlichte und Ver-
inderungen der eigenen Vorstellungswelt als Wachstumsprozess erleben
lie3, ist dies vorbereitet. Die Kinder erhalten durch solche Erweiterung
ihres Horizontes hinsichtlich eines christlich fundierten Gottesverstind-
nisses — dogmatische Vorstellungen wie die religiése Sprache betreffend
— Freiraum und Denkmodelle, ihr wachsendes Reflexionsvermégen mit
existenzbezogenen und -tragenden Glaubensvorstellungen zu verbinden.
Dem Scheitern von Gottesbeziechungen an einem dogmatisch vergitterten
Gottesverstindnis soll — soweit méglich — vorgebeugt werden. Im Un-
terricht wie in den Einzelgesprichen geht es so im Sinne Nipkows, ,um
die Anleitung zu einem ,religivsen Gedankenerzeugungsprozess’, der sich
letztlich im je individuellen Menschen vollziehen muss und der einem
von keinem anderen abgenommen werden kann®>!

5.3 Visualisierungen und Personliche Gespriche als
zentrale Erhebungsinstrumente

Einige Erhebungsverfahren wurden durchgehend in gleicher oder leicht
variierter Form eingesetzt, andere nur einmalig. Bei durchlaufenden Ver-
fahren wurden vor allem visuelle Gestaltungen genutzt, mit denen jeweils
persénliche Gespriche verbunden wurden. Die Darstellung der Verfahren
folgt hinsichdlich ihrer Abfolge der Chronologie ihres Einsatzes im For-
schungsprojekt (vgl. Regel 3).

50 Vgl. Kroeger, 2005.
51 Nipkow 1990, 162f. in Bezugnahme auf Schleiermacher.
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5.3.1 Visualisierungen

Visualisierende Verfahren wurden aus mehreren Griinden durchgehend

genutzt:

1)

2

~
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Visualisierende Verfahren werden in der Psychologie zur Diagnose wie
zur Therapie seit vielen Jahrzehnten eingesetzc®. Dass Bewegungslust
und Produktionsstolz wesentliche Motivquellen bildnerischen Gestal-
tens darstellen, dariiber besteht weitgehender Konsens. Die speziellen
Eigenarten kindlichen Gestaltens erfuhren unterschiedliche Deu-
tungen und Bewertungen, je nachdem, ob bildnerisches Gestalten des
Kindes als Projektionsfeld von Emotionen und Affekten gesehen wurde
oder als kindlicher Versuch, die Realitit moglichst getreu nachzubil-
den. Folgte man letzterer Annahme, so ergaben sich daraus vielfiltige
Defizithypothesen zur Erklirung kindlicher Darstellungsweisen®. Die
erstere Annahme, dass das Kind im bildnerischen Gestalten etwas mit-
teilt (und gleichzeitig auch bearbeitet) von seinen Erlebnissen, Erinne-
rungen, Beziehungsgeflechten, Interessen, Konflikten, Hoffnungen und
Angsten usw., — d. h. dass visuelle Gestaltungen von Kindern als kom-
plexes Produkt innerer und duflerer Strukturierungen zu verstehen sind
— ist leitend fiir diagnostische und therapeutische Nutzungen, zu denen
umfangreiche wissenschaftliche Literatur vorliegt. Im Projekt konnte
so teils direkt auf erprobte Verfahren zuriickgegriffen, teils konnten in
Anlehnung an Vorhandenes speziell auf den Forschungsgegenstand be-
zogene Varianten visueller Verfahren entwickelt werden.

Lebensgeschichtlich geht dem Spracherwerb der Umgang mit Bildern
lange voraus®*: Es spreche vieles dafiir, dass im Alter des frithen Sche-

Vgl. Richter 1997.

Beziiglich Wahrnehmung, inneren Bildern, Gegenstandswissen, motorischer Kontrolle
usw., vgl. Schuster 1993, 5ff.

Visualisierungen entsprechen der Form des Denkens gerade von jiingeren Kindern bes-
ser: ,Das Denken des konkreten Denkers ist im allgemeinen auf den Begriff in seiner
Bildform beschrinkt ... Der Unterschied zwischen dem abstrakten und dem konkreten
Denken liegt nicht darin, dass das abstrakte Denken Begriffe verwendet, sondern darin,
dass es Begriffe in abstrakten Denkmustern gebraucht, wihrend sie im konkreten Den-
ken im praktischen, unmittelbaren oder Erfahrungs-Kontext eingesetzt werden.” (Hull
1997, 30 bzw. 27). Bilder vermégen Denken, Fiithlen und Erleben anschaulich zu ver-
binden. Kindern, deren Sprachentwicklung noch wenig differenziert ist, fillt es leichter,
hauptsichlich oder auch ausschliefflich in Bildern zu denken und sich auszudriicken.
Schon Kleinkinder sind oft zu umfinglichen Metapherproduktionen fihig, wihrend
sie gewdhnlich erhebliche Schwierigkeiten haben, vorgegebene Metaphern zu verstehen:
Diese zunichst erstaunliche Diskrepanz wird verstindlich, wenn man bedenkt, dass
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mabildes die inneren ikonischen Reprisentationen noch in den Vorstel-
lungsaktivititen dominieren, d.h. bestimmenden Einfluss auf die be-
grifflichen Operationen haben, konstatiert Richter”. Erst im spiteren
Schulalter (ab 9 Jahre) seien begriffliche Schemata vollends etabliert
und dominierten dann ihrerseits andere Formen von Reprisentationen.
Die ,,,,Zwei-Code-Theorie“ von Paivio gehe einerseits von der ,,Unab-
hingigkeit der bildhaften Reprisentationen vom verbalen Reprisenta-
tionssystem” aus.’® Damit werden die zeichnerischen Reprisentationen
— Paivio setzt ein Verhiltnis der Analogie zwischen innerer Reprisen-
tation und bildlicher Darstellung voraus — aus der unmittelbaren Ab-
hingigkeit von begrifflich-sprachlichen Operationen gelsst. Die ,, Zwei-
Code-Theorie“ ,erweitert damit auch die Auffassung von Bewusstsein
um bildhafte Ereignisse, die nicht in Form verbaler Begriffe operational
definiert werden kénnen“. Sie setze andererseits aber auch eine vielfil-
tige, wenn auch nur partielle Verkniipftheit zwischen beiden Systemen
voraus. Nach Paivio folge aus der nur partiellen Verkniipfung eine Be-
grenzung des Zugangs vom einen zum anderen System; auch konne
ein System nur an den Punkten Aktivititen im anderen ausldsen kann,
wo bereits Verkniipfungen hergestellt wurden. Wenn ein System jedoch
einmal aktiviert worden sei, kénne innerhalb dieses Systems relativ
uneingeschrinkt weiter verarbeitet werden, auch wenn die Verarbei-
tung potentiell durch die Aktivitit des anderen Systems modifizierbar
sei. — Von den Annahmen der ,,Zwei-Code-Theorie“ her lisst sich die
durchgehende Nutzung von visuellen Gestaltungen als Erhebungs- und
Verarbeitungsinstrumente von Vorstellungswelten schliissig begriinden.
Die Entdeckung der visuellen Gestaltungen mit dem Kind und die sich
daraus ergebenden personlichen Gespriche sind als Versuche der An-
bahnung bzw. Festigung von partiellen Verkniipfungen zwischen den
beiden Reprisentationssystemen (bildhafte bzw. verbale) zu werten.

3) Der wesentliche qualitative Unterschied der beiden Reprisentationssys-
teme liegt nach Paivio in der Art der Organisation von Informationen

das Kind zur eigenen Metaphernproduktion sein bereits bestehendes Wissen nutzen
kann, zum Verstehen vorgegebener Metaphern — sofern sie nicht auf evidenter visueller
Ahnlichkeit beruhen — die Kenntnis der kulturbedingten Dekodierungskonvention von
Metaphern/Symbolen erwerben muss. Diese Kenntnis wird im Entwicklungsverlauf
erst allmihlich erworben. (Vgl. Schuster 2000, 141 und Hull 1997).

55 Vgl. Richter 1997, 57.

56 Paivio 1978, 812ff,, hier zitiert nach Richter, ebd.

57 Richter ebd.
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4)

58
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und ihrer Verarbeitung: Der bildhaften Vorstellung wird von Paivio eine
Spezialisierung auf ,synchrone, simultane Organisation und fiir paral-
lele Verarbeitung komplexer Informationen® zugewiesen, wihrend das
verbale System fiir sequentielle Organisation spezialisiert erscheine.
Dieser qualitative Unterschied ldsst Visualisierungen als besser geeig-
netes Mittel erscheinen, die Komplexitit und mégliche Inkonsistenzen
im Gottes-, Lebenswelt- bzw. Familienkonzept auszudriicken. Die Col-
lagen/Bilder/Positionierungen stellen simultane Reprisentationen von
Formen und Motiven dar, auch wenn die einzelnen Elemente, Motive,
Formen nacheinander entstehen.

Die Bildsprache erscheint dem Untersuchungsgegenstand ,,Gotteskon-
zept® angemessen®, sofern Visualisierungen nicht als Abbilder oder
[lustrationen verstanden werden: Wenn der Sinn des Bilderverbots ge-
rade im Offenhalten der Wirklichkeit bestehe, dann entsprichen die-
sem Sinn Bildungsprozesse, die neues imaginatives Sehen anstiften. Es
gehe um eine — zur Worttheologie nicht im Gegensatz stehende — Bild-
theologie, in welcher im Wahrnehmen wie Gestalten ahnend erfahren
werde, was auf Dauer begrifflich unverfiigbar bleibe. Hugo Loetscher
unterscheidet zwei Sprachen, eine, die sich ,diskursiv, argumentativ,
analytisch, informierend, iiberpriifbar ... als Auseinandersetzung mit
Wirklichkeit versteht” und jene andere ,Sprache, die nicht kommen-
tiert, nicht analysiert ... die mit dem Bild arbeitet ... eine[r, A.-K. Sz.]
Sprache, die Wirklichkeit erschafft“'. Geht es ersterer Sprache um iso-
lierende Analyse und Reduktion von Komplexitit, so der zweiten um
Assoziation, Innovation und Erhalt von Komplexitit. Die Wirklichkeit
Gottes ist nur in symbolischer Sprache zu kommunizieren. Will man
die mit der gesamten Lebenswelt verwobenen — kognitive, affektive wie
motivationale Elemente enthaltenden — Gotteskonzepte von Kindern
in ihrer existenz- und kontextbezogenen Dynamik nicht nur erfassen,
sondern den Kindern Méglichkeiten eréffnen, ihre Gotteskonzepte
imaginativ weiter zu entfalten, so legen sich auch von inhaltlichen Ge-
sichtspunkten her visualisierende Verfahren nahe.

Paivio 1978, 281f., hier zitiert nach Richter, a.a.O., 58.

Vgl. Hiilst 1999 zur Unterscheidung von diskursiven und prisentativen Symbolen in der
Symboltheorie von Simone Weil.

Zur grundsitzlichen Frage von Gottes-Bildern angesichts des alttestamentlichen Bilder-
verbots vgl. Heimbrock 2000, 35 mit Riickgriff auf Bichl 1989.

Loetscher 1988, 125ff.
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5) Visualisierungen stellen polyvalente symbolische Verschliisselungen
dar: Sie ermdglichen dadurch in geschiitzter Form ein hohes Maf§ an
Offenheit. Dies ist, gerade weil die angesprochenen Gegenstinde Got-
TESKONZEPT, LEBENSWELT und FAMILIENKONSTELLATION den Intimbereich
beriihren, von erheblicher Bedeutung. Das Kind kann seine Deutung
der eigenen symbolischen Darstellung geheim halten oder aber offen
legen.

6) Insofern in der Gestaltung — symbolisch verschliisselt — die Vorstel-
lungswelt prisent ist und auch bleibt, kénnen sich der/die Produzent/in
wie Betrachter/in aktuell oder auch aus zeitlicher Distanz damit ausein-
andersetzen.

7) Die Kommunikation von Gedanken und Gefiihlen wird wesentlich er-
leichtert durch Gestaltungen, auf die man sich jederzeit im Gesprich
beziehen kann. Der Gesprichsvorgang wird optisch gestiitzt und struk-
turiert, was auch der Aufmerksamkeits- und Konzentrationsfihigkeit
zugute kommt, insbesondere bei Kindern in der konkret-operatorischen
Phase.

Dem Forschungsgegenstand wurde sich abwechselnd direkt und indirekt
genihert. Durchlaufend (Ix pro Jahr) und direkt wurden Gottesverstind-
nis und -beziehung iiber eine Materialcollage mit Einzelgesprich erhoben,
durchlaufend (1x pro Jahr) und indirekt iiber eine Lebensweltzeichnung
(oder Collage), ebenfalls mit Einzelgesprich. Uber die Lebensweltzeich-
nung und das Gesprich sollte das, woran das Herz des Kindes hingt, was
es umtreibt, beunruhigt, bekiimmert bzw. das, was es hilt, nihre und triigt
aus seiner Sicht erhoben werden, abschlieflend, ob und wo das Kind selbst
Verbindungen zwischen seiner Lebenswelt und Gott siecht. — Zu diesen
primiren Erhebungsinstrumenten traten im Verlauf erginzende Verfah-
ren, um weitere Perspektiven auf den Forschungsgegenstand zu gewinnen:
Zeichnungen in Verbindung mit Fantasiereisen, Varianten von Positionie-
rungen, verschiedene Fragebdgen (a) psychologische Tests, (b) direke ge-
genstandsbezogene Fragebdgen), ein semantisches Differential, vielfiltige
Unterrichtsdokumente und Protokolle zu Gesprichen mit der Klassenleh-
rerin (nur Sample B).
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5.3.2 Personliche Gespriche

»Das Persénliche Gesprich als Weg in der psychologischen Forschung?
wurde erst nach einigen Suchbewegungen als das angemessene Verfahren-
skonzept entdeckt. Im ersten Stadium der Pilotstudie (1998/99) wurde —
unter Beteiligung von Studierenden — bei der Erschlieffung der kindlichen
Vorstellungswelten ein an semiklinischen Interviews orientiertes Vorgehen
erprobt: Dazu wurden ausfiihrliche Gesprichsleitfiden erstellt. Es zeigte
sich schnell, dass ein reines Abarbeiten von Leitfragen durch sich als neu-
tral registrierend verstehende Interviewer zu recht oberflichlichen Ergeb-
nissen fiithrte. Ergiebige Gespriche zu den Visualisierungen brauchten ein
anderes Setting: Sie schienen erstens an eine verlissliche Vertrauensbasis
zwischen den Dialogpartnern gebunden, d.h. statt wechselnder Intervie-
wpartner musste eine vertraute Person als Gegeniiber zur Verfiigung ste-
hen. Konsequent zu dieser Einsicht fiihrte die Verfasserin in der Folgezeit
simtliche Erhebungen (Gestaltungsversuche wie Einzelgespriche) selbst
durch. Zweitens schien empathisches Reagieren auf die Kinderduflerungen
geboten bei flexibler Handhabung der Leitfragen. Um die Entfaltung einer
das Kind bewegenden Frage anzuregen bzw. auf vom Kind eingebrachte
scheinbare Nebenthemen einzugehen, musste gegebenenfalls situativ die
Erérterung anderer Aspekte zuriickgestellt werden. Durch die impulsindu-
zierte Elaboration von Themen beim Kind erfolgte eine — im klassischen
Interview zu vermeidende — deutliche Verinderung des Erkenntnisgegen-
stands im Verlauf des Gesprichs. Drittens erschien es unerlisslich in Hin-
blick auf die vom Kind erhoffte Offenheit hinsichtlich der Mitteilung von
persénlichen Erfahrungen und Vorstellungswelten wie seiner existenziellen
Fragen, dem Kind mit einer ebensolchen Offenheit zu begegnen, d.h. sich
gegebenenfalls mit eigenen Erfahrungen wie auch mit inhaltlichen Impul-
sen zu den das Kind bewegenden Fragen einzubringen. Das Setting sowohl
eines klassischen semiklinischen wie auch eines narrativen Interviews wur-
de damit endgiiltig verlassen.

Das sich in den Erprobungen der Pilotstudie als fruchtbar erweisende
Gesprichsverfahren wurde nun zunichst zum methodischen Vorgehen
bei der Ermittlung von subjektiven Theorien in Bezichung gesetzt, wo
ebenfalls von einer interviewinduzierten prozessualen Verinderung des
Erkenntnisgegenstandes ausgegangen wird, allerdings bei Festhalten an

62 Titel der Veréffentlichung von Langer 2000, auf welche sich das methodische Vorgehen
stiitzt.
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der neutralen Rolle der das Interview leitenden Person: Die sich in diesem
Deutungsrahmen bewegende Argumentation von 1999/2000:

Im Interview wird primir versucht, mit dem Kind gemeinsam die ent-
standene Gestaltung zu entschliisseln: Dabei wird nicht davon ausgegan-
gen, dass dem Kind voll bewusst ist, was die einzelnen Elemente seiner
Gestaltung ausdriicken. Der Vorgang der kommunikativen Entschliisse-
lung, in welchem der Interviewerin eine mieutische Rolle zukommt, wird
als erneuter gedanklicher Produktionsprozess verstanden, in dem sich das
Kind mit seinem anschaulich vorliegenden Dokument des vorhergehenden
Produktionsprozesses auseinander setzt.

Die religiosen Vorstellungen des Kindes werden als Subjektive (religi-
ose) Theorien angesehen und in kommunikativer Rekonstruktion zu ver-
stehen versucht. Gottesvorstellungen von Kindern als ,,Subjektive Theo-
rien“® zu behandeln erscheint insofern legitim, als auch in diesem Bereich
und in dieser Altersstufe ,die kognitive Reflexivitit und Konstruktivitit
des menschlichen Subjekts durch zumindest angestrebte Rationalitit ge-
kennzeichnet ist“*“. D. h. auch Kinder versuchen im Rahmen ihrer Mog-
lichkeiten, ihre Vorstellungen von Gott ebenso wie ihre Selbst- und Welt-
deutungen tendenziell logisch zu ordnen. Die Erfassung, Nachzeichnung
und Analyse der Entwicklungsverldufe von kindlichen Vorstellungen kann
nur von Erwachsenen geleistet werden. Dabei stellt sich das Problem des
jeweils angemessenen Verstehens: Trifft das, was der Erwachsene zu verste-
hen meint, wirklich das, was das Kind aussagen wollte? Beziiglich dieses
fiir alle interpretativen Verfahren geltenden Grundproblems kann auf das
von der Frankfurter Schule entwickelte dialog-konsenstheoretische Wahr-
heitskriterium verwiesen werden: Die Wahrheit der dem Erkenntnisobjekt
(d. h. dem befragten Kind) zugeschriebenen Reflexionsinhalte soll danach
anhand der Zustimmung eben dieses Erkenntnisobjekts zu den interpre-
tativen Rekonstruktionsversuchen des Erkenntnissubjekts (forschende
Person) iiberpriift werden. D. h. in realem Kontakt mit der befragten Per-
son vergewissert sich die befragende Person durch Vorlage ihres Rekon-
struktionsversuchs (der im Dialog abgelehnt, erginzt, korrigiert und/oder
bestitigt wird) der Angemessenheit der vorgenommenen Interpretationen.

63 Unter Subjektiver Theorie wird in Ubereinstimmung mit Groeben & Scheele 1984, 16
verstanden ,ein Aggregat (aktualisierbarer) Kognitionen der Selbst- und Weltsicht mit
zumindest impliziter Argumentationsstruktur, die eine (wenigstens partielle) Explikati-
on bzw. Rekonstruktion dieses Aggregats in Parallelitit zur Struktur wissenschaftlicher
Theorien erlaubt” (a.a.0., 2).

64 Ebd.
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Die Zustimmung der Probanden zur (rekonstruierenden) interpretativen
Beschreibung ihrer Sinnobjektivationen durch die Interviewerin wird ein-
geholt. Auch wenn die Gesprichssituation zwischen einem Kind und der
Interviewerin sicher nicht die Bedingungen der idealen Sprechsituation des
Diskurses im Sinne der Frankfurter Schule erfiillt®, kommt sie ihm aber
mindestens dadurch nahe, dass die Gespriche jeweils einzeln (d. h. ohne
Gruppendruck) und ohne Zeitdruck gefiihrt werden durch die in die Hie-
rarchie der Schule nicht eingebundene Interviewerin.

Subjektiven Theorien wird in wesentlichen Punkten zwar eine grund-
sitzliche Parallelitit zu wissenschaftlichen Theorien unterstellt, etwa das
Merkmal des Verallgemeinerns und Priifens. Aber es wird nicht vorausge-
setzt, vor allem nicht, wenn es sich um Subjektive Theorien von Kindern
handelt, dass die Subjektiven Theorien dem Einzelnen (hier: dem Kind)
vollstindig bewusst und verbal verfiigbar sind oder gar bereits eine vollstin-
dig explizite, stringente Struktur aufweisen: ,,Das bedeutet, dass innerhalb
der Erforschung Subjektiver Theorien die Reflexion(en) und Rationalitit
des Erkenntnis,objekts’ u. U. erst in Richtung auf eine groflere Explizit-
heit laboriert werden — und zwar durch den Forschungsprozess, durch die
methodische Rekonstruktion der Subjektiven Theorien“®. Daraus folgt,
dass sich der Forschungsgegenstand durch den Forschungsprozess dndert,
zunichst durch den Produktionsprozess der Materialgestaltung, anschlie-
Bend durch den Produktionsprozess im Interview: ,Die Verinderung des
Erkenntnis,gegenstandes’ ist nicht ein zu vermeidender Fehler, sondern
ist ... eine durchaus akzeptierte Konsequenz der Forschung: als Verin-
derung des Menschen auf seine positiven Entwicklungsmoglichkeiten hin
[hier: Subjektwerdung durch Religion, A.-K. Sz]. Wenn man von einer
rekonstruierenden Erhebung Subjektiver Theorien spricht, dann ist damit
also eindeutig methodisch mitgemeint, dass die jeweiligen untersuchten
Reflexionen/Kognitionen inhaltlich und strukturell expliziert und prizi-
siert werden.“”” Dass die Implizitheit solcher Subjektiven Theorien ganz
unterschiedliche Intensititsgrade haben kann, ist in der psychologischen
Forschung vielfiltig aufgewiesen worden. Beziiglich unseres Erkenntnis-
gegenstandes ,Gottesverstindnis und -beziehung von Kindern in einem
mehrheitlich konfessionslosen Umfeld kann von einer hochgradigen Im-

65 ,D. h. der Dialog, innerhalb dessen der Zustimmung des Erkenntnis,objekts* ein ;Wahr-
heitswert' zukommt, muss auflerhalb von Systemzwingen ablaufen und dadurch Kom-
munikationsverzerrungen vermeiden. (A.a.O., 4).

66 A.a.0., 6.

67 Ebd.
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plizitheit ausgegangen werden. ,Gott“ ist fiir die Mehrheit der Erwachse-
nen kein Gesprichsthema, schon gar nicht im Umgang mit Kindern. Von
daher kann davon ausgegangen werden, dass fiir einen erheblichen Teil
der Kinder erstmalig im Rahmen dieser Untersuchung der Anstof§ erfolgt,
sich intensiver mit der Frage nach Gott auseinander zu setzen. Dabei den
Zugang nicht begrifflich-abstrake, sondern iiber ein kreatives Gestalten zu
wihlen, erscheint deshalb um so fruchtbarer, weil kreative Gestaltungen
offen sind auch fiir véllig unstrukturierte und in sich widerspriichliche
»chaotische“ Samples von Inhalten: Das, was die/der einzelne weif, denkt,
fithlt, fantasiert kann sie/er zunichst frei aus sich heraussetzen. Indem ge-
meinsam mit dem Interviewer entdeckt wird, was da entstanden ist, findet
das Kind — vorsichtig vom Erwachsenen unterstiitzt — zu einer Sprache
fiir das, was die eigene Gestaltung ausdriicken soll/kann. Im Prozess des
Benennens und Deutens und angestoffen auch durch die um Verstehen be-
miihten Riickfragen des Erwachsenen erfolgt ein weiteres Stiick Bewusst-
werdung. Im weiteren Gesprich, an die Gestaltung ankniipfend, aber doch
auch iiber sie hinausfiihrend, erfolgt im Durchdenken (aus der Gestaltung
resultierender) zentraler Begriffe und dem Abwigen méglicher Relationen
und Abhingigkeiten zwischen ihnen eine weitere Bewusstwerdung, Struk-
turierung und u. U. in der Konsequenz auch Korrektur der Subjektiven
Theorie: Denkbar ist etwa, dass das Kind — ihm selbst unbewusst — véllig
auseinanderklaffende Teiltheorien zu Gott in sich barg und nun, ihrer im
»Draufschauen® plétzlich ansichtig, versucht, eine stimmigere Theorie zu
dem fraglichen Teilaspekt zu entwickeln. In jedem Fall erfolgt durch das
halbstrukturierte Einzelinterview anhand der Materialcollage zu einer Me-
tapher fiir Gott die Explizierung und Prizisierung (u. U. auch der Anstof§
zu weiterem Durchdenken) der Gottesvorstellungen der Kinder. Dies ist
religionspidagogisch auch gewollt: Dem Kind wird in einer seelsorgerlich
konstellierten Gesprichssituation die Maglichkeit eréffnet, seine Vorstel-
lungen iiber Gott und iiber die eigene Beziechung zu ihm auf dem Hinter-
grund des bisherigen unterrichtlichen Geschehens zu kliren.

Bis zu diesem Punkt blieb das Vorgehen im Projekt im Rahmen der
fiir die Ermittlung von Subjektiven Theorien tiblichen Interviewverfahren.
Gesprengt wurde dieser Rahmen durch den sich herauskristallisierenden
Tatbestand, dass Gespriche um so fruchtbarer verliefen, je stirker sie einer
Begegnung von Person zu Person mit Ausgewogenheit im Geben und Neh-
men gleichkamen. Der tiefergehende Austausch zu einem gemeinsamen
Thema benétigte aus seelsorgerlichen Griinden wie auch in Hinblick auf
den Erkenntnisgewinn nicht nur Raum fiir Fragen, Angste, Sorgen, bela-
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stende oder auch erfiillende Erfahrungen, die vom Kind in das Gesprich
eingebracht werden, sondern ebenso Raum fiir das Einbringen von per-
sénlichen Erfahrungen wie auch inhaltlichen Impulsen von Seiten der/des
Erwachsenen. Im Setting des Persénlichen Gesprichs wurde schliefllich
das fiir das Forschungsprojekt geeignete Vorgehen gefunden. Das Setting
der Persénlichen Gespriche hat zum Ziel, ,Lebenserfahrungen und inner-
seelische Vorginge von Personen fiir andere Personen aufzubereiten® und
damit wissenschaftlicher Reflexion zuginglich zu machen.

Die an C. Rogers orientierten Grundannahmen fiir Personliche Ge-
spriche nach Langer:

— Jede Person trigt in sich ihre eigene Welt an Wahrnehmungen, Bewer-
tungen, Zielen Freuden, Angsten, Beziehungen usw., die im Fluss sind.
Insofern ist jedes Gesprich neu, auch wenn wir bereits zum gleichen
Thema sprachen: Angebracht ist daher eine lernbereite, auf Entwick-
lung ausgerichtete, Grundhaltung, welche Personen in ihrem Suchen
und Erfahrungen respektiert.

— Die Forschenden verstehen sich nicht als Autoritit fiir die Richtigkeit/
Fehlerhaftigkeit der mitgeteilten Inhalte, formulieren vorher auch keine
Hypothesen, die verleiten konnten, die Vielfalt der Siche- und Erlebens-
weisen in einfache Schemata zu pressen: Alles Mitgeteilte ist nur Bau-
stein, Hinweis, Anregung.

— Wichtig ist, ein aufrichtiges Gegeniiber zu sein und dem Gegeniiber zu
zeigen, wie sehr der/die Forschende es zu schitzen weifi, dass es ihr/ihm
etwas aus seiner inneren Welt anvertraut.

— Zentral ist die verstehende Resonanz, welche durch aufmerksames Ein-
fithlen das vom Gegeniiber Gesagte in sich lebendig werden lisst und
zum eigenen ,Mitschwingen Riickmeldung gibt: Diese Art von Ver-
bindung zwischen erzihlender und aufnehmender Person sei wichtige
Voraussetzung fiir eine befriedigende Beziechung zwischen den Dialog-
partner/innen und die Ergiebigkeit von Gesprichen. Letztlich seien die
von C. Rogers fiir psychotherapeutische Gespriche herausgearbeiteten
Haltungen der forschenden Person leitend: KONGRUENZ = Stimmigkeit
von innerem Erleben und geduflerten Signalen; WERTSCHATZUNG und
ACHTUNG DER PERSON sowie EINFUHLENDES VERSTEHEN.

68 Langer 2000, 20.
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Narrative Interviews und Personliche Gespriche weisen nach Langer bei
vielen Ahnlichkeiten bedeutsame Unterschiede auf: Im Interview gebe es
eine eindeutige Rollenaufteilung: Die das Interview fithrende Person gebe
sich selbst nicht ein, jede personliche Preisgabe gelte als Beeinflussung des
Gegeniibers. Beim Personlichen Gesprich stehe dagegen die Begegnung
von Person zu Person im Vordergrund im Sinne von Bubers Ich-Du-Bezie-
hung. Wenn sich die gesprichsfiihrende Person als ,,neutral“ herausnehme
aus dem Thema und das Gegeniiber zum Objekt der Forschung mache,
so Langer, werde eine zwischenmenschliche Distanz aufgebaut, die einen
tiefer gehenden Austausch verhindere, weil das interviewende Gegeniiber
als ,fremd® oder gar als ,von oben herab“ erlebt werde: ,,Aus einer solchen
Atmosphire heraus wird sie (die befragte Person) — nicht einmal absicht-
lich, sondern aus ihrem Feingefiihl fiir Stimmigkeit heraus — die fiir sie
wesentlichen personlichen Informationen zuriickhalten oder erst gar nicht
vergegenwirtigen kénnen“”. Eine vertraute zwischenmenschliche Atmo-
sphire erschliefle dagegen auch vergessene oder zunichst nur schemen-
haft prisente duf8ere oder innere Vorginge bzw. initiiere im Verlauf eines
dichter werdenden gegenseitigen Austausches neue und klarere Betrach-
tungen der eigenen Erfahrungen und Vorstellungen: Selbstklirungspro-
zesse wiirden angestoflen. Die Verfilschungsgefahr sei durch das Verlassen
der Ebene eines aufeinander bezogenen Rollenverhaltens zugunsten einer
aufrichtigen personlichen Begegnung nicht grofler sondern geringer, weil
die erzihlende Person in einem durch wechselseitiges Geben und Nehmen
gekennzeichneten Dialog ihre Individualitit freier ausbreiten kdnne.
Zentrales Anliegen des Personlichen Gesprichs in der Wissenschaft
sei es, ,Menschen in ihrer inneren Welt, in ihren ureigenen Werten, Hal-
tungen, Gefiihlen und Gedanken zu verstehen ... ihren ,inneren Bezugs-
rahmen® kennen zu lernen’’. Der geeignete Weg dazu liege in verstehen-
der Resonanz™. Verstehende Resonanz beinhaltet ein Mitschwingen mit
dem Erzihlten, welches der erzihlenden Person riickgemeldet wird. Dabei
verliere sich die mitschwingende Person aber nicht im Erzihlten, sondern
bleibe in achtsamem Kontakt zu sich selbst, dem eigenen Kérperempfinden
und Urteilen, d.h. bleibe ein eigenstindiges Gegeniiber zur sprechenden
Person. Die Grundlage fiir verstehende Resonanz liege in der — mal mehr,

69 A.a.O., 32ff.

70 A.a.O., 46f.

71 Zum wissenschaftlich vielfach belegten Zusammenhang zwischen dem empathischen
Verstehen seitens der gesprichsanbietenden Person und der Selbstexploration der sich
duflernden Person u.a. vgl. Tausch & Tausch 1998.
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mal weniger der Erinnerung zuginglichen — personlichen Erfahrungsge-
schichte einer Person, welche man sich mit ihren Erfahrungsmustern bild-
lich als vielfiltig gemusterte ,,Schleppe® vorstellen kénne. In gelingenden
Gesprichen zeigten Personen einander ausgewihlte Seiten ihrer ,,Schleppe,
wobei ein Muster der einen Person die andere dazu einlade, eines ihrer Mu-
ster zu zeigen: ,Im Persdnlichen Gesprich mit dem Hintergrund, Wissen
zu schaffen, gibt die gesprichsleitende Person sich mit den zum Forschungs-
thema gehérigen Mustern ihrer ,Schleppe” zu erkennen, lisst jedoch der am
Gesprich teilnehmenden Person den Raum, ihre eigene ,,Schleppe” differen-
ziert zu betrachten und dariiber zu sprechen. Die empfangende Person ist mit
ihrer ,,Schleppe® gegenwirtig. Sie verbindet Begebenheiten und Eindriicke,
die die andere Person erzihlt, mit Begebenheiten und Eindriicken auf ihrer
eigenen ,,Schleppe®. Dies wiederum unterstiitzt den Such- und Aktualisie-
rungsprozess der erzihlenden Person“’2. Mit wachsender Tendenz kénne sie
so zum Forschungsgegenstand fiindig werden, sich ihre innere und duflere
Welt vergegenwirtigen und sich differenzierter mitteilen: ,Verstehende Re-
sonanz ist also die horbar, sichtbar und fiihlbar signalisierte Verbindung zwi-
schen der Erfahrungswelt (,,Schleppe®) einer Person zu der einer anderen.“”?

Das Verfahren von Langer hat sich in unterschiedlichen Religionspida-
gogischen Forschungsprojekten bewdhrt™.

Die Einzelgespriche mit den Kindern zu ihren Visualisierungen wurden
dem o.g. Ansatz folgend durchgefiihrt: Die jeweilige Visualisierung des Kin-
des bildete den Ausgangspunkt eines dialogischen Entdeckungsprozesses,
bei dem die in den Gesprichsleitfiden aufgefiihrten Fragen erst als Impulse
eingebracht wurden, wenn der Erzihlfluss zur eigenen Gestaltung versiegt
zu sein schien. Sofern das Kind durch die erginzenden Fragen neu in einen
Erzihlfluss zur eigenen Gestaltung geriet, hatte dieser Vorrang vor den Er-
ginzungsfragen.

Die Gespriche fanden (dank des Verstindnisses der Lehrkrifte) iiber-
wiegend wihrend der Unterrichtszeit in separaten Riumen statt. Sie wurden
mitgeschnitten und als wortliche Transkripte dokumentiert, wodurch die
inhaltlichen Impulse der Gesprichsleiterin wie deren Rezeption durch das
Kind nachvollziehbar sind. Die Transkripte wurden sprachbereinigt und
—dem Faden des Gesprichsverlaufs folgend — verdichtet, unter Beibehaltung
eines moglichst hohen Anteils an Originalton des Kindes.

72 Langer 2000, 47.
73 Ebd.
74 Vgl. Kieflling 2003, 2004.
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6 Die Erhebungsverfahren im Einzelnen

6.1 Materialcollagen zu Metaphern fiir Gott und ihre Erschliefung

Wird Gott als ,Geheimnis der Welt®, ,,Seinsgrund“ im Sinne einer ,,Alles
bestimmenden Wirklichkeit“ verstanden und damit als eine grundsitzlich
unverfiigbare Wirklichkeit, so verbietet sich eine begriffliche Sprache mit
ihrem impliziten Verfiigungsanspruch: ,An den Gegenstinden unserer
Erkenntnis kénnen wir Spuren wahrnehmen, die auf Gott als die Alles
bestimmende Wirklichkeit verweisen. Sie werden dadurch zu (solchen)
Zeichen, die auf eine verborgene und anders nicht zugingliche Dimension
der Welt hinweisen: eben auf ihr Bestimmtwerden durch die Alles bestim-
mende Wirklichkeit. Die Sprache, die der Gottes- und Welterkenntnis,
also der Wirklichkeitserkenntnis des christlichen Glaubens allein ange-
messen ist, ist ... die der Metaphern, also der Worte und anderer Zei-
chen in einer iibertragenen Bedeutung, die iiber ihre wortliche Bedeutung
hinausreicht und gerade so neuen Erfahrungs- und Denkméglichkeiten
Ausdruck verleiht. Metaphern sind im Zusammenhang mit dem Reden
von Gott und Welt nicht (bloff) Elemente der 4sthetischen Ausgestaltung
und Verfeinerung der Sprache, sondern sie machen deren Substanz aus.
Eine andere Sprache steht fiir die Wirklichkeitserkenntnis des christlichen
Glaubens nicht zur Verfiigung.“” Dieser Einsicht folgend werden die Kin-
der innerhalb des Untersuchungsprozesses wie im Unterricht (Sample B)
durchgingig durch die Art der Aufgabenstellungen zu metaphorischer
Sprache beziiglich der Gottesfrage angeleitet.

6.1.1 Materialcollagen zu Metaphern fiir Gott

Lévi-Strauss’ beschreibt mythisches Denken als eine Art intellektueller
Bastelei. Es gebe zwei Arten wissenschaftlichen Denkens im Sinne zweier
strategischer Ebenen: die eine sei der Wahrnehmung, sinnlicher Intuition

75 Hirle 2000, 224f.
76 Vgl. Lévi-Strauss 21977, hier zitiert nach Schifer 1993, 135f.
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und Einbildungskraft angepasst, die andere von ihr losgeldst. Basteln ist
nach Lévi-Strauss eine Form des Denkens mit den Mitteln und Maglich-
keiten der sinnlichen Erfahrung. Der Bastler kommt mit den vorhandenen
Materialien aus. Bei seiner Materialauswahl ist er zunichst ein Sammler,
der in Hinblick auf die ihm gestellte Aufgabe abtastet, ob dieses oder jenes
Stiick passt, auch wenn es niemals dafiir geschaffen wurde. Der Bastler
zerlegt in diesem Zusammenhang und setzt neu zusammen, d. h. er formt
heterogenes Material im Sinne seiner Aufgabenstellung um. Geht es ihm
beim Sammeln um spielerisches Suchen nach Maglichkeiten, wie Dinge
zusammen gehoren konnten — Ordnungen — so werden im Prozess des
Bastelns bestehende Ordnungen umgebildet, neue Zusammenhinge de-
finiert. Dabei werden u.U. auch, was dem Bastler als Sammler Schmerz
oder Lust bereiten kann, Objekte zerstort: Die Dekonstruktion steht vor
der Neukonstruktion.

Materialcollagen haben als Ausdrucksformen innerer Universen in der
bildenden Kunst spitestens seit Picasso einen festen Platz. In der Kinder-
diagnostik und -therapie scheint dies — gemessen an literarischen Nie-
derschligen dazu — nicht der Fall zu sein. Schifer ordnet, Lévi-Strauss
folgend, das Verfahren sinnlich-intuitiver Welterfahrung zu. Dadurch,
dass es der Umdeutung den Vorzug vor der Neuproduktion gebe, ,fiigt
es vorhandene Dinge immer wieder in den Kreislauf der Sinnfindung ein
und verindert sie durch diese Art geistigen Recyclings®””. Durch den Ge-
brauch von Dingen/Materialien in unterschiedlichen Kontexten ,weisen
[sie] tiber sich hinaus auf solche Interpretationsgeflechte, in die sie einge-
bettet sind.“’® Am Beispiel einer Dreijihrigen, die im gebastelten Auto die
ambivalent-komplexe Eltern- und Schwesterbeziechung visualisiert, bilan-
ziert er: ,,Durch Basteleien spricht sich bisher Ungesagtes aus. Ungesagt ist
nicht die Wirklichkeit, die ja grob bekannt ist. Ungesagt ist vielmehr die
Beziehung des Subjekts zu dieser Wirklichkeit.“” Sie werde durch die sinn-
lich-dsthetischen Mittel sichtbar gemacht, wobei der Kontext als Rahmen,
in welchem die Bastelei erscheine, genau so wichtig sei fiir das Verstehen
wie die dsthetische Gestaltung selbst. ,Wenn also durch die Bastelei etwas
ausgesprochen wird, was noch nicht gesagt wurde, dann ist es ... eine Be-

77 Schifer, 21993, 135-161.
78 Ebd.
79 A.a.O., 151ff.
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zichung dieses Menschen zu einer Wirklichkeit. Subjekt und Wirklichkeit
sagen sich gemeinsam aus.“®

Zur Erfassung von Gottesverstindnis und -beziehung wurde durchgin-
gig mit Materialcollagen zu Metaphern fiir Gott gearbeitet®: Das Kind
erhielt einen Impuls, um seine Sicht der Wirklichkeit Gottes und seine
Beziehung dazu sinnlich-intuitiv mittels Materialien auszudriicken. Das
Verfahren wurde von der Verfasserin Mitte der 80er Jahre entwickelt, in
verschiedenen Altersstufen erprobt und ab 1999 systematisch eingesetzt
und dokumentiert.

Das Vorgehen im Einzelnen: Die Kinder wurden vor dem ersten Erhe-
bungsdurchgang spielerisch an das Bilden von Metaphern herangefiihrt
durch das Finden von Vergleichen fiir personale (Oma, Schliger o.4.) bzw.
nichtpersonale Phinomene (Ferienende, Geburtstag, Diktat 0. 4.).

Vorbereitend wurden im Klassenraum (Tische bzw. Fuflboden) viel-
filtige Materialien ausgebreitet: Ton/Knete, Steine, griine und trockene
Zweige, Friichte, Bliiten, kaputte Spielzeuge bzw. Haushaltsgegenstinde
(z.B. Schliissel, Scherben, Uhren), Draht, Nigel, Papp- und Plastikabfille,
Garn-/Stoffreste, Buntpapier, Kleber, Scheren usw., dazu feste Unterlagen,
alles mit Tiichern abgedecke.

Die Aufgabenstellung hieff, mittels einer Collage aus Natur- und
Schrottmaterialien eine Metapher fiir Gott zu gestalten: ,Gott ist fiir mich
heute wie ...“ (Sofern ein Kind — im Grundschulalter selten — gegen die
Formulierung Einwinde erhob, lautete die Aufgabenstellung: ,,Das Wort
GOTT ist fiir mich ...%)

Der Einstieg geschah beim ersten Mal (u. U. auch wiederholt) iiber eine
moslemische Gebetskette mit 99 Perlen®? fiir die 99 Namen Allahs. ,Gott

80 Ebd.

81 Zur — unveréffentlicht gebliebenen — kunsttherapeutischen Nutzung von Materialcolla-
gen in der Diagnose/Therapie von Drogenkranken durch U. Sandkiihler bzw. L. Kosso-
lapow und A. Mannzmann/Miinster vgl. Tanja Schatz In: Pidagogische Konsequenzen
der kreativen Erfahrungen von Klienten kunsttherapeutischer Interventionen im Hin-
blick auf die Kreativititsentfaltung und Lebens- und Problembewiltigung, Bielefeld
2000, 9-17.

82 Der Einstieg iiber die Kette mit den 99 Perlen sollte verdeutlichen, dass unsere Verglei-
che immer nur winzige Ausschnitte der Wirklichkeit Gottes zu beschreiben suchen.
Dies kann ermutigen, alle (vielleicht zuniichst auch abwegig erscheinenden) Vergleiche
bei sich und anderen als eine Aussagemdglichkeit zu akzeptieren, die das Nachdenken
iiber Gott neu anregen kann. Der schulische Kontext ist von vielfiltigen Bewertungs-
vorgingen, von stindigem ,Falsch oder ,Richtig" geprigt. Der Einstieg sollte helfen,
derartige Bewertungskategorien mindestens auf Zeit zur Seite zu stellen, d. h. potentiel-
len Angsten der Kinder, etwas ,Falsches” zu gestalten, sollte vorgebeugt werden. In die
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kénnen wir nicht sehen, héren, berechnen, messen: Wir sagen in Bildern,
in Namen, wer er fiir uns ist. Wir vergleichen ihn mit etwas, das sichtbar
ist. Wir brauchen viele Bilder, viele Namen, um Gott zu beschreiben.”
Die Spielregeln zum Vorgehen wurden erklirt: Schweigendes Arbeiten,
Geheimhaltung der Bedeutung bis zu einem verabredeten Zeitpunkt (nach
den Einzelgesprichen). Die Aufgabenstellung lautet jeweils: ,Gestalte aus
den bereitliegenden Materialien den Vergleich fiir Gott, der dir heute Mor-
gen am wichtigsten ist: GOTT IST FUR MICH WIE ... Bleibe dabei
ganz bei dir! Lass deine Einfille kommen — es gibt kein FALSCH oder
RICHTIG - beim Beginn des Bauens musst du noch gar nicht wissen, was
das schliellich wird.“ Die Tiicher wurden abgedeckt, das Material freige-
geben, die Metaphern gestaltet. In der Regel faszinierte die Arbeitsweise
die Kinder stark. Wegen des unterschiedlichen Zeitbedarfs wurden jeweils
Stillbeschiftigungen fiir schnellere Produzent/innen vorgehalten. Beim
ersten Durchgang wurde jeweils die Geschichte ,,Die Blinden und der Ele-
fant“ in die Phase einer gemeinsamen Betrachtung der Gestaltungen nach
Abschluss aller Einzelgespriche eingebracht, bei spiteren Durchgingen
Teile des Bilderbuches , Fisch ist Fisch“ von Lionni®. Fiir die Nacharbeit

Richtung, den Kindern den Reichtum wie die Begrenztheit der vielfiltigen Vergleiche
fiir Gott vor Augen zu stellen, weist auch die fiir den Abschluss vorgesehene Geschichte
(dem 1150 gestorbenen Sufi Sana’i zugeschrieben) ,Die Blinden und der Elefant: In ei-
ner grof$en Stadt ... waren alle Leute blind. Eines Tages besuchte ein Konig dieses Gebiet
und lagerte mit seiner Armee in der nahen Ebene. Er besafl cinen grof8en Elefanten, der
seinem Pomp diente und allseits Furcht einfloffite und der auch in die Schlacht mitge-
nommen wurde. Da wollten die Leute diesen riesigen Elefanten sehen, und eine Anzahl
der Blinden machten sich auf — wie Narren —, und jeder eilte hin, seine Gestalt und Form
festzustellen. Sie kamen hin, und da sie ja nicht sehen konnten, tasteten sie ihn mit ihren
Hinden ab. Jeder beriihrte irgendeines seiner Glieder und gewann so eine Vorstellung
von einem seiner Teile: jeder machte sich auf solche Weise eine véllig irrige und unzu-
treffende Vorstellung von dem Elefanten und glaubte aber doch an die Wahrheit dieser
seiner Einbildung. Als sie in die Stadt zuriickkehrten, versammelten sich die Zuriickge-
bliebenen erwartungsvoll um sie ... und fragten nach dem Aussehen und der Gestalt des
Elefanten. Und dann vernahmen sie alle, was jene ihnen erzihlten. Einer, dessen Hand
das Ohr des Elefanten betastet hatte, sagte, als er gefragt wurde: Er ist ein grofles und
schreckliches Wesen, breit und rauh und flach wie ein Teppich. Und der, dessen Hand
den Riissel betastet hatte, sagte: Ich fand, er ist lang und innen hohl, wie ein Rohr; ein
furchtbares Wesen und ein Mittel der Vernichtung. Und der, der die dicken, festen Beine
des Elefanten betastet hatte, sagte: Soweit ich erkennen konnte, ist seine Gestalt aufrecht
wie eine aufgerichtete Siule. Jeder hatte eines seiner Glieder betastet, und alle lieferten
eine unzutreffende Beschreibung des Elefanten. Keiner erkannte das Ganze! Wie die
Toren hatten sie nur Einbildungen. Ebenso kennt der Mensch das Wesen der Gottheit
nicht, und die Gelehrten kénnen dariiber nichts in Erfahrung bringen®.

83 Koéln 1988. Das Bilderbuch zeigt elementar auf, wie stark die Vorstellungsmoglichkeiten
von der jeweiligen Erfahrungswelt geprigt und entsprechend auch begrenzt sind: Ein
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in KI. 1-2 wurde das Lied von R. Bicker/D. Jécker ,,Bist Du ein Haus aus
dicken Steinen” verwendet®4.

Der Zugang iiber Materialcollagen erwies sich als motivierend und er-
giebig hinsichtlich der Ergebnisse. Was macht Altmaterialien in Kombina-
tion mit Ton und anderen Naturmaterialien so fruchtbar fiir symbolisie-
rende Gestaltungen? Moglicherweise liegt es an den ihnen innewohnenden
widerspriichlichen Impulsen. Die urspriingliche Bedeutung haftet — wenn
auch gebrochen — den Altmaterialien noch an: Und diese Reste setzen
meines Erachtens ganz unterschiedliche Impulse, sei es a) in Richtung auf
Ubernahme bzw. assoziative Erginzung der urspriinglichen Bedeutung
oder b) in Richtung auf ein Bedeutungsmosaik verschiedener Bruchstiicke
zu einem mehraspektigen Gesamtbild oder ¢) in Richtung auf kreative
Arrangements mit vollig neuer Bedeutungszuweisung: D. h. ein abgebro-
chener Schliissel kann a) einen ganzen oder gebrochenen Schliissel repri-
sentieren oder b) Aspekte der symbolischen Bedeutung eines Schliissels in
ein Bedeutungsmosaik eintragen oder ¢) einen Totempfahl oder Hammer
reprisentieren (d. h. beliebig umfunktioniert sein, wie auch Kleinkinder
Gegenstinden ganz neue Bedeutungen zuweisen). Moglicherweise ist es
diese Vielfalt von Impulsen, die zu einem offenen und kreativen Spielen
mit Bildern und Bedeutungen einliddt und die gestalteten Sinnobjektiva-
tionen zu einer Offenbarung geraten lisst, die zugleich Geheimnis bleibt
aufgrund des breiten Bedeutungsspektrums. — Ein weiterer Vorteil tritt —
verglichen mit gemalten Bildern — dazu: Wihrend beim Malen mit Bunt-
stiften eine einmal gesetzte Form oder Farbe haften bleibt und bestenfalls
durch Ubermalen (und dies in Grenzen) verindert werden kann, behilt
der Gestaltungsprozess einer Materialcollage genau genommen bis zu sei-
ner Abgabe seinen Experimentalcharakter, d. h. ist prinzipiell offen fiir
jede Umgestaltung, was von manchen Kindern auch exzessiv genutzt wird:
Die Gestaltung wird wieder und immer wieder umgebaut. Dies spricht fiir
die Annahme, dass visuelle Gestaltungen weniger eine Reproduktion eines
vorgingigen kindlichen Verstindnisses seiner Gottesvorstellungen sind
als vielmehr Dokumente eines aktiven Produktionsprozesses. Ein weiterer
Vorteil des Verfahrens: Der Riickgriff auf Darstellungsschemata zu Got-
tesvorstellungen wird Kindern iiber das Angebot von Materialbuffets mit
Altmaterialien zwar nicht verunméglicht, aber doch wesentlich erschwert:

Transfer auf die Gottesfrage gelingt schon Grundschiilern.
84 Vgl. Aldebert 1998, 268f.
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Die Wahrscheinlichkeit von Gestaltungen, welche die Vorstellungswelt des
Kindes authentisch spiegeln, ist damit erhsht.

Eine Variation der Aufgabenstellung zur Materialcollage erfolgte ab
2003 in einigen Gruppen, friihestens in Klasse 4: An die Stelle der Meta-
pher ,Gott ist fiir mich wie ... trat die Metapher ,,Mein Leben und was
es hilt, nihre und trigt, ist wie ... Die alternative Formulierung lidt ein,
das eigene Leben samt dem nihrenden und tragenden Seinsgrund Gotr
darzustellen, allerdings ohne das Symbolwort GOTT ins Spiel zu bringen.
Diese Variante wurde aus mehreren Griinden gewihlt:

a) Die Gotteskonzepte eines Extremsamples in Lettland, Kinderheim-
kinder, die ohne jegliche religise Instruktion heranwachsen, sollten
mittels dieser Variante erhoben werden®; bei Planung dieser Erhebung
war nicht klar, ob die Kinderheimkinder mit dem Wort GoTT iiber-
haupt eine Vorstellung wiirden verbinden kénnen. Um die Ergebnisse
des Extremsamples mit dem Kernsample vergleichen zu kénnen, waren
Daten aus Rostocker Erhebungen mit analoger Aufgabenstellung nétig.

b) Die Variante legte sich auch nahe, weil sich — fortschreitend mit dem
Alter — zunehmend Rostocker Kinder als ,bekennende Atheisten de-
finierten und fiir eine Metaphergestaltung nur zu gewinnen waren,
wenn die Aufgabenstellung offener war. Insofern diese Variante einlud,
nontheistische Gotteskonzepte (z.B. Gott als unendlicher Grund von
Mut, Sein, Hoffnung) in die Lebensweltdarstellung einzutragen, bot sie
Raum, ein dem Theismus entwachsenes Gottesverstindnis gestaltend
auszudriicken.

~

¢) Die Variante ermdglichte zudem weiterfithrende Einblicke, ob und in-
wieweit aus der Sicht des einzelnen Kindes Lebenswelt und Gottesglau-

be miteinander verwoben waren.

An die ,,Entdeckung® der Materialcollage zusammen mit dem Kind schlie-
en sich einige systematische Fragen an, die allerdings nur gestellt werden,
wenn das Kind in seinen Explikationen diese Fragestellungen nicht be-
rithrt. Die Knetfigur wird eingefiihrt, um die aktuelle Empfindung des
Kindes von Niihe bzw. Distanz gegeniiber Gott zu ermitteln: Mit der leicht
formbaren Knetfigur kann das Kind seine Haltung wie Entfernung zu Gott
(symbolisch prisent in ihrer Gestaltung) zunichst erproben und dann eine
fiir sich momentan stimmige Position einnehmen, gegebenenfalls auch

85 Vgl. Teilprojekt von Astra Dannenfeldt, Mitglied der Rostocker Forschungsgruppe.
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verschiedene fiir unterschiedliche Lebenssituationen. Die Aufforderung,
sich als Knetfigur zu positionieren, fordert die Kinder heraus, sich ihrer
gegenwirtigen Gottesbeziehung hinsichtlich Haltung und Nihe/Distanz®
bewusst zu werden.

6.1.2 Gesprichsleitfaden zu den Materialcollagen

Der nachfolgende Leitfaden ist auf dem Hintergrund von Kap. 5.3.2 zu
lesen: Er hat ab Schritt 3 erginzenden Charakter: Die mit den einzelnen
Fragen/Schritten verbundenen Zielsetzungen und Erklirungen zum Vor-
gehen sind den fettgedruckten Gesprichsimpulsen beigefiigt.

— Die Gestaltung gemeinsam entdecken: Du hast mit Materialien ausge-
driickt, wer oder wie Gott fiir dich ist. Lass uns zusammen entdecken,
was da entstanden ist. Vielleicht erzihlst du ein bisschen zu dem, was
du gemacht hast ... (Kind beschreiben lassen, was da entstanden ist und
was es nach Meinung des Kindes ausdriickt — vielleicht sind da auch
mehrere verschiedene Méglichkeiten der Deutung. Wenn das Kind be-
stimmte Inhalte gar nicht anspricht, einen Impuls eingeben, etwa: Ich
sehe noch ... z.B. besonders grofSe Ohren, lauter Drihte statt Kopfo. 4.:
Was ist das fiir dich?)

— Versuchen, herauszufinden, was fiir das Kind an der Gestaltung Ahn-
lichkeiten hat mit Gott. (Méglicherweise ist dem Kind spontan dazu
nichts bewusst. Manchmal kommt man niher heran, wenn man das
Kind vorher erzihlen lisst, was das gebaute ,Ding", z.B. ein Schiff fiir
Merkmale hat, was es kann, wozu man es brauchen kann usw.; wenn
diese ,Merkmale“ im Raum stehen, fillt es dem Kind leichter, Ahnlich-
keiten zu benennen.): Was ist fiir dich dhnlich an dem, was du gebaut
hast, mit Gott? Wenn das Kind auch dann nichts dazu sagen kann,
nicht insistieren: es kann sein, dass das Kind sein ,Wissen um Gott
(noch) nicht versprachlichen kann.

Die beiden o.g. Schritte bilden das Zentrum der Befragung: Die nach-
folgenden Schritte haben erginzenden Charakter und sind hinsichtlich
Vollstindigkeit und Intensitit der Bearbeitung der verschiedenen Punkte

86 Vgl. Grom 2000, 145ff. zur zentralen entwicklungspsychologischen Bedeutung dieses
Faktors.
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je nach Gesprichssituation abzustimmen (Offenheit, Interesse und Kon-
zentrations- und Sprachvermégen des Kindes usw.)®.

87

72

Erkunden, wo und wie das Kind Gott verortet und welche Gestalt/
welches Wesen (anthropomorph bzw. nichtanthropomorph-transzen-
dent) es Gott damit zuschreibt: Was denkst du, wo Gott ist? (Wenn
das Kind ,,im Himmel“ sagt, nachfragen, wo der Himmel ist: Ist man
mit einem Flugzeug dichter dran? Kénnte man dann Gott fotografie-
ren? Wenn es sagt ,,iiberall, nachfragen, was es genau meint: Auch hier
im Zimmer? Als imaginire Person? Als Gefiihl von Kraft und Murt? Als
eine Stimme im Herzen?)

Erkunden, was das Kind denkt zur Beziechung Gottes zur Welt und
zu den Menschen. Hat Gott etwas mit der Welt zu tun? (Vielleicht
spricht das Kind die Natur und die Menschen an, sonst weiter fragen.)
Hat Gott auch etwas mit den Menschen zu tun? oder Steht Gott in
Verbindung mit den Menschen? (genauer nachfragen, dann) Wie? (—
kindliche Vorstellungen zu méglichen Gottesbezichungen) Wiinscht
sich Gott etwas vom Menschen, z.B. wie Menschen miteinander
und mit der Natur umgehen sollen? (Hat das Kind eine Vorstellung
davon, was ,Wille Gottes“ ist?) Woher kann der Mensch eigentlich
wissen, was Gott sich wiinscht? (Spricht Gott zu ihnen? Und wenn,
wie? Durch die Bibel? Durch andere Menschen? Durch Botschaften
ins Herz bzw. in den Kopf? — Vorstellungen des Kindes zur méglichen
Offenbarung des ,Willen Gottes®) Wenn Gott sich etwas wiinscht
vom Menschen und sie anders handeln — Béses tun — was denkst du,
wie das fiir Gott ist? (Schreibt das Kind Gott menschliche Empfin-
dungen zu?)

Erkunden, wie sich das Kind Gottes Wirken in der Welt vorstellt: Re-
det Gott nur zu den Menschen oder tut Gott auch noch andere Dinge
in der Welt und mit Menschen? (Vielleicht fillt dem Kind dazu nichts
ein. Oder es sagt plakativ, dass Gott Menschen hilft, dann miisste
man nachfragen, wie es sich das vorstellt. Wenn dem Kind dazu nichts
einfillt, konnte man eine Geschichte erzihlen, z.B. von einem Kind,

Die erginzenden Fragen bezichen sich zwar auf Aspekte der christlichen Gotteslehre
(Wesen, Eigenschaften usw.), setzen damit aber keinen von der christlichen Dogma-
tik her bestimmten ,Vergleichs- bzw. Zielbegriff* als Leitvorstellung religionspidago-
gischen Handelns, von dem her die mehr oder weniger abweichenden Konzepte der
Kinder beurteilt wiirden.
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das ohne elterliche Begleitung auf einem Spielplatz ist. Eine Horde be-
trunkener Fuflballfans kommt; einige davon wollen ihren Frust tiber
das verlorene Fufiballspiel an dem Kind auslassen. Wenn Gott hilft,
wie konnte das geschehen? z.B.: Polizeistreife kommt gerade? Ein paar
Jogger treffen ein? Zwei von den Fans sind Nachbarsjungen? Gewitter
kommt und erschligt Fans? Eine grofle Hand kommt aus der Wol-
ke und hebt das Kind weg? — kindliche Vorstellungen vom Handeln
Gottes in der Welt: unvermittelt-direkt? synergetisch? andere Vorstel-
lungen?)

Erkunden, ob und wie das Kind Phinomene wie Not, Leid, Tod, Bo-
ses in der Welt und Gott in einen Zusammenhang bringt: Es gibt viel
Schlimmes in der Welt: Ist Gott daran schuld? (— Theodizeefrage:
Die Frage nach den kindlichen Vorstellungen zu Gottes Macht oder
Ohnmacht, der Freiheit und Verantwortlichkeit des Menschen, még-
lichen Vorstellungen zu einem Tun-Ergehen-Zusammenhang usw.; falls
das Kind die Frage des Bésen nicht anspricht, nachfragen zur Erkun-
dung legalistischer Vorstellungen) Was denkst du, wie Gott mit Men-
schen umgeht, die Bsses tun?

Erkunden der personlichen Gottesbeziehung: ,Gott ist fiir mich wie
...“ Das hast du hier ausgedriickt. Aber wie und wo DU jetzt zu Gott
stehst, das konntest du vielleicht auch noch ausdriicken. Stell dir mal
vor, du wirst jetzt diese kleine Figur (aus Knete), wo und wie (die
Figur kann z.B. abgewendet stehen oder sitzen, eine andere Armhal-
tung einnehmen usw.) wiirdest du dich jetzt hinstellen oder setzen
in deinem Bild? (Dem Kind die Knetfigur in die Hand geben und
es gegebenenfalls verschiedene Positionen ausprobieren lassen, ehe es
sich fiir die stimmigste entscheidet: es kénnen je nach Lebenssituation
verschiedene sein. Die vom Kind gezeigten Positionen gut merken und
gleich nach dem Gesprich eine kurze Notiz dazu machen bzw. u. U.
fotografieren.)

Erkunden, inwieweit das Kind seine Gottesvorstellungen bereichsspe-
zifisch bzw. bereichsiibergreifend mit seiner Lebenswelt verbindet und
ob dies kognitiv oder erlebnisverwurzelt geschieht: Die Frage ist poten-
tieller Anstofd fiir Auferungen von Niheerfahrungen zu Gott. Gibt es
eigentlich bestimmte Orte, Zeiten oder Situationen, in denen dir 6f-
ter mal Gott einfille? (eventuell Beispiele nennen: z.B. Freude? Angst?
Traurigkeit? Natur?)
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— Erkunden von religiésen Erfahrungen (z.B. in Riickbezug auf ecine
jiingst unterrichtlich thematisierte biblische Erzihlung), Beispiel: Wenn
du an die Geschichte von Mose denkst: Der war in der Wiiste und sah
den Dornbusch brennen. Er sah weiter nichts, aber er hatte das Gefiihl,
dass Gott jetzt ganz nahe bei ihm ist. Kennst du auch so ein Gefiihl?
(Wenn die Antwort positiv ausfillt, einen vorsichtigen Impuls setzen.)
Vielleicht magst du davon erzihlen ... (Deutlich machen, dass es auch
in Ordnung ist, wenn das Kind dies nicht preisgeben méchte.)

— Die Frage nach der Benennung der Gestaltung versucht eventuelle Ver-
dnderungen der Deutung der eigenen Gestaltung durch das Gesprich
zu erkunden: Du hast mit deinem Bild ausgedriickt, wer und wie Gott
heute fiir dich ist. Wenn du deinem Bild jetzt eine Uberschrift geben
wiirdest, wie konnte sie heiflen? (Wenn dem Kind spontan nichts dazu
einfille, konnten Elemente aus dem, was das Kind im Gesprich zu sei-
ner Gestaltung eingangs gesagt hatte, in Erinnerung gerufen werden.).

Bei Wiederholungsgesprichen schlossen sich an diesen Teil Fragen nach
den fritheren Gestaltungen des Kindes an: Das Kind wurde gebeten, zu
erzihlen, was es im Jahr zuvor (bzw. vor 2, vor 3 Jahren usw.) gestaltet
hat und was es erinnert von seinem damaligen Denken dazu. Nachdem
das Kind versuchte, sich ohne Erinnerungshilfe an die Gestaltungen zu
erinnern, wurde ihm jeweils ein Foto dazu in zeitlicher Reihenfolge vor-
gelegt: Es wurde angeregt, Unterschiede und Gemeinsamkeiten in seinen
Gestaltungen und seinem Denken dazu zu entdecken und — sofern es Un-
terschiede fand — zu iiberlegen, warum es heute anders denkt als damals.
Absicht dieser Fragen war zum einen, die Metareflexion iiber die eigene
Glaubensentwicklung anzuregen bzw. zu ermitteln, inwieweit die Fihig-
keit dazu bereits vorhanden war: Folgt man Schweitzers Begriffsfassung
von Kindertheologie®®, so ist der Grundbedeutung von Kindertheologie
als , Theologie der Kinder* das Nachdenken iiber das Denken inhirent:
Die Fihigkeit von Kindern zur ,selbstreflexiven Form des Denkens iiber
religidses Denken® wird durch das o.g. Vorgehen empirisch iiberpriift.
Zum anderen sollen — vgl. Rizzutos Theorie (1979), welche auf der Re-
konstruktion des Kinderglaubens durch Erwachsene basiert — empirisch
fundierte Erkenntnisse zur Aussagekraft von Erinnerungen zu religiésen
Vorstellungswelten gewonnen werden.

88 Schweitzer 2003, 9-18.
89 A.a.O, 10.
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Beim Wechsel der Metapher zu ,Mein Leben und was es hilt, nihre
und trigt® wurden auch die sich der direkten Erschliefung der Collage
folgenden Erginzungsfragen modifiziert: Die Frage nach dem Sinn des Le-
bens (z.B. Denkst du, dass du eine bestimmte Aufgabe im Leben hast?)
wurde angesprochen, nach Belastungssituationen (Vertraust du dich je-
mandem an? Auf wen/was kannst du dich verlassen? Wo findest du wie-
der Kraft/Mut?), nach der Zufriedenheit mit sich selbst bzw. dem Umfeld,
nach unbedingt Erhaltenswertem (Gibt es etwas, ohne das du nicht leben
kénntest?) Am Ende wurde erkundet, ob Gott in der Materialcollage ent-
halten sei und gegebenenfalls worin (manche Kinder fiigten dann noch
etwas ein). Erkundet wurde auch, ob das Kind etwas Gemeinsames oder
cher nur Unterschiedliches in den verschiedenen Aufgabenstellungen zur
Metaphergestaltung sah.

6.2 Visualisierungen zur Lebenswelt
6.2.1 Zeichnungen zur Lebenswelt

Uber die Zeichnungen zur Lebenswelt sollte erschlossen werden, was fiir
das Kind aktuell — positiv bzw. negativ — bedeutsam ist, erst im Nach-
hinein, ob und wo das Kind Verbindungen zwischen seiner Lebenswelt
und Gott sieht: Die Sicht des Kindes auf seine Lebenswelt sollte — ein-
schlieflich der sich in ihnen spiegelnden Entwicklungsaufgaben™, die
fiir das Kind anstanden — ermittelt werden. Die sich im Gesprich daran
anschlieflende Verkniipfung mit der Gottesfrage diente der Erkundung,
ob und gegebenenfalls wo (bereichsspezifisch oder bereichsiibergreifend?)
eine erlebens- und verhaltensbedeutsame Gottesbezichung bestand und
ob (gegebenenfalls wo) aus Sicht des Kindes der Gottesglaube eine Art
Ressource in der Lebensbewiltigung bildete. Wegen der besonderen Er-
giebigkeit von Kinderzeichnungen wurde mit Zeichnungen gearbeitet, so
lange eine positive Motivation hinsichtlich dieser Ausdrucksform bestand.
Nach Schwinden der Malbereitschaft in der Vorpubertit wurden andere
Visualisierungsformen wie Collagen bzw. Ideogramme® zur Darstellung
der Lebenswelt angeboten.

90 Vgl. Grom 2005, 25-31.

91 Ideogramme (Bildworte) sind eine Textsorte der konkreten Poesie, welche die her-
kémmliche Syntax und Semantik teilweise aufhebt, den Kommunikations- und Krea-
tivitdtsaspekt sowie den Spiel- und Zeichencharakter von Sprache dagegen hervorhebt.
Ublicherweise sind sprachliche Zeichen symbolische Zeichen, d. h. sie haben keine Ahn-
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Die Aufgabenstellung: ,Male ein Bild zu den Personen (auch Haustie-
ren), Orten (wo du wohnst, spielst, lernst) und Beschiftigungen, die in dei-
nem Leben eine grofie Rolle spielen: Schones oder auch Argerliches/Trau-
riges in deinem Leben. Was du malst, soll erst einmal geheim bleiben vor
den Nachbarn.“

Die Aufgabenstellung richtete sich auf die Darstellung von personalen
Beziehungen wie die Bezichungen zu Orten, Natur, Dingwelt, kulturellen
Bereichen, besonderen Interessengebieten usw. Dabei sollte sowohl die po-
sitiv als auch die negativ bewertete Seite der gegenwirtigen Lebenssituation
in den Blick genommen werden, Hoffnungen und Wiinsche, Sorgen und
Angste wie Bewiltigungsstrategien von Belastungssituationen. Angespro-
chen wird auch, inwieweit das Kind fiir Existenz- bzw. Sinnfragen An-
sprechpartner hat bzw. solche in Anspruch nimmt.

Der Impuls zu einer méglichen Verkniipfung der Sicht auf die eigenen
Lebenswelt mit Gott erfolgte — sofern das Kind diesen Aspekt nicht von
selbst vorher einbrachte — ganz zum Schluss: Die Frage zielte (,seitenver-
kehrt* parallel zum Vorgehen bei der Materialcollage) darauf, den Zusam-
menhang von Gotteskonzept und (und nun im Gesprich entfalteter) Le-
benswelt aus der Sicht des Kindes zu erkunden.

Wie beim Gesprich zur Materialcollage steht auch hier die Visualisie-
rung des Kindes im Mittelpunket des Persénlichen Gesprichs: Die sich an-
schlieenden Fragen haben erginzenden Charakter.

6.2.2 Gesprichsleitfaden zur Lebenswelt des Kindes

Auch hier steht das Entdecken des Bildes zusammen mit dem Kind im
Mittelpunket:

— Du hast hier deine Lebenswelt gemalt: Erzihl mir doch ein wenig
dazu, damit ich dein Bild besser verstehen kann (Das Kind beschreiben
lassen, gegebenenfalls einen Impuls geben, wenn das Kind bestimmte
Inhalte gar nicht anspricht, etwa: Ich sehe noch ...; viele Kinder wach-
sen in getrennten Familien auf und pendeln regelmiflig; gegebenenfalls

lichkeit mit dem Bezeichneten. Dies ist in der konkreten Poesie anders. Ideogramme
stellen die mit einem Wort verbundene Vorstellung graphisch dar: Die Worter werden so
geschrieben, dass im Schriftbild die (subjektive) Bedeutung des Wortes zum Ausdruck
kommt. Zum Einsatz von Ideogrammen im Religionsunterricht vgl. Szagun, A.-K., Zu-

ginge. 2000, Anlage 7, 121ff., Beispiele dazu 148ff.
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erginzend fragen: Wo bzw. womit verbringst du am meisten Zeit? Un-
ter der Woche? Und an Wochenenden?)

Was ist dir bei dem, was du gemalt hast, besonders wichtig? (Erzihlen
lassen, z.B. was auf keinen Fall weggelassen werden diirfte. Eventuell
nachfragen): Und warum?

Sind das alles schéne Dinge? Oder gibt es in deinem Bild auch etwas,
was dich 6fter drgerlich oder traurig mache?

Eventuellen Auslassungen nachgehen (Wenn keine Personen oder keine
Natur o.4. im Bild vorkommen, dies ansprechen): Ich sehe gar keine
Menschen ... Gibt es bei dir keine ...?

Ermitteln, woran das Kind besonders hingt bzw. was es dringlich ge-
indert wiinscht: Was wiirdest du gern an deiner Lebenswelt immer
so lassen? (Erzihlen lassen; evt. die Vorstellung einfiihren, das Kind
hitte Zauberkrifte und konnte deshalb entweder bestimmte Elemente
seinfrieren” oder aber radikal verindern) Und was wiirdest du dndern
wollen?

Bewiltigungsstrategien’ erkunden: Wenn du einmal ganz traurig/wii-
tend bist oder Angst hast, was tut dir dann gut? (Bewiltigungsstrate-
gien getrennt nach den verschiedenen Gefiihlen erzihlen lassen)

Erkunden, ob und gegebenenfalls welche Ansprechpartner das Kind be-
ziiglich Existenz-/Sinnfragen hat bzw. in Anspruch nimmt: Manchmal
denkt man ja iiber ganz schwierige Fragen nach, zu denen man nichts
im Lexikon findet: (Beispiele situationsspezifisch wihlen, etwa: Gibt es
Gott? Wer hat eigentlich die Welt geschaffen? Warum gibt es Krank-
heit und Tod? Woher kommt das Bése?). Wer oder was hilft dir weiter
bei solch schweren Fragen? (Erzihlen lassen, wie das Kind mit solchen
Fragen umgeht; eventuell nachfragen) Gibt es jemanden, mit dem du
iiber solche Fragen sprechen magst und kannst?

In der Psychologie ist in den letzten Jahren die individuelle Bewiltigung (Coping) von
Anforderungen zu einem zentralen Forschungsgegenstand geworden. In der religions-
psychologischen Forschung wird entsprechend die Frage, ob und inwieweit Religiositit
Coping fordert bzw. ihm schadet, gegenwirtig strittig diskutiert. Zu diesem Bereich
liegt mindestens aus den USA eine Fiille von Untersuchungen vor, allerdings erhoben
an Erwachsenen. Die an Kindern erhobenen Daten der Rostocker Studie kénnen zur
aktuellen Diskussion einer zentralen Frage einen wichtigen Beitrag leisten. Vgl. Murken
2002, Grom 2002.
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— Den Zusammenhang von Gotteskonzept und Lebenswelt erkunden:
Wenn Gott jetzt wie ein Punkt wiire (hier ankniipfen an die Metapher,
die das Kind friiher gestaltet hat: Ubertragung anregen: Statt ,Gott ist
wie eine Schale” Gott ist wie ein Punkt im Leben), hitte Gott irgend-
wo Platz in deinem Bild? (Nicht dringen! Vielleicht findet das Kind,
Gott habe mit seiner Lebenswelt nichts zu tun. Das ist dann in Ord-
nung! Moglicherweise denkt es aber nur an konkrete Orte und nicht an
bestimmte Zeiten bzw. Situationen in seinem Leben: da kénnte man
behutsam weiterhelfen)

— Die Bereiche der Lebenswelt erkunden, die das Kind mit seinem Got-
teskonzept verkniipft (Wenn das Kind findet, Gott hat einen Platz
in seiner Lebenswelt, dann das Kind einen Punkt oder auch mehrere
Punkte aussuchen und einkleben lassen: keine Vorschlige zur Punke-
grofle machen, aber kliren, dass man mit der Gréfle des Punkees aus-
driicken kann, wie wichtig dieser Punkt im Leben ist. Die Punkte kon-
nen z.B. durch Zerreiflen noch kleiner gemacht werden. Wenn das Kind
an mehreren Stellen seines Bildes Punkte kleben méchte, so ist auch das
in Ordnung.): Du kannst dir einen oder mehrere Punkte aussuchen
und dahin kleben, wo es fiir dich stimmt (Das Kind aussuchen und
kleben lassen; danach erkunden, wofiir der Punkt steht und warum er
gerade dort hin passt.). Vielleicht magst du erzihlen, was der Punkt an
dieser Stelle fiir dich bedeutet (Nicht insistieren: das Kind kann dies
moglicherweise nicht versprachlichen.).

Bei dlteren Kindern — ab Vorpubertit — schlossen sich hier ergiinzende Im-
pulse an zu ihrer Zufriedenheit mit sich selbst (was findest du gut an dir,
worauf bist du vielleicht auch ein bisschen stolz — was magst du gar nicht
an dir, woran méchtest du gern arbeiten, damit es verschwindet?).

6.2.3 Collagen zur Lebenswelt

In Sample A wurde ab 2003 aufgrund rapide nachlassender Malmotivati-
on bei der Darstellung der Lebenswelt auf Collagen zuriickgegriffen: Die
Collagen entstanden jeweils in der Situation eines Einzelgespriches: a)
Schnipselcollage, b) Fotocollage 1 und 2.

a) SCHNIPSELCOLLAGE: Die Kinder wihlten sich aus einem breiten Ange-
bot an farbigen Blittern einen ,Grundton® fiir ihr Leben in DIN A4.
Sie schrieben aktuell wichtige Faktoren/Personen auf unterschiedlich
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grofle und verschiedenfarbige Buntpapierschnipsel, die bereitlagen. Da-
nach gruppierten sie die Schnipsel nach ihrer subjektiven Bedeutung
um den ihre Person symbolisierenden roten Punkt, der in die Mitte
ihres ,Lebensraumes® (farbiges DIN A4 Blatt) geklebt war. Nachdem
die Kinder ihre Schnipsel und deren Positionierung (Nihe-Distanz zum
Protagonisten wie untereinander) kommentiert hatten (die Positionie-
rung wurde teilweise wihrend des Gesprichs noch verindert), wurden
sie festgeklebt.

b) ForocoLLace 1: Die Kinder wihlten aus einem breiten Spektrum von
Schwarzweiffotos diejenigen aus, die ihre aktuelle Lebenssituation und
Gefiihlslage am besten reprisentieren. Sie erzihlen anhand der Fotos
zu ihrer Lebenswelt. — FotocoLLage 2: Kinder gestalteten (auflerhalb
der Gesprichssituation) aus bereit gestelltem Fotomaterial, Buntpapier
und Malutensilien eine Collage zu ihrer Lebenswelt und erzihlten im
Einzelgesprich dazu.

Die Einzelgespriche zu den Collagen entsprachen inhaltlich und metho-
disch den Personlichen Gesprichen zu den Zeichnungen zur Lebenswelt.

6.2.4 Zeichnungen zum Lebensweg in Vergangenheit und Zukunft

Die Zeichnungen zum Lebensweg, die jeweils im Rahmen der Unter-
richtseinheit zum SymBoL WEG und erstmalig im Herbst 2000 entstan-
den, hatten zum Ziel, die Sicht des Kindes auf den bisherigen Weg bzw.
seine Zukunftshoffnungen, -wiinsche und -ingste sichtbar zu machen:
Die Zeichnungen wurden teilweise als Hausaufgaben angefertigt, teilweise
innerhalb des Unterrichts. Bei Sample A wurden aktuell keine Einzelge-
spriche zu den Zeichnungen gefiihrt, wohl aber Zeichnungen teilweise in
spitere Gespriche einbezogen. Bei Sample B gab es (nicht mitgeschnitte-
ne) kurze Einzelgespriche zu den Bildern: Die Erlduterungen des Kindes
zu seinen Zeichnungen wurden von der Verfasserin stichwortartig in die
Zeichnungen eingefiigt.

6.3 Zeichnungen zur Familie in Tieren

Das in der psychologischen Diagnostik seit Jahrzehnten gebriuchliche Ver-
fahren nach Luitgart Brem-Griser wurde ab 2000 eingesetzt, ausschlief3-
lich in Sample B sowie einigen Querschnittsamples.
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Dieser (vor ca. 50 Jahren entwickelte) projektive Test wird von Richter”
psychologischen Deutungsansitzen zugerechnet, welche auf personali-
stischen Psychologien basieren: Ausgegangen werde davon, dass in zeichne-
rischen Reprisentationen auch affektive Inhalte und Motive zu entdecken
seien, die als teils manifeste teils latente Momente eines inneren Gesche-
hens in einem Zusammenhang stiinden, der nicht als ein durch Zensur
streng geteilter Strom aufzufassen sei: Es bestehe Kontinuitit zwischen
dem bewussten und dem unbewussten Symbolismus. Bei Brem-Griser
liege der Focus unter Vernachlissigung des entwicklungspsychologischen
Status des Bildes und seiner Werkstruktur stark auf den affektiven Mo-
tiven: Die Darstellung werde als ,,Ausdruck und Einkleidung psychischer
Inhalte angesehen, die es aufzudecken gilt***. Durch die Aufgabenstellung
werde eine ,Dramatisierung maskierter Inhalte“” inszeniert, welche das
Familiendrama per Projektion bildnerisch zuginglich mache. Der Test*
gibt Aufschliisse zur teils unbewussten Struktur und Dynamik innerhalb
der Familie, wie der einzelne sie erlebt, insbesondere zum Erleben von Ge-
borgenheit, Kontakt und Macht.

Die Aufgabenstellung nach Brem-Griser: ,,Du kennst doch Mirchen,
da werden oft Menschen in Tiere verwandelt und umgekehrt. Stelle dir
einmal vor, deine Familie wire eine Tierfamilie und zeichne euch alle, na-
tiirlich auch dich selbst, als Tiere. Nummeriere bitte die Reihenfolge, nach
der du zeichnest, und schreibe unter jedes Tier, wen es darstellen und was
fiir ein Tier es sein soll. Es kommt nicht darauf an, dass du besonders schon
zeichnest, sondern nur darauf, was du darstellen willst.”

Brem-Griser analysiert die Zeichnungen graphologisch”, betont aber
die Wichtigkeit weiterfithrender Gespriche fiir die Diagnose. Die Zeich-

93 Zum Folgenden vgl. Richter 1997, 177 bzw.191-194.

94 Ebd.

95 A.a.0,, 191.

96 Zur wissenschaftlichen Fundierung des Ansatzes gehére einmal der Nachweis der Be-
ziechung von Kindern zum Tier, zum anderen sei zu belegen, dass das Tier ein Projekti-
onstriger der erlebten Familienverhiltnisse sei. Zu beiden Aspekeen legte Brem-Griiser
Auswertungen umfangreicher Versuchsreihen vor. Vgl. Brem-Griser, Luitgart #2001,
11-15.

97 a) Strichstrukeur: Strichcharakter (fest, tonig, scharf), Strichfithrung (elastisch, une-
lastisch; sicher, unsicher; abgesetzt, unabgesetzt): Druckstirke lasse auf Triebstirke,
Vitalitidt, Durchsetzungskraft schlieen, Schwiche auf Nachgiebigkeit, Zuriickhal-
tung, Weichheit; b) Flichenbehandlung (Konturierung, Schattierung, Schraffierung,
Schwirzung); ¢) Formbehandlung (grofi—klein); weitere Punkte, welche von Brem-Gri-
ser bei der Auswertung einbezogen werden: 1. Die Reihenfolge des Zeichnens der Tiere
(erstes + letztes Tier stiinden dem Erlebnismittelpunkt besonders nahe); 2. Darstellung
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nung bilde sinnvollerweise den Ausgangspunkt fiir ein Gesprich mit dem
Kind iiber seine Familie, in welchem man herauszufinden versuche, welche
Tiere das Kind mag, welche es ablehnt und warum es ein bestimmtes Tier
fiir einen bestimmten Menschen wihlte.

Das Verfahren wurde in Sample B dreimal (bei einigen Kindern 4x)
eingesetzt, um Kontinuititen bzw. Wandlungen in der Sicht des Kindes
auf seine Familie zu erfassen. Beim letzten Mal wurde dem Kind im Ein-
zelgesprich nach seinen Erzihlungen zum Bild angeboten, gegebenenfalls
Gott — gedacht als Kraft der Verbundenheit, symbolisiert in farbigen Kle-
bebindern — noch in seine Darstellung einzufiigen. Das Kind konnte sich
die Menge, die Farbe und die Linge des Bandes selbst aussuchen. Nach-
dem das Kind symbolisch Gott mittels des/der Streifen eingefiigt hatte,
wurde es gebeten, zu erzihlen, warum es die Farbe wihlte und warum der/
die Streifen an diesem Platz stimmig sei/en. Erfasst werden sollte durch
diese Variante, ob und wo Gott fiir das Kind im Erleben seiner Familie
eine Rolle spielt, gegebenenfalls auch welche. Bewusst wurde bei der Inte-
gration einer Symbolisierung Gottes in ,,Die Familie in Tieren® ein anderer
Weg beschritten als der von Ulrich Schwab in Anlehnung an Eggers gegan-
gene’®: Gott wie die Familienangehérigen und das Kind selbst als Tier zu
symbolisieren, hitte Gott mit den Menschen auf eine Ebene geriicke, d. h.
in verdeckter Form Anthropomorphismus im Gotteskonzept unterstiitzt.
Mit einer Symbolisierung Gottes in Form eines Bandes als Kraft der Ver-
bundenheit/Liebe konnte dies vermieden werden.

6.4 Zeichnungen zu Fantasiereisen

Fantasiereisen wollen — wie andere Formen von Stilletibungen/Meditation
— die Aufmerksamkeit weg von dufleren Reizen/Ereignissen hin zu inneren
Erfahrungen/Bildern fithren: Vorhandene Erfahrungen werden vergegen-

der Familie mit gleichen/verschiedenen Tieren; (gleiche Tiere deuten auf reale oder ge-
wiinschte Zusammengeharigkeit hin; gleiche Darstellung nur einzelner Angehériger auf
reale oder gewiinschte Wesensverwandtschaft) 3. Gruppierung der Tierfamilie: (in ver-
schiedene oder gleiche Richtung schauend, ab- oder zuwendend); 4. Gréfenverhiltnis
der Tiere im Vergleich zur Wirklichkeit; (Hinweis auf reale oder gewiinschte Grofle im
Seelenleben des Kindes); 5. Ausdrucksgebaren der Tiere; (weist hin auf positiven/nega-
tiven Akzent im Charakter des Tieres); 6. Charakter der Tiere. (Eigenschaftsliste von
2000 Kinder) S. 69ff. Vgl. auch Manes 1998.

98 Schwab 2000, 79-95, hier 82. Aufgabenstellung: ,,Stell dir einmal vor, deine Familie
wire eine Tierfamilie und zeichne euch alle, natiirlich auch dich selbst, als Tiere. Und
dann stelle dir vor, dass auch Gott ein Tier wire und male ihn zu deiner Familie hinzu.“
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wirtigt und vertieft, neue Erfahrungen gestiftet, wenn im Innehalten, in
der Stille, im Wegtreten duflerer Bilder Raum gedffnet wird zur Begeg-
nung mit sich selbst und mit dem tragenden Grund in der eigenen Tiefe.
Es tut gut, das, was entdeckt oder erlebt wird, was innerlich beriihrt hat,
nachspiirend in irgendeiner Form auszudriicken: In der nachspiirenden
Formgebung wird das innerlich Erlebte fiir das Subjekt leichter fassbar.
Die visuelle Ausdrucksgestalt der inneren Erfahrung erleichtert zudem

eine (immer nur in Anniherung mégliche) Versprachlichung des inneren
Erlebens.

6.4.1 Hohle des Herzens

Zeichnungen zu Fantasiereisen wurden nur in Sample B angefertigt: Die
Kinder wurden ab KI. 1 durch kleine Stilletibungen an die Maglichkeiten
innerer Aufmerksamkeit und Konzentration herangefiihrt, ab KI. 2 wur-
den verschiedene Fantasiereisen im Rahmen der Unterrichtseinheit zum
Thema Schépfung durchgefiithre(Von einer unsichtbaren Stimme — die
Quelle des Lebens — hereingerufen werden in den Garten Eden; den
Garten mit seiner Vielfalt und Schonheit entdecken und herausfinden,
welche Aufgabe man im groflen Garten haben konnte; Freude und Dank
als ,Krénung® der Schopfung — 7. Tag — entdecken). Auf das Motiv der
sunsichtbaren Stimme, die Menschen bei ihrem Namen ins Leben ruft®
Bezug nehmend, wurde in KI. 2 und K. 4 jeweils eine Fantasiereise in
die Hohle des Herzens durchgefiihrt, bei der die Kinder in der Tiefe ihres
Herzens diese ,unsichtbare Stimme“ antrafen und nun — jedes fiir sich
— frei den mdglichen Kontakt mit dieser Stimme imaginieren konnten.
Wihrend die erste Fantasiereise eine Briickenfunktion (die Imagination
eines inneren Dialogs als Offnung fiir Gebet) zwischen der UE ScHop-
FUNG und der UE GEBET einnahm, stand die zweite Fantasiereise in die
Hohle des Herzens in Zusammenhang mit der UE zur GOTTESFRAGE:
Die mogliche Entlastung durch das Aussprechen von Konflikten, Sor-
gen, Angsten, Schuld usw. durch eine Gottesbeziehung sollte imagina-
tiv ,erprobt® werden. Die beiden Zeichnungen wurden schweigend im
direkten Anschluss an die Fantasiereise gestaltet. Wihrend es zur ersten
Zeichnung nur wenige Kommentare der Kinder gibt, wurden zur zwei-
ten Hohlenreise Einzelgespriche gefiihrt, die Auerungen in Stichworten
neben den Zeichnungen festgehalten. Die Zeichnungen zur Reise in die
Hohle des Herzens lassen einen Blick werfen auf die Gottesbeziechung im
Erleben des Kindes.
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6.4.2 Baum in der Baumschule

In einer weiteren — in Sample B zu Beginn von K. 4 durchgefiihrten — Fan-
tasiereise wurde das Selbstkonzept des Kindes in seiner Verflechtung mit
den es nihrenden und pflegenden Kriften thematisiert: Wie sieht sich das
Kind beziiglich seiner Mglichkeiten und Grenzen? Von wem erhilt oder
wiinscht es sich Unterstiitzung? Den Baum als Motiv der symbolischen Re-
prisentation des Kindes zu wihlen, legte sich aus mehreren Griinden nahe:
Zeitpunkt der Erhebung war der Schuljahreswechsel, die erste Stunde in
Kl 4. Den Kindern war die besondere Bedeutsamkeit dieses Schuljahres
(Schullaufbahnempfehlungen seitens der Schule, Elternentscheidung hin-
sichtlich der weiterfiihrenden Schule, bevorstehende Trennung von den
Klassenkameraden) bewusst, der Begriff einer Baumschule, aus welcher
junge Biume zu bestimmten Zeiten umgepflanzt werden, bekannt: Die
Fantasie, sich als Baumchen in einer Baumschule zu sehen, bot Raum fiir
eine symbolische Darstellung und Verarbeitung der o. g. aktuellen Lebens-
situation. Zum anderen gilt das Motiv BauM in der Personlichkeitsdia-
gnostik als aussagekriftig?. Im Rahmen des Projektes sollte die Zeichnung
primir eine Perspektive auf das Selbstkonzept des Kindes erméglichen.

6.4.3 Aggression

Eine weitere Fantasiereise lief§ die Kinder einen Schulhofkonflikt nacher-
leben. In der Imaginationsiibung versetzten sie sich in ein Kind, welches
ein anderes Kind anlisslich einer kleinen Streiterei zusammenschligt. Wi-
der Erwarten wehrt sich das verpriigelte Kind nicht. Und als die Aufsicht
fithrende Lehrkraft erscheint, verpetzt das verpriigelte Kind den Schliger
nicht. Die Kinder sollten nach der Imaginationsiibung malen und/oder
aufschreiben, was das Kind, welches brutal zugeschlagen hatte, fiihlt und
denkt nach dieser Erfahrung von Gewaltlosigkeit.

6.5 Klappcollage zum Selbstkonzept

Lebenszufriedenheit ist — vielfach durch Untersuchungen an Erwachse-

nen belegt'®® — wesentlich von einem positiven Selbstwertgefiihl abhingig,

ebenso seelische Gesundheit und Belastungsfihigkeit'®!. Diese Befunde

99  Vgl. Schuster 2000, 120ff.
100 Vgl. Grom 2000, 159ff.
101 Vgl. Murken 1998.
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diirften auch fiir Kinder und Jugendliche gelten: Grom sicht den Aufbau
und die Aufrechterhaltung eines positiven Selbstwertgefiihls als zentrale
Entwicklungsaufgabe, deren positive oder negative Losung ,in Kindheit
und Jugend (und zeitlebens) dariiber entscheidet, ob man sein Leben als
befriedigend und sinnvoll einschitzen kann“'%2. Man sei sich in der Wis-
senschaft einig dariiber, dass eine der wichtigsten Fragen der Emotions-
regulation im inneren Selbstgesprich gestellt werde: ,Wie bin ich einzu-
schitzen?

Das Selbstwertgefiihl wird von Grom als wertende Komponente des
Selbstkonzeptes aufgefasst, in welchem sich das Subjekt in vielen Einzelbe-
reichen (Aussehen, Kraft, sportliche, handwerkliche, intellektuelle, kiinst-
lerische Begabung, ethisches Verhalten usw.) bestimmte Eigenschaften
und Fihigkeiten zuschreibt'®. Die Wahrnehmung, die Bewertungsmafi-
stibe und Zentralitit der Einzelbereiche wandle sich mit dem Alter und
unter dem Einfluss von Bezugspersonen/-gruppen: Die wertende Bilan-
zierung der eigenen Stirken und Schwichen fiihre zu einer Art globalem
Selbstwertgefiihl der Zufriedenheit oder Unzufriedenheit mit sich selbst.
Vielfiltige Untersuchungen belegen die Bedeutung naher Bezugspersonen,
insbesondere der Eltern, fiir den Aufbau des Selbstwertgefiihls. Wihrend
Sozialpsychologen wie Cooley und Mead betonten, ,,dass das Selbstwertge-
fithl von dem Selbstbild anhingt, das der Mensch zunichst als Spiegelbild-
Selbst von den mafgeblichen Bezugspersonen und -gruppen, den ,signifi-
kanten Anderen® iibernimmt*'*, behauptet Filipp (1979) eine selektiv und
konstruktiv erfolgende Ubernahme von Wertungen anderer. Am Aufbau
und Erhalt des das Selbstwertgefiihl bestimmenden Selbstkonzeptes sind
nach Filipp vier Teilprozesse beteiligt: Zum einen die Auseinandersetzung
mit (direkt oder indirekt erfolgenden) Fremdbewertungen; zum anderen
der soziale Vergleich unserer Eigenschaften/Fihigkeiten mit denen von

102 Grom 2000, 160.

103 Die Begriffsfassungen von Selbstwertgefiithl und Selbstkonzept differieren erheblich:
Teils werden sic abgegrenzt nebencinander gestellt oder hierarchisch geordnet, teils
synonym verwendet: Das Selbstkonzept ,,ist die zusammengefasste, konzentrierte, aber
inderbare Summe der tausendfachen Erfahrungen eines Menschen mit sich selbst und
iiber sich: Wie er ist, wie er lebt, was er kann und was er nicht kann.“ (Tausch & Tausch
1998, 57) Ahnlich: ,Das Selbstkonzept umfasst beim Menschen das hierarchisch ge-
ordnete System seiner Wertvorstellungen und Selbstwertgefiihle. Es dient der Regula-
tion der Handlungen und stellt sowoh! die bewusste und unbewusste Reprisentation
von Erfahrungen mit sich selbst in der Biografie eines Individuums dar, als auch seine
zukunftsorientierten Erwartungshaltungen” (Eggert/Reichenbach/Bode 2003, 14).

104 Vgl. Grom 2000, 161.
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anderen, zum dritten die Selbstbeobachtung unseres Verhaltens und sei-
ner Folgen, woraus eine Stirken-Schwichen-Analyse erfolge. Zum vierten
werde der Ist-Stand unseres Verhaltens jeweils am Soll-Stand (unsere Er-
wartungen an uns selbst — gemessen). D.h. neben den ,signifikanten An-
deren® gibt es weitere gewichtige Faktoren, welche das Selbstkonzept und
Selbstwertgefiihl mitbestimmen. So kann eine positive Gottesbeziechung
zu einer wesentlichen Ressource fiir den Aufbau und Erhalt eines posi-
tiven Selbstwertgefiihls beitragen: Wird Gott als Quelle von unbedingter
Bejahung, Unterstiitzung und Wertschitzung gesehen und gespiire, als
DU, welches mich mit meinen individuellspezifischen Maglichkeiten und
Grenzen gewollt hat, kennt und liebt, diirfte dies das Selbstwertgefiihl
stirken. Umgekehrt verstirke ein negatives Gotteskonzept moglicherweise
ein negatives Selbstwertgefiihl. Dem Zusammenhang zwischen Selbstkon-
zept, Selbstwertgefiihl und Gotteskonzept und ihrer Wechselbeziechung ist
daher nachzugehen'®.

Der Ermittlung des kindlichen Selbstkonzeptes — insbesondere hin-
sichtlich der Bewusstheit seiner unterschiedlichen Komponenten — sollte
auch die Klappfigur dienen, die ab 2004 in Sample A und B eingesetzt
wurde. Verschiedenfarbige Klappfiguren aus Papier standen zur Auswahl.
Das Kind konnte sich im Einzelgesprich eine Figur wihlen. Die verschie-
denen Seiten der Klappfigur standen fiir unterschiedliche Komponenten
des Selbstkonzeptes. Die erste Auflenseite stand fiir die Uberzeugungen
dazu, wie andere das Kind sehen und bewerten (Was denken und sagen die
anderen, was fiir ein Mensch ich bin?), die zweite Aufenseite fiir sein Ide-
al-Ich bzw. die Reaktionen des Kindes auf die Erwartungen seiner Interak-
tionspartner (Wie versuche ich zu sein, mich zu zeigen?) Die Auflerungen
des Kindes zu diesen beiden Aspekten wurden jeweils in Stichworten von
der Verfasserin auf den Auf8enseiten der Klappfigur festgehalten. Danach
bekam das Kind die Figur aufgeklappt iiberreicht mit einem vielfarbigen
Angebot von Buntpapier und der Einladung, auf der Innenseite mit
Schnipseln darzustellen, wie es wirklich sei (Eigenschaften, Fihigkeiten,
Motive). Das Kind bekam Zeit zu stiller Gestaltung. Nach Fertigstellung
erzihlte es, was die Farben und Formen ausdriicken sollten. Abschlieflend
wurde gefragt, ob Gott es genau so oder anders sicht Bei der Visualisie-
rungsaufgabe mit Farbschnipseln wird davon ausgegangen, dass das Kind
in seiner Gestaltung teils bewusste, teils unbewusste Annahmen iiber sich

105 Vgl. die auf diesen Zusammenhang gerichtete Untersuchung an Erwachsenen von Pe-

tersen 1993.
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selbst symbolisiert: Der bewusste Anteil der Annahmen zu eigenen Eigen-
schaften, Fihigkeiten und Motiven erschlief3t sich im nachfolgenden Ge-
sprich. Mittels der Klappfigur wurde sowohl bei der Innen- als auch bei
der Auflenseite neben den Inhalten des Selbstkonzeptes erhellt, inwieweit
dem Kind eigene und fremde Perspektiven auf es selbst bewusst waren und
ob bzw. wie es bewusst damit umging. Die durch Farben symbolisierte
Sicht des Kindes auf sein Inneres, verbunden mit der Frage nach der Sicht
Gottes sollte eine weitere Perspektive auf das Gotteskonzept des Kindes
erdffnen.

6.6 Hauszeichnung

Um eine weitere Perspektive auf das Selbstkonzept und Bezichungserleben
einiger Kinder zu gewinnen, wurden einige Kinder aus Sample A 2004
im Verlauf eines Einzelgesprichs gebeten, ihr (vollig beliebig und gege-
benenfalls surreal gestaltetes) Traumhaus zeichnerisch darzustellen und
anschlieflend dazu zu erzihlen. Erwartet wurde, dadurch zu aktuellen be-
wussten und unbewussten Wiinschen, Hoffnungen und Angsten Zusitz-
liche Hinweise zu erlangen.

6.7 Zeichnungen zu Unterrichtseinheiten

Im Rahmen verschiedener Unterrichtseinheiten (UE) wurden von den
Kindern von Sample B Zeichnungen angefertigt. Sie dienten nicht nur der
individuellen Verarbeitung der Inhalte, sondern sollten — neben ebenfalls
dokumentierten Arbeitsblittern — auch Aufschluss dariiber geben, wie das
Kind die thematisierten Inhalte (Mose am Dornbusch, Jona im Bauch des
Fisches mit Vorlage bzw. freie Jona-Zeichnung, Speisungswunder, Reich
Gottes usw.) jeweils rezipierte.

Gegen Ende von Kl. 2 wurde im Rahmen einer mit Studierenden durch-
gefithrten UE eine Zeichenaufgabe zu dem Lied ,Er hilt die ganze Welt in
seiner Hand“ gegeben. Die UE zum SymoL HAND wurde — einschlieflich
des verwendeten Liedgutes — im Rahmen der Erprobung der Grundschul-
richtlinien durchgefithrt: Wihrend die Verfasserin massive Bedenken ge-
gen das Lied duferte, plidierten Studierende stark fiir das ihnen aus der
eigenen religidsen Sozialisation vertraute Lied. Die Zeichenergebnisse be-
stitigten die Befiirchtungen: Massiv anthropomorphe Darstellungen iiber-
wogen. Die Ergebnisse der Erprobung fiithrten dazu, in der Uberarbeitung
der Richtlinien die UE zum SymBoL HAND durch eine UE zum SymBoL
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WASSER zu ersetzen. Das SyMBoL HAND — insbesondere in Kombination
mit diesem Lied — wirkte bei vielen Kindern im Sinne einer Verfiihrung
zur Anbahnung, Verstirkung oder Riickkehr von physischem Anthropo-
morphismus im Gottesbild. Selbst den an der Unterrichtsplanung und
-gestaltung beteiligten Studierenden fiel es sichtlich schwer, hinsichtlich
des Symbols Hand auf der Symbolebene zu bleiben.

6.8 Positionierungen

Unter den Gefiihlen, die Menschen Gott gegeniiber erfahren kénnen
(Nihe, Geborgenheit, Angst, Wut, Dankbarkeit usw.), gilt die Kategorie
der Nihe/Distanz'* als entwicklungspsychologisch besonders bedeutsam.
Diesem Aspekt wurde daher von Beginn der Untersuchungen an besonde-
re Aufmerksamkeit geschenkt. Zur Erhebung dieses Aspektes wurde das
Verfahren der Positionierung'®” entwickelt. Die Positionierungen wurden
ausschliellich in Einzelgesprichssituationen durchgefiihrt. Das Kind pro-
bierte fiir sich Positionierungen aus und begriindete die subjektive Stim-
migkeit jeweils im anschlieffenden Gesprich, wobei es — Unstimmigkeiten
entdeckend — die Figuren noch umstellen konnte. Abschlieffend wurden
die Aufstellungen jeweils fotografiert.

6.8.1 Positionierung einer Knetfigur zur Materialcollage

Zunichst (1999) wurde eine einzelne Knetfigur eingefiihrt, mit der das
Kind gegen Ende des Gesprichs zur Materialcollage seine aktuelle Hal-
tung und Nihe/Distanz zur Gottesmetapher visualisierte (vgl. 6.1.1). Die
Einfiihrung einer solchen Identifikationsfigur aus Knete bot dem Kind die
Maglichkeit, verschiedene Haltungen und Distanzen auf ihre Stimmigkeit
hin erst einmal auszuprobieren, ehe es sich fiir eine entschied und anschlie-
Bend erlduterte, warum die eingenommene Position passend erschien. Das
Verfahren erwies sich als sehr ergiebig. Der Tatbestand, dass nicht selten

106 Vgl. Grom 2000, 145. Zur metaphorischen Bedeutung von Nihe/Distanz in Kinder-
zeichnungen vgl. Schuster 2000, 151f.: ,Kinder setzen sich niher an Menschen, die sie
mégen. Sie zeichnen geliebte Menschen oder Tiere niher an sich heran.“ Nur aus dem
Kontext lasse sich jedoch die Bedeutung erschlieffen, weil die gezeichnete Nihe z.B. zu
einem Haustier die reale oder gewiinschte Nihe symbolisieren kdnne oder aber auf den
Tatbestand des Haustierbesitzes hinweise.

107 Zur diagnostischen bzw. therapeutischen Nutzung von Positionierungen vgl. Knehr

1961, Staabs 1964, Kalff 2000.
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Kinder in der Endphase des spielerischen Erprobens von passenden Posi-
tionen angaben, sie brauchten eigentlich verschiedene Figuren, um ihre
Nihe/Distanz zu Gott in unterschiedlichen Situationen stimmig ausdrii-
cken zu kénnen, fiihrte zur Weiterentwicklung des Verfahrens.

6.8.2 Positionierung mehrerer Knetfiguren

Ab 2003 wurden nach einigen Vorstufen sechs verschiedenfarbige Knetfi-
guren eingefiihrt, welche unterschiedlichen Lebenssituationen/Gefiihlsla-
gen reprisentieren: Es gibt eine dngstliche (gelb), eine wiitende (rot), eine
traurige (braun), eine schuldbeladene (griin), eine frohliche (mehrfarbig)
und eine nachdenkliche (blau) Figur. Mit diesen sechs Figuren, die das
Kind in unterschiedlichen Gefiihlslagen reprisentierten, konnte das Kind
differenziert nach Situationen seine imaginierte Nihe/Distanz zu seiner
Gottesmetapher ausdriicken.

6.8.3 Positionierung von sechs Knetfiguren zu einem
(variablen) Gottessymbol

Um der Frage niher zu kommen, inwieweit die imaginierte Nihe/Distanz
des Kindes von der Art des jeweils vorgestellten Gottessymbols abhingt,
wurden ab 2004 den Kindern sieben verschiedene symbolische Gegenstin-
de als Gottessymbole zur Auswahl gestellt: eine Statue auf Plastikpodest
fiir den VATER IM HIMMEL, eine Matrioschka fiir die MUTTER ERDE, ein
Tonbecher mit Zweig, Feder, Niissen als QUELLE DES LEBENS, eine Batterie
als ENERGIE, ein Teelicht als LicHT/WARME, eine Klangschale als INNERE
STIMME und ein rotes Netz mit Bronzeengel als KRAFT DER VERBUNDEN-
HEIT/LIEBE. Die Auswahl der o.g. Gottessymbole geschah entsprechend
den unterrichtlichen Akzentsetzungen fiir Sample B wihrend des Unter-
suchungszeitraums. Gott als QUELLE DEs Lebens wurde im Rahmen der
Thematisierung von ,,Schépfung® eingefiihrt, die INNERE STIMME im Zu-
sammenhang mit dem Thema ,Gebet®, LicHT/WARME im Kontext von
Weihnachten®, der VaTer IM HIMMEL, die ENERGIE UND MUTTER ERDE
im Kontext der Einheit zur Gottesfrage. Gott als KRAFT DER VERBUNDEN-
HEIT, als LIEBE tauchte als Metapher nicht nur in der Einheit zur Gottes-
frage, sondern iiber die Schuljahre hinweg vielfiltig in Thematisierungen
biblischer Erzihlungen auf. Beziiglich der keinen Religionsunterricht er-
haltenden Kinder von Sample A wurde davon ausgegangen, dass die Erfah-
rung von Liebe fiir sie einen Transzendenzbezug haben diirfte, selbst wenn
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sie diesen nicht christlich interpretierten'®®. Die Kinder wihlten das fiir sie

aktuell wichtigste Gottessymbol, positionierten ihre sechs Knetfiguren um
das Symbol, wie es fiir sie in den entsprechenden Situationen stimmte und
kommentierten dies.

6.8.4 Positionierung von Projektionsfiguren zu sieben Gottessymbolen

Bei Sample B wurden 2003 imaginire Klassenkamerad/innen und deren
Eltern im Rahmen einer Unterrichtseinheit zur Gottesfrage eingefiihrt.
Dies aus Griinden der Vergleichbarkeit an Tamminen'® angelehnte Vor-
gehen wurde vor allem gewihlt, um in geschiitzter Form — projektiv — ehr-
liche Zweifel und Fragen der Kinder wie ihrer nichsten Bezugspersonen
(Eltern, Grofieltern, Geschwister, jeweils aus der Sicht der Kinder) zu Gott
zu ermitteln: Im mehrheitlich konfessionslos geprigten Kontext erschien
ein direktes Vorgehen undenkbar. Die beiden imaginiren Klassenkame-
rad/innen Karin und Martin hatten in verschiedenen didaktischen Ver-
wendungssituationen der Unterrichtseinheit ihren Ort. Als Puppenstuben-
puppen wurden sie nachfolgend 2004 bei einer Positionierung eingefiihre,
welche erhellen sollte, welche relative Nihe das Kind fiir sich bzw. seine
Eltern beziiglich der unterschiedlichen Gottessymbole spiirte bzw. (be-
ziiglich der Elternfiguren) fantasierte: Es wurde eingeladen, nacheinander
fiir die gleichgeschlechtliche Projektionsfigur, danach fiir deren Eltern die
symbolischen Gegenstinde in stimmiger Distanz zu platzieren, wobei das
Kind Gottessymbole, die es bzw. die Projektionsfiguren véllig ablehnte(n),
unter einem schwarzen Tuch verschwinden lassen konnte.

In Sample A wurde ab 2004 nach dem gleichen Verfahren gearbeitet, al-
lerdings reprisentierten hier die Puppenstubenfiguren die realen Personen.

108 Vgl. Nipkow 1990, 86f., der Jiingel aufnimmt, nach dem der Satz aus 1Joh 4,8.16 ,Gott
ist Liebe* auch umgekehrt werden diirfe: ,Wo immer genau eben das geschicht, was
Liebe genannt zu werden verdient, da ist Gott selbst. Doch dass da, wo Liebe geschieht,
Gortt selbst ist, das kann man nur erkennen, indem man an die sich in Jesus Christus
definierende Identitit von Gott und Liebe glaubt.” Gott sei in jedem Ereignis verbor-
gen anwesend. Insofern sei die Identitit von Gott und Liebe der Grund von Vertrauen
iiberhaupt, wihrend die Offenbarung der Identitit von Gott und Liebe der Grund des
Glaubens als wahren Gottvertrauens sei. Nipkow folgert daraus: ,,Die Kirche [und Re-
ligionsunterricht; A.-K. Sz.] soll helfen, zu erkennen, dass Gott der Grund aller Liebe
und allen Vertrauens ist. Es ist von grofler entlastender Tragweite, in dieser Glaubenser-
kenntnis beschlossen zu wissen, dass Gott auch dann am Werk ist, wenn Menschen ihn
(noch) nicht erkennen und wenn sein Name (noch) nicht genannt und fiir seine Gaben
(noch) nicht gelobt wird.”

109 Vgl. Tamminen 1993, 198ff.
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6.8.5 Positionierung von sechs Knetfiguren zu sieben Gottessymbolen

Eine weitere Differenzierung wurde in verschiedenen Varianten ab 2004
vorgenommen: Die Kinder in Sample A und Sample B erhielten die sieben
Gottessymbole reprisentierenden Gegenstinde sowie die sechs verschie-
dene Gefiihlslagen bzw. Lebenssituationen reprisentierenden Knetfiguren.
Sie wurden eingeladen, durch die Positionierungen ihrer Knetfiguren wie-
derum ihre Nihe/Distanz zu unterschiedlichen Gottessymbolen sichtbar
zu machen, entweder fiir alle Knetfiguren zugleich (z.B. indem alle nicht
unter dem schwarzen Tuch verschwundenen Gegenstinde kreisférmig
oder in selbstgewihlterm Arrangement standen und die Knetfiguren zu-
geordnet wurden o.4.) oder nacheinander fiir jede Knetfigur einzeln ein
Arrangement zu finden und diese nachfolgend zu erliutern.

6.8.6 Positionierung von nahen Bezugspersonen

In Sample A, in welchem keine Zeichnungen zur ,Familie in Tieren“
durchgefiihrt werden konnten, wurden die Kinder 2005 eingeladen, mit-
tels einer breiten Auswahl von Holzpuppen eine Aufstellung ihrer Bezugs-
personen (engere und weitere Familie, Freunde, Klassenkameraden, Lehr-
krifte) vorzunehmen und diese nachfolgend zu kommentieren. Dies diente
der Ermittlung des sozialen Bezugsfeldes aus der Sicht des Kindes.

6.8.7 Positionierung zur Bibel

In Sample A (und Teilen von Sample B), wo ab KI. 5 kein Religionsunter-
richt im Stundenplan war, wurde 2006 eine Positionierungsiibung durch-
gefiihrt, welche die Einstellung der Versuchspersonen wie ihres familidren
Umfeldes (aus Perspektive der Heranwachsenden) zur Bibel erheben sollte.
Erginzt wurde die Einstellungserhebung durch einen Fragebogen zum
Bibelverstindnis und einen Fragebogen zum Gotteskonzept. Bei der Po-
sitionierungsiibung konnte zwischen drei unterschiedlich grofien Bibeln
gewihlt werden: Die vom Kind gewihlte Bibel wurde in die Mitte des
Tisches gelegt. Das Kind wurde eingeladen, zunichst sich selbst, danach
seine Familienangehérigen (jeweils als Puppen) in der Entfernung und
Haltung zu platzieren, wie es seiner Vorstellung nach fiir diese Person der-
zeitig stimmig ist und die Positionierungen der Personen anschlieffend zu
kommentieren. Unterschiedliche Gréfen der Bibel wurden gewihlt, weil
in der spontanen Wahl zusitzliche Informationen zur aktuellen Bedeu-
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tungsgrofie/Relevanz zu erwarten waren. Uber die Positionierungsiibung
konnten in Form der Kommentierungen vielfiltige Informationen zum
familidren religiosen Kontext eingeholt werden.
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7 Fragebogen

7.1 Gegenstandsbezogene Fragebsgen
7.1.1 Fragebogen zu Gebetskonzept und -praxis

Im Begriff ,Beziehung® ist ein Bezogensein und damit auch eine Kom-
munikation mitgedacht. Fiir eine Untersuchung zu Gottesverstindnis und
Gottesbezichung von Kindern ist daher eine Erhebung zu Gebetskonzept
und -praxis einerseits unverzichtbar, andererseits — vor allem im mehrheit-
lich konfessionslosen Kontext — ein heikles Unterfangen, da es einen Ta-
bubruch beinhaltet. Konfessionslose Kinder im Religionsunterricht zum
Gebet zu fithren und damit eine institutionelle Gebetspraxis zu initiieren
bzw. sie nach ihrer privaten Gebetspraxis zu fragen, kénnte/wiirde, sofern
es die konfessionslosen Eltern erfiihren, eine Abmeldewelle aus dem Reli-
gionsunterricht auslésen und damit auch den Fortgang der Langzeitstudie
gefdhrden bzw. ganz verhindern. Bei der Erhebung von Gebetskonzept
und -praxis war entsprechend behutsam vorzugehen. Impulse/Fragen zu
diesem Bereich fanden sich in vorsichtigen Formulierungen immer wie-
der in den Persénlichen Gesprichen zu den Materialcollagen der Meta-
pher fiir Gott bzw. zu den Lebensweltdarstellungen. Erginzend wurde
— in Sample A in KL 4 ohne Unterrichtsbezug, in Sample B ab KI. 2 im
Zusammenhang mit der UE zu GEBET als eine Art ,Lernzielkontrolle® ein
kurzer Gebetsfragebogen eingefiihrt. Er erhob zum einen — orientiert an
den Formulierungen Tamminens — die fiir das Kind wichtigsten Charak-
teristika des Betens (Falten der Hinde; still sein; Gott die eigenen Bitten
und Wiinsche sagen; mit Gott iiber alles sprechen und Gott auch danken;
ein Gefiihl von Sicherheit bekommen). Zum anderen erhob er — ebenfalls
an Tamminen orientiert — die Vorstellungen des Kindes zur Wirkung von
Gebeten: Wird die Gesundung (Beispielfall: Midchen betet fiir Gesun-
dung von Grofimutter; GrofSmutter gesundet) auf direktes oder indirektes
Eingreifen Gottes zuriickgefiihrt, ginzlich naturalistisch verstanden oder
herrscht véllige Unsicherheit hinsichtlich eines Zusammenhangs zwischen
Gebet und Heilung. Die Ubernahme der Formulierungen Tamminens
hinsichtlich dieser Aspekte geschah aus Griinden der Vergleichbarkeit:
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Es erschien ergiebig, die Ergebnisse zweier Langzeitstudien (einmal aus
konfessionsgebundenem, einmal mehrheitlich konfessionslosem Kontext)
miteinander vergleichen zu kénnen.

Als weiterer Aspekt wurde die Natur der Hilfeerwartungen bei Bitt-
gebeten erfragt: Wird eine Befreiung aus duflerer Notlage erwartet oder
ist eine Aufgeschlossenheit fiir spirituelle Hilfeerwartungen vorhanden,
d. h. wird ,das Gebet als Chance zur (eigenaktiven) problembezogenen
wie auch emotionsbezogenen Bewiltigung '’ von Notsituationen verstan-
den? Dieser Aspekt erschien gerade unter dem Gesichtspunke des durch
vielfiltige Untersuchungen belegten Enttiuschungsatheismus in Folge von
mangelnder Gebetserhdrung (im Sinne von Rettung aus dufleren Notla-
gen) relevant. Die Frageformulierung orientierte sich an Grom'.

Erfragt wurde auch die Gebetspraxis hinsichtlich ihrer Hiufigkeit (im-
mer, hiufig, manchmal, selten nie) und Anlisse (vor dem Einschlafen, vor
dem Essen, im Gottesdienst, wenn ich mich sehr freue, wenn ich Angst
habe, wenn ich Sorgen/Kummer habe, wenn ich mich einsam fiihle, wenn
ich mir etwas wiinsche, weil ich mein ganzes Leben mit Gott besprechen
mochte). Die Ermittlung der Situationen/Anlisse, in denen Gebet prak-
tiziert wird, sollte Aufschluss erbringen, inwieweit eine Gottesbeziechung
auch zur Bewiltigung von Belastungssituationen beitriigt. Der Gebetsfra-
gebogen wurde bis auf das erste Mal ausschliefSlich im Setting des Ein-
zelgesprichs ausgefiillt: Beim erstmaligen Ausfiillen im Setting des Klas-
senverbandes zeigte sich, dass fast alle Jungen (aufler denen, die isoliert
saflen, d. h. deren Papiere nicht einsichtig waren) ausschliefSlich die Sparte
ankreuzten, dass sie niemals beten: Offensichtlich hatten sie Sorge, ihr
Minnlichkeitsbild zu beschidigen durch das Eingestindnis einer Gebets-
praxis. Der Gebetsfragebogen wurde mehrmals mit kleinen Variationen
eingesetzt.

7.1.2 Fragebogen zur Kommunikation von/iiber religiose(n) Themen

In einem seit Jahrzehnten mehrheitlich konfessionslosen Kontext werden
religiose Themen in den weitaus meisten Familien véllig ausgeblendet;
Religionsunterricht wird einstiindig erteilt — wenn tiberhaupt: In der Pri-
vatschule von Sample A gab es in den Klassen 5—8 gar keinen Religionsun-
terricht. Von den ca. 60 Kindern aus Sample A und B sangen zwar einige

110 Grom 2000, 186.
111 Vgl. a.a.0., 187.
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in einer Kantorei mit, aber kein einziges Kind besuchte die Christenlehre.
Es gab so — von den regelmifligen Untersuchungsgesprichen abgesehen
— kaum institutionalisierte Zeiten bzw. Orte einer Kommunikation von
Glaubensfragen. Zu erfahren, ob und mit wem tiberhaupt religiése Fra-
gestellungen besprochen und von welchen Personen bzw. Medien sich das
Kind in seinen religiésen Vorstellungen beeinflusst sicht, erschien darum
von Interesse. Der Fragebogen, der unterteilt war in Fragen zur Kommuni-
kation iiber religiose Themen und Fragen zur Einschitzung der Einfluss-
nahme/Prigung der eigenen religidsen Vorstellungen durch andere Per-
sonen bzw. Medien, wurde ausschliefllich im Setting von Einzelgesprichen
in Sample A und B eingesetzt, teilweise mehrfach.

7.1.3 Fragebogen zu Wesen/Eigenschaften Gottes

Die Visualisierungsaufgaben zum Gotteskonzept gehorten ganz iiberwie-
gend zum Genre der unstrukturierten Methoden, welche eine grofe Breite
von Gestaltungsmoglichkeiten eréffneten und damit subjektiven Theo-
rien maximalen Entfaltungsraum boten. Erginzend wurden strukeurierte
Messverfahren eingefiihrt: Sie sollten der Uberpriifung (Verifizierung/Fal-
sifizierung) der Ergebnisse der Gespriche zu den Visualisierungen dienen.
Nach Elkind (1971) messen strukturierte Verfahren eher die erworbene
Religiositit; Tamminen'? setzte sie ein, um die Gott zugeschriebenen
Eigenschaften bei Kindern unterschiedlicher Altersstufen zu erheben, As-
pekte, welche wesentlich durch die vorangegangene religidse Instruktion
beeinflusst sein diirften. Die Gewichtigkeit von vier zentralen Attribuie-
rungen (Macht, Garant von Sicherheit, Barmherzigkeit, moralische Wir-
kung) der traditionellen Gotteslehre fiir das Denken der Kinder versuchte
Tamminen herauszufinden, indem er vier Antwortalternativen vorgab,
welche in eine Reihenfolge gebracht werden sollten:

a) Gott ist groff und michtig und herrscht iiber die Welt,
b) Gott gibt den Menschen Sicherheit,
¢) Gott vergibt den Menschen ihre Ubeltaten,

d) Gott beeinflusst die Menschen so, dass sie gut zueinander sind.

112 Vgl. Tamminen 1993, 176ff.
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Um herauszufinden, inwieweit die ,kulturelle Tapete® eines mehrheitlich
konfessionslosen Kontextes die o.g. zentralen Attribuierungen weiter ver-
mittelt, ohne dass sie in dieser Form im Religionsunterricht thematisiert
worden wiren, wurde die Gewichtungsaufgabe, um der Vergleichbarkeit
willen orientiert an Tamminen, in modifizierter Form auch in Rostock ge-
stellt. Satz a), c) und d) wurden unverindert iibernommen. Satz b) wurde
wegen der Missverstindlichkeit des Begriffs ,,Sicherheit® (Ist innere oder
duflere Sicherheit gemeint? Wenn letztere gemeint ist, ist der Satz nur in
Kombination mit Satz a) zu bejahen) ersetzt durch ,Gott gibt Menschen
Kraft, Mut und Geborgenheit.“ Hinzugefiigt wurde die Aussage: ,Gott
gab den Menschen Freiheit. Daran, dass Menschen Béses tun, leidet Gott.
Gott leidet mit den Menschen.“ Modifiziert wurde auch der Gewichtungs-
vorgang: Statt die Sitze in eine Reihenfolge zu bringen, sollten die Kinder
sie auf einer Fiinf-Punkte-Skala (sehr wichtig, wichtig, weniger wichtig,
unwichtig, falsch) bewerten, was genauere Messungen der Gewichtung
sowie auch eine totale Ablehnung der Aussagen erméglichte. Der Frage-
bogen wurde in dieser Form nur ein Mal in Sample A (Einzelgesprich-
Setting) eingesetzt: Der GrofSteil der explizit religios kaum sozialisierten
Kinder empfand die Formulierungen als missverstindlich und forderte
Erklirungen ein, statt schlicht den Bogen auszufiillen. Es zeigte sich, dass
bei Verneinung der Macht Gottes auch die Aussagen zu Gott als Garanten
der Sicherheit wie zur moralischen Wirkung quasi in der Luft hingen, z.B.:
»Vielleicht versucht Gott ja, Menschen zum Guten zu beeinflussen, aber er
schafft es nicht.“ Der Fragebogen zu Merkmalen Gottes wurde sprachlich
prizisiert und um Aussagen zu Gottes Wirken/Anwesenheit in der Welt
erweitert, die nicht von der Primisse der Allmacht ausgehen. AufSerdem
wurde eine Spalte vorgesehen, in welcher die ilteren Schiiler/innen ihre
Ablehnung von Aussagen auch begriinden konnten/sollten. Der modifi-
zierte Bogen mit acht Aussagen wurde in altersspezifischen Varianten in
Sample A und B eingesetzt. In Sample B wurden zwei Varianten des Bo-
gens im Zusammenhang mit der UE zur GOTTESERAGE eingebracht: Die
Viertklissler bewerteten die Glaubensaussagen einmal (Klassenverband-
Setting) aus der Sicht eines imaginierten Klassenkameraden, wenige Wo-
chen spiter in inhaltlich leicht modifizierter Form ein zweites Mal fiir sich
selbst (Einzelgesprich-Setting). Die Doppelung der Befragung geschah
aus der Absicht, eventuelle Testeffekte (Kinder geben Antworten gemifl
der antizipierten Erwartung der Erwachsenen) aufzudecken: Aus der Posi-
tion eines imaginiren Kindes zu antworten, gab einen grofleren Freiheits-
spielraum, Zweifel, Ablehnungen usw. auszudriicken.
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7.1.4 Fragebdgen zum Bibelverstindnis

Zur Ermittlung maglicher Korrelationen zwischen Gotteskonzept und Bi-
belkonzept wurden 2005/2006 in Teilen von Sample A und B (und wei-
teren Querschnittssamples) Fragebdgen zur Ermittlung von Bibelkenntnis
und -verstindnis eingesetzt. Der Ermittlung der Fihigkeit zu komple-
mentirem Denken wurde dabei besondere Aufmerksamkeit geschenke.
Ein leicht modifizierter Fragebogen zum Gotteskonzept (vgl. 7.1.3) wurde
erginzend eingefiigt, um die Aussagen zum Bibelkonzept dem aktuellen
Gotteskonzept (wenn auch in der reduzierten Form eines Fragebogens, der
jedoch Raum bot fiir eigene Statements) vergleichend gegeniiber stellen zu
koénnen.

Zusitzlich zu den o. g. Fragebdgen wurde — jeweils bezogen auf die ent-
sprechenden Unterrichtseinheiten — eine Vielfalt von Arbeitsblittern mit
Frageanteilen in Sample B eingesetzt und festgehalten, um das Verstind-
nis der Kinder beziiglich des speziellen Themas bzw. biblischen Textes zu
erfassen.

7.2 Psychologische Tests
7.2.1 Semantisches Differential

Das Datenerhebungsinstrument des Semantischen Differentials wurde
von Osgood, Suci & Tannenbaum und Hofstitter zur Erfassung von se-
mantischen Merkmalsriumen — vor allem der emotionalen Komponenten
von Einstellungen bzw. Begriffen — entwickelt'®. Es wurde in den nach-
folgenden zwei Jahrzehnten hiufig in Forschungen der Sozialpsychologie,
t'%. Dabei ist grundlegend die
Annahme, dass Begriffe/Zeichen jeweils bestimmte Assoziationen hervor-
rufen, welche die semantische Bedeutung eines Zeichens beinhalten. Dabei
habe ,jedes Zeichen ... eine bestimmte Position in einem n-dimensionalen
,semantischen Raum®, der bei aller individuellen Differenz doch relativ-
gleichartig fiir bestimmte Gruppen von Personen und Gesellschaften ...
ist“!®. Mit einer Liste von objektspezifisch ausgewihlten deskriptiv oder
auch metaphorisch"® zu verstehenden — Gegensatzpaaren von Adjektiven

aber auch der Religionspsychologie eingesetz

113 Vgl. Friedrichs 1990, 184ff.

114 Vgl. Tamminen 1993, 180ff. und Bucher 1994, 73ff.

115 Bucher, ebd.

116 Friedrichs empfiehl, ... ,fiir das jeweilige Objekt deskriptive Gegensatzpaare zu fin-
den, da bei metaphorischen Paaren (z.B.) die Urteilsunsicherheit und damit das oh-
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(Hofstitter 1954) oder auch Nomen (Ertel 1965a) soll ermittelt werden, wie
Begriffe konnotiert werden: Das Bedeutungsfeld wird durch Ankreuzen
auf einer zumeist siebenstufigen Skala sichtbar gemacht. Tamminen setzte
das Semantische Differential ein, um das Bedeutungsfeld von vier Konzep-
ten zu ermitteln: GotT, JEsus, HIMMLISCHER VATER UND HEILIGER GEIST.
Er referierte zudem Ergebnisse einer (unverdffentlichten) Studie, welche
mittels des Semantischen Differentials den Zusammenhang zwischen El-
ternbild und Gottesbild untersuchte'”. Auf die Erhellung dieses Aspekts
ist auch der Einsatz des Instrumentes in Sample A in Rostock gerichtet,
wo das Bedeutungsfeld zu drei Begriffen (GoTT, VATER, MUTTER) ermittelt
wurde. In Sample B (und Querschnittsamples) wurde lediglich das Bedeu-
tungsfeld zu GoTT erhoben. Die von Tamminen verwendeten Adjektiv-
paare wurden nur teilweise aufgenommen'®®. Mit leichten Abwandlungen
iibernommen wurden die Polarititen zu GoTTES NAHE, zu GOTTES FUR-
SORGE und zu GOTTES VERGEBUNG, nicht jedoch zu GOTTES WIRKLICHKEIT,
da diese Adjektivpaare nicht zur Ermittlung eines méglichen Zusammen-
hangs zwischen Elternbild und Gottesbild geeignet waren. Die Faktoren
BEWERTUNG, POTENTIALITAT und AKTIVITAT/ WIRKSAMKEIT'" wurden bei
der Auswahl berticksichtigt. Das Instrument des Semantischen Differen-
tials wurde zur Gewinnung einer ergiinzenden Perspektive auf Gottesver-
stindnis und Gottesbeziehung der Kinder eingesetzt.

7.2.2 Kombi-Test zu Personlichkeitsmerkmalen und Situations-Erleben

Die wissenschaftliche Begleitung eines Modellversuchs zu gegenstands-
loser Meditation erméglichte die Durchfiihrung eines psychologischen
Tests fiir zwei ganze Jahrginge, zu denen auch die Kinder von Sample A
gehorten. Um die Wirkungen regelmifliger Meditationspraxis auf Person-
lichkeitsmerkmale, Klassenklima, Verhaltensstile, Mediennutzung usw. zu
ermitteln, wurde ein kombinierter Test erstellt, in welchem auch die fiir
das Forschungsvorhaben relevanten Items (Elternbezichung, Selbstwertge-

nehin groffe Gewicht des Faktors Bewertung steigt”. (1990, 188). Insofern Gott kein
beschreibbares Objekt darstellt, haben alle Gegensatzpaare in einem Semantischen
Differential zu Gott metaphorischen Charakter und geben daher vor allem — was auch
intendiert ist — Auskunft zum insbesondere hinsichtlich der Gottesbeziehung zentralen
Faktor der Bewertung.

117 Vgl. Tamminen 1993, 201f.

118 Vgl. a.a.0., 180.

119 Vgl. Bucher 1994, 75.
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fithl, Selbstwirksamkeitserwartung, Angsterleben) untergebracht werden
konnten. Mit diesem Instrument sollen mégliche Korrelationen zwischen
den verschiedenen im Fragebogen enthaltenen Variablen und der religiésen
Biographie herausgearbeitet werden. Die erfassten Bereiche im Einzelnen:

Demagraphische Daten

Daten werden von den Kindern zu den folgenden Bereichen erhoben: Al-
ter, Geschlecht, Klasse, Geschwisteranzahl, Stellung in der Geschwisterrei-
he und Lebenssituation.

Mediennutzung, Interneterfabrung, Chaterfabrung, Computerspiel-
erfahrungen

Aufgrund der mediatisierten Lebensumwelt heutiger Kinder, sollen auch
deren individuellen Erfahrungen mit den elektronischen Medien erfasst
werden. Hierbei handelt es sich um von Tanja Schatz entwickelte Items,
die bereits mehrfach in Studien eingesetzt wurden'?® Erfragt wird dabei die
Verfiigbarkeit von speziellen Medien (T'V, Telefon, PC, Internet etc.) so-
wie deren wochentliche Nutzung. Zudem wird in weiteren Items nach den
Erfahrungen im Umgang mit dem Internet, mit Computerspielen und mit
dem Chatten gefragt. Insgesamt besteht dieser Fragenblock aus 20 Items.

Verbiltnis zur Mutter, zum Vater und zum/r besten Freund/in

In Anlehnung an das Projekt ,Drogenprivention® von Freitag u.a.'?! wur-
den Skalen zur Bestimmung der erlebten Unterstiitzung durch Mutter, Va-
ter und die besten Freunde entwickelt. Hierbei wurde der urspriingliche
Fragebogen zur erlebten Unterstiitzung durch die Eltern modifiziert und
auf spezielle Personen umformuliert. Jeder der drei Fragbogenteile umfasst
6 Items. Auch dieses Instrument wurde bereits in anderen Projekten'* ein-
gesetzt und auf seine Reliabilitit und Validitdt hin tiberpriift.

Selbstwertgefiihl (In Sample B mit Selbstkonzeptinventar von 1. Deusinger
erfasst)

Die von Freitag u.a.'?® entwickelte Skala zur Messung des Selbstwertge-
fithls wurde aus dem Projekt ,,Problembelastungen Jugendlicher in unter-
schiedlichen sozialen Lebenslagen® des DFG-Sonderforschungsbereiches
227 an der Universitit Bielefeld iibernommen. Die neun Items der Ska-

120 Vgl. Schatz 2001, 2002a, b, 2003.

121 Vgl. Freitag, Hesse, Leppin & Nordlohne 1994.
122 Vgl. Schatz & Perleth 2001, Schatz 2002 a, b.
123 Vgl. Freitag, Hesse, Leppin & Nordlohne 1994.
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la messen die Zufriedenheit mit sich selber, den eigenen Fihigkeiten und
Werthaltungen sowie die Wertschitzung die man sich selber entgegen-
bringt. Die Skala ist gut empirisch gepriift und auch in weiteren Projekten
(z.B. Evaluation von Mafinahmen schulischer Suchtprivention') zum
Einsatz gekommen.

Generalisierte Selbstwirksamkeitserwartung

Die Skala zur Messung der generalisierten Selbstwirksamkeitserwartung,
wurde aus dem Projekt von Roth u.a.!”  Evaluation von Mafinahmen
schulischer Suchtprivention iibernommen. Hierbei handelt es sich um
Items des Fragebogens zur Evaluation des Lebenskompetenzprogrammes
LALF“!?¢ des Miinchner Instituts fiir Therapieforschung (IFT), die als
jugendsprachliche Adaptation des Fragebogens von Schwarzer und Jeru-
salem (1999) gelten kénnen. Hinsichtlich der empirischen Giitekriterien
zeigt die hier verwendete verkiirzte Fassung des Fragebogens von Kroger
u.a.'” bessere Eigenschaften. Inhaltlich handelt es sich bei den Selbstwirk-
samkeitserwartungen um stabile Erwartungshaltungen hinsichtlich des ei-
genen Bewiltigungsverhaltens schwieriger Situationen.

Kooperation unter den Mitschiilern und Schiilerverursachte Storungen des
Unterrichts

Die beiden Skalen zum Klassenklima wurden dem Fragebogen zum Schul-
klima von Bittner & Hany'®® entnommen. Hierbei wurden lediglich die
beiden Skalen ,Kooperation bzw. positive Beziehungen zu den Mitschii-
lern® (neun Items) und ,schiilerverursachte Stérungen des Unterrichts®
(fiinf Items) des Fragebogens ausgewihlt, weil sie fiir die vorliegende Stu-
die am brauchbarsten erschienen. Der verkiirzte Fragebogen wurde eben-
falls bereits in dem Projekt ,Meditation in der Schule® eingesetzt und auf
seine Giite hin getestet.

Angstfragebogen fiir Schiiler (AFS)

Zur Bestimmung der Angstlichkeit der Schiiler wird der aus 50 Items be-
stehende Angstfragebogen fiir Schiiler von Wieczerkowski u.a.!?’ einge-
setzt. Dieses Instrument erméglicht die Erfassung der Skalen ,Priifungs-

124 Vgl. Roth, Markert & Petermann 2000.

125 Vgl. ebd.

126 Vgl. Walden, Kutza, Kroger & Kirmes 1998.

127 Vgl. ebd.

128 Vgl. Bittner & Hany 1987.

129 Vgl. Wieczerkowski, Nickel, Janowski, Fittkau und Rauer 1981.
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angst, ,Manifeste Angst*, ,Schulunlust und ,soziale Erwiinschtheit®.
Die Faktoren sind empirisch gesichert und gewihrleisten somit eine gute
Vergleichbarkeit der Stichprobe mit altersgleichen Schiilerdaten. Damit ist
nicht nur die allgemeine Einschitzung der Stichprobe und deren Angst-
lichkeit gewihrleistet, sondern es lassen sich auch differentielle Fragen hin-
sichtlich der Bedeutsamkeit von dem Ausmaf individueller Angstlichkeit
fiir die Etablierung eines spezifischen Gottesbildes betrachten.

Persinlichkeitsfragebogen (PFK 9—14): Verbaltensstile, Motive

Aus dem Persdnlichkeitsfragebogen fiir Kinder (PFK 9-14) von Seitz &
Rausche' wurde fiir die Untersuchung lediglich ein Teil der einzelnen
Faktoren ausgewihlt. Aus den vier Primir-Dimensionen der Verhaltensstile
wurden die drei: emotionale Erregbarkeit (VS 1), fehlende Willenkontrolle (VS
2) und Zuriickhaltung und Scheu im Sozialkontakt (VS 4) ausgewihlt. Von
den sechs Primir-Dimensionen der Motive wurden fiir die vorliegende Un-
tersuchung die vier Skalen Bediirfnis nach Ich-Durchsetzung, Aggression und
Opposition (Mo 1), Bediirfnis nach Alleinsein und Selbstgeniigsamkeir (Mo 2),
schulischer Ebrgeiz (Mo 3) und Bereitschaft zu sozialem Engagement (Mo 4)
ausgewihlt. Jede der genannten Dimensionen besteht aus 12 Items. Mit der
Reduktion der Skalen sollte der zeitliche Aufwand fiir die Schiiler minimiert
werden, wobei andererseits versucht wird, ein moglichst umfassendes Bild
der Personlichkeit des einzelnen Kindes zu bestimmen. Die vorliegende Be-
schrinkung fokussiert damit die studienbezogenen zentralen Merkmale des
Selbstkonzeptes der Schiiler.

7.2.3 Bochumer Bindungstest (in Sample A und B eingesetzt)

Bei dem Bochumer Bindungstest handelt es sich um ein semiprojektives
Verfahren zur Erfassung der Bindungsmotivation und Bindungsqualitit
fiir Kinder der 2.—8. Klassenstufe, das von Trudewind"' entwickelt wur-
de. Das Verfahren besteht aus 11 geschlechtsspezifischen Bildern, in denen
bindungsrelevante Situationen des kindlichen Alltags dargestellt werden.
Zu jedem Bild sind Antworten vorgegeben, die einerseits die Antwortten-
denzen der drei grundlegenden Bindungstypen symbolisieren und anderer-
seits unterschiedliche Facetten der bindungsspezifischen inneren Arbeits-
modelle erfassen. Das Verfahren liefert dimensionale Kennwerte fiir eine

130 Vgl. Seitz & Rausche 1992.
131 Vgl. Trudewind 2000.
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sichere, unsicher-vermeidende und unsicher-ambivalente Bindung. Eine
desorganisierte Bindung kann mit diesem Verfahren nicht bestimmt wer-
den. Dieser Nachteil des Verfahrens kann jedoch in der nicht-klinischen
Stichprobe zu Gunsten der 6konomischen Durchfiihrbarkeit dieses Verfah-
rens hingenommen werden. Bei genaueren Verfahren, wie z.B. dem SAT,
sind Einzelinterviews von 30—60 Minuten Dauer erforderlich, wihrend
der Bochumer Bindungstest im Klassenverband erhoben werden kann. Die
empirische Validitit und Reliabilitit des Tests kann als zufriedenstellend
eingeschitzt werden'®.

Der Bindungstest wurde als erginzendes Messinstrument eingefiihrt,
um Theorien zum Zusammenhang zwischen der Qualitit der frithen Be-
zichung zwischen Kind und ,signifikantem Anderen und der Religion des
spiteren Erwachsenen'® zu iiberpriifen: Schon Freud sah die Gottesvor-
13 spricht von Eltern-
reprisentanzen, welche die Gottesreprisentanz vorbereiten. Die vielfiltigen
Theorien (Korrespondenzhypothese versus Kompensationshypothese)
wurden teilweise auf der empirischen Basis von retrospektiven Messme-

stellung in der Vaterbezichung konfiguriert, Rizzuto

thoden beziiglich der frithen Bindung wie auch der friihen religiésen So-
zialisation aufgestellt, basieren also auf Erinnerungen von Erwachsenen,
die — wie durch Biographieforschung vielfiltig nachgewiesen wurde — cher
perspektivische Konstruktionen bieten als authentische Rekonstruktionen.
Die Langzeitstudie bietet die Chance, die Hauptthesen der Bindungsthe-
orie empirisch zu iiberpriifen, d.h. mégliche Wechselwirkungen zwischen
Bindungserleben und -verhalten der Kinder gegeniiber ihren nahen Be-
zugspersonen und ihrer Gottesbezichung zu erkunden. Der Einsatz des
Bindungstests soll die iiber die Visualisierungen und Gespriche gewon-
nenen Einsichten korrigieren bzw. stiitzen.

7.2.4 Frankfurter Kinder-Selbstkonzept-Inventar

Da beziiglich des zentralen Aspekts ,Selbstkonzept/Selbstwertgefiihl“
der in Sample A eingesetzte Kombinationsfragebogen Kinder im Grund-
schulalter iiberfordert hitte hinsichtlich Sprachvermégen und Konzentra-
tionsfihigkeit, wurde fiir Sample B und zwei Querschnittssamples auf den

132 Vgl. ebd.

133 Vgl. de Roos 2002. Ein Uberblick zu ilteren Forschungen: vgl. Tamminen 1993,
201fF.

134 Vgl. Rizzuto 1979.
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FKSI-Bogen von Deusinger zuriickgegriffen. Deusinger/Mummendey de-
finieren das Selbstkonzept als ,,die Gesamtheit (die Summe, das Ganze, der
Inbegriff usw.) der Einstellungen zur eigenen Person“®, Einstellungen,
welche sowohl kognitive wie auch affektive und bewertende Komponenten
in sich enthalten. Der Test erfasst tiber 90 Items Selbstkonzepte aus fiinf
Erfahrungsbereichen:

Kirper (korperliche Erscheinung; Gesundheit/kérperliches Befinden; kér-
petliche Effizienz)

Emotion, Gestimmtheit, Selbstsicherbeit (Emotionale Gestimmtheit; Angst-
erleben, Selbstsicherheit)

Moral (Moralorientierung)
Kognitive Leistung (Allgemeine kognitive Leistungsfihigkeit)

Psychosoziale Interaktion mit Personen der Umwelt (Selbstbehauptung und
Durchsetzungsfihigkeit; Wertschitzung durch andere; Kontake- und
Umgangsfihigkeit)

Wegen der hohen Bedeutung der Selbstwerteinschitzung fiir die Unter-
suchungsziele wurden — im FSKI-Bogen fehlt dieser Bereich — aus dem
Frankfurter-Selbstkonzept-Inventar fiir Erwachsene (FSKN) acht leicht
modifizierte Items zur Selbstwerteinschitzung eingefiigt.

135 Mummendey 1995, 34.
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8 Schritte der Auswertung

8.1 Bedeutungsgehalte mit dem Kind gemeinsam entdecken

Die Entdeckung der Bedeutungsgehalte der vom Kind gestalteten Visua-
lisierungen durch Persénliche Gespriche mit dem Kind bildet jeweils den
ersten Schritt, vgl. Kapitel 5.3.2, 6.1.2 und 6.2.2. Alle Gespriche wurden
mitgeschnitten und transkribiert.

8.2 Aufbereitung und Erginzung der Daten

Zur Datenaufbereitung wurden durch die Verfasserin Verdichtungen der
Transkripte mit hohem Anteil von Originalton der Kinder erstellt sowie
nach Jahren und Hauptaspekten gegliederte Tabellen zum Entwicklungs-
verlauf jedes Kindes. In diese Tabellen wurden auch Daten aus der Analyse
der Unterrichtsdokumente beziiglich des an Arbeitsblittern usw. ables-
baren Verarbeitungsgrades der Unterrichtsinhalte eingefiigt. Regelmiflige
Gespriche mit der Klassenlehrkraft (Sample B) zum Stand der Entwick-
lung wie zu biografischen Verinderungen aus ihrer Sicht wurden gebiindelt
fixiert. Mit einigen Elternteilen (vor allem Miittern) wurden erginzende

Gespriche gefiihrt.

8.3 Auswertung im Forschungsteam

Ein interdisziplinires Forschungsteam (Theologie/Religionspidagogik,
Psychotherapie, Klinikseelsorge, partiell mitwirkend: Pidagogische Psy-
chologie, Kunsttherapie) kommunizierte in protokollierten Sitzungen zu-
nichstdie Visualisierungen jedes Kindes. Alle von einem Kind produzierten
Visualisierungen wurden thematisch geordnet und in chronologischer Fol-
ge, ohne nihere Informationen (nur Alter, Geschlecht) zur Biografie des
Kindes, in einer Art Ausstellung ausgebreitet: Zu jeder Visualisierung wur-
den nicht nur die Beobachtungen hinsichtlich der formalen (Strichstirke,
Raumaufteilung, Leerstellen, Farb- und Formorganisation usw.) und in-
haltlichen (Was wurde dargestellt, was weggelassen? usw.) Besonderheiten
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jeder Gestaltung zusammengetragen, sondern auch die Gefiihle und ge-
danklichen Assoziationen, welche sich bei den Teammitgliedern als Fol-
ge des appellativen Charakters der Kindergestaltungen einstellten. Auch
Ubertragungen/Gegeniibertragungen wurden so bewusst gemacht und
analytisch genutzt. Eine Vielfalt von méglichen Deutungen der einzelnen
Gestaltung wie des moglichen Zusammenhangs von Visualisierungen zur
gleichen Aufgabenstellung im Entwicklungsverlauf wurde so entwickelt
und kommuniziert. Dieser Schritt der Interpretation konzentrierte sich
— gleichermaflen die Motivebene wie die Formebene umfassend — auf die
Werkstruktur der Visualisierungen: Die Bildsprache des Kindes sollte ein-
schliefflich ihrer unbewussten Anteile zunichst ohne Erklirungszusitze
auf das Team wirken und empathisch wie analytisch erfasst werden. Dabei
wurde weder bei den manifesten noch bei den latenten Inhalten davon aus-
gegangen, dass den visuellen Botschaften seitens des Forschungsteams ein
eindeutiger Sinn zugeordnet werden kann. Es ging darum, durch die Kom-
munikation der je unterschiedlichen Sicht- und Erlebensweisen im Team
die grofitmdgliche Vielfalt der Phinomene auf der Formebene wie auf der
Motivebene und ihre méglichen Bedeutungen wahrzunehmen. Nach Ab-
schluss dieses mitgeschnittenen und transkribierten Gesprichs wurde dem
Team Hintergrundwissen zur Biografie und zu besonderen Persénlichkeits-
merkmalen gegeben. Zur Vorbereitung einer zweiten intensiven Betrach-
tung desselben Kindes erhielten die Mitglieder des Forschungsteams die
Bilder und simtliche Textdokumente (Gesprichstranskripte und -biinde-
lungen, gegenstandsbezogene Fragebdgen, Arbeitsblitter usw.) zu diesem
Kind nebst Protokoll der Sitzung zur Werkstrukturanalyse.

Im nichsten Schritt wurden die bildlichen und verbalen Aulerungen
des Kindes auf seinem biografischen Hintergrund wie unter Einbeziehung
von Personlichkeitsmerkmalen (und teilweise Perspektiven von Begleitper-
sonen des Kindes wie Klassenlehrkraft, Eltern) neu kommuniziert. Durch
die Einbezichung von Biografie, Persénlichkeitsmerkmalen wie auch der
kindlichen Bedeutungszuschreibungen zu seinen Gestaltungen wurden
bisherige Deutungen des Teams relativiert oder auch bestitigt: Personlich-
keits- bzw. Situationsanalyse, Text- und Bildinterpretation erfuhren wech-
selseitig eine korrigierende Uberpriifung durch den Zugriff des je ande-
ren Bedingungsfeldes'**. Die Deutungsvielfalt der visuellen Gestaltungen

136 Richter 1997, 215: ,Wir verkniipfen ... die interpretatorische Rekonstruktion bildne-
rischer Gegebenheiten mit der Analyse biografischer Befindlichkeiten: Gerade weil die
kindlichen Objektivationen nicht in eine historische Entwicklung einzuordnen sind,
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wie auch der Textdokumente wurde — intersubjektiv nachvollziehbar — in
einem kommunikativ begangenen hermeneutischen Zirkel begriindet re-
duziert. Die Ergebnisse dieses Schrittes wurden wiederum festgehalten
(Mitschnitt, Protokoll): Sie gingen in die nachfolgende Rekonstruktion
des Entwicklungsverlaufs des Kindes ein. — Das Interpretationsvorgehen
des Forschungsteams ist als Variante des von Richter vorgeschlagenen
Modells eines strukturanalytisch-biografischen Interpretationsansatzes zu
verstehen!'?’.

8.4 Einzelfallstudien

Anhand der Bild- und Textdokumente wie unter Einbeziechung der Team-
sitzungsprotokolle sowie Ergebnissen von Befragungen (Klassenlehrer,
teilweise Eltern) und Tests wurden und werden von der Verfasserin in-
dividuellspezifische religiose Entwicklungsverliufe in Form von Einzel-
fallstudien nachgezeichnet. Dabei wird ein moglichst breites Spektrum
unterschiedlicher Biografien differenziert ausgearbeitet. Sich dabei he-
rauskristallisierende tiberindividuelle Muster wurden/werden festgehalten,
Clustervermutungen formuliert.

8.5 Clusteranalysen

Den sich abzeichnenden Clustern wird — fokussiert auf die entsprechenden
Aspekte — gezielt nachgegangen: Dabei wird nicht nur das Datenmate-
rial der Langzeitstudie genutzt, sondern auch Daten aus erginzenden
Querschnittstudien herangezogen. Hinsichtlich spezieller Fragestellungen
wurden/werden dafiir unverzichtbar erscheinende erginzende Datenerhe-
bungen vorgenommen. Die thematisch geordneten Ergebnisse der jewei-
ligen Clusteranalyse werden zu bisherigen theoretischen Annahmen zu der
speziellen Fragestellung in Beziehung gesetzt: Es wird herausgearbeitet,
hinsichtlich welcher Aspekte bzw. Aussagen sich Ubereinstimmungen er-
geben zwischen dem bisherigen Wissensstand und den Ergebnissen der
Studie, in welchen Bereichen sich Widerspriiche zeigen und welche Phi-
nomene und darauf bezogenen Aussagen in der eigenen Studie zu Tage

bleibt der Interpret bei der Analyse des bildnerischen Geschehens auf die Inhalte der
individuellen Lebensgeschichte und die Merkmale kindlicher Personlichkeitsentwick-
lung angewiesen.”

137 Vgl. a.a.O., 210ff.
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treten, die in der Fachliteratur bisher nicht diskutiert wurden. D.h. auf
der Basis von Clusteranalysen, welche simtliche Daten eines breiten Spek-
trums von Einzelfallstudien nutzen, soll eine griindliche Interpretation
der Ergebnisse der Studie in Auseinandersetzung mit dem aktuellen For-
schungsstand erfolgen.

8.6 Konzeptentwicklung

Die Ergebnisse der Einzelfallstudien und Clusteranalysen sollen in Kon-
zeptentwicklungen fiir religionspidagogische Handlungsfelder in Schule
und Gemeinde, aber auch fiir die Erwachsenenbildung, vor allem die Aus-
und Fortbildung von Erzicher/innen, Lehrer/innen und Pfarrer/innen ein-
miinden.
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9 FEinzelfallstudien

9.1 Lesehilfen

Die Bilder zu den nachfolgenden religidsen Biographien finden sich in ihrer
Gesamtheit im Internet unter www.ket.garamond-verlag.de, in Auswahl
im Beiheft zu diesem Band. Alle Dokumente digital zuginglich zu ma-
chen, hitte die Leserschaft mit einer Datenflut iiberschwemmt. Es wurden
auch fiir das Internet nur besonders ,,sprechende” Dokumente ausgewihlt.
Im Beiheft finden sich nur zentrale Visualisierungen, die auch in redu-
zierter Grofle noch aussagekriftig sind. Die Textiiberschriften entsprechen
den Bildunterschriften in Beiheft und im Internet. Sofern im Text ein Do-
kument thematisiert wird, welches sich weder im Beiheft noch im Internet
findet, ist die Angabe (0.Abb.) daneben gesetzt. Die Bildfolge im Beiheft
orientiert sich iiberwiegend an der Chronologie des Textes. Abweichungen
sind drucktechnisch bedingt.

Die im Unterricht in Sample B eingesetzten Arbeitsblitter sind in re-
lativer Vollstindigkeit im Internet bei Nora, die selten fehlte, einzusehen,
eine groflere Zahl auch bei Joel.

Zu den Texten ist Folgendes anzumerken:

— Die Uberschriften enthalten jeweils in Form eines Stichwortes die An-
gabe zur Aufgabenstellung bzw. Art des Dokuments, dahinter und in
Klammern gesetzt das genaue Alter des Kindes zum Zeitpunkt der An-
fertigung der Visualisierung: Die genaue Beschreibung der einzelnen
Aufgabenstellung ist unter dem entsprechenden Stichwort im Einfiih-
rungskapitel zu finden. Die Uberschrift ~Gottesmetapher (10,11)“ wire
entsprechend zu lesen: Hier handelt es sich um eine Materialcollage, die
von Kind x im Alter von 10 Jahren und 11 Monaten zum Thema ,,Gott
ist fiir mich wie ...“ angefertigt wurde.
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Der Uberschrift mit dem Stichwort folgt zunichst jeweils ein doku-
mentierender Flief$text, der in verdichteter Form, Inhalt und Verlauf des
Gesprichs zur Visualisierung wiedergibt.

Der Originalton wurde weitestgehend erhalten, die entsprechenden Pas-
sagen in doppelte Anfiithrungsstriche gesetzt.

Zitate im Zitat sind mit einfachen Anfiithrungsstrichen gerahmt.
I steht fiir die gesprichsleitende Person, d. h. die Verfasserin.

Titel (von Arbeitsblittern, Biichern etc.) im FlieStext bzw. in den Uber-
schriften und besonders hervorgehobene Worte der Verfasserin und un-
iibliche bzw. spezielle Begriffe (z.B. Bei der Einfithrung des Begriffes
»das signifikante Andere®) sowie wortliche Rede sind in doppelte An-
fithrungsstriche gesetzt.

Die Satzmelodie ist durch kursive Schreibweise betonter Worte nachzu-
vollziehen, z.B.: ,Ich habe das noch n:e erlebt!

Biindelnde Wiedergaben bzw. Beobachtungen der Verfasserin erschei-
nen im Indikativ; vom Kind mitgeteilte Inhalte in indirekter Rede, d. h.
im Konjunktiv, z.B.: x wippt, braungebrannt und frshlich, auf dem
Stuhl hin und her. Sie habe wunderbare Ferien gehabt ...

Fragen bzw. Hinweise oder auch Ausfiihrungen, mit denen sich die Ver-
fasserin ins Gesprich einbrachte, erscheinen in runder Klammer, z.B.
(Ob man Gott horen konne?).

Erlduterung zu Handlungen/Stimmungen des Kindes wihrend des
Sprechaktes erscheinen in runder Doppelklammer, z.B. ((er zeigt auf

die Bohne)) oder ((lacht)).

Satzerginzungen zur Verdeutlichung einer sprachlich unvollstindigen
Kinderdu8erung erscheinen in eckiger Klammer, z.B. ,Weil die [Men-
schen] so bése sind, schickt er [Gott] einen Tsunami.”

Unterrichtseinheiten erscheinen abgekiirzt als UE. Thr Thema erscheint
in Kapitilchen, z.B. SymBoL HAND. Ebenso erscheinen als Kapitilchen
die sieben Gottessymbole der Positionierungsiibungen, z.B. QUELLE DES
LEBENS oder KRAFT DER LIEBE oder VATER IM HIMMEL.

Dem dokumentierenden ersten Flieftext ist in abweichender Schrift-
form ein weiterer Fliefftext kommentierender Art nachgestellt: Biin-



SCHRITTE DER AUSWERTUNG

delnde Nachzeichnungen, Zusatzinformationen, vorsichtige Deutungen
oder auch Anfragen haben hier ihren Raum. Den vorliufigen Abschluss
jeder Einzelfallbeschreibung bildet eine kurze Bilanz. In diese flieffen
z.T. auch Ergebnisse von Gesprichen mit Elternteilen mit ein.

Mit den Ergebnissen der psychologischen Tests — erhoben wurden die
Daten im 4. Jahr der Studie, ausgewertet erst nach Abschluss der Un-
tersuchung — wird hinsichtlich der Darstellung in diesem Band un-
terschiedlich umgegangen: Sie werden in zwei Fallstudien nach dem
Datum ihrer Erhebung chronologisch eingeordnet und erscheinen un-
kommentiertals Zusatzinformation fiir Leserinnen und Leser zu eigenen
Versuchen der Triangulierung von Daten. In zwei anderen Fallstudien
werden die Ergebnisse entsprechend dem Datum ihrer Auswertung erst
in die Abschlussbilanz miteinbezogen als zusitzliche Perspektive, wel-
che die vorangegangenen Analysen bestitigen oder korrigieren kann.
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9.2 Aaron

Aaron hat zwei sehr viel dltere Schwestern. Als Bluter wurde er von klein
auf tiberbehiitet. Sein Sprach- und Selbstindigkeitsverhalten ist retardiert.
Aaron ist begabt im bildnerischen Gestalten, hat aber Probleme mit lo-
gischen Operationen. Seine Schulleistungen sind schwach. Die Eltern sind
(vermutlich) konfessionslos; Aaron weif$ nichts dazu. Er berichtet, dass
eine Grofimutter gelegentlich den Gottesdienst besuche.

Klasse 1
Gottesmetapher (7,3) (0. Abb.)

Das Foto seiner ersten Collage fiel einem Kameradefekt zum Opfer. Aaron
gestaltete ein Vogelnest auf einem Baum bei der Schule, fiigte im Gesprich
noch eine Futterstelle ein. Die Ahnlichkeit zwischen Baum und Gott be-
stehe im Geist, womit Aaron kein Gespenst meint, sondern ,die Seele®.
Gott gebe Schutz ,fiir den Geist® und auch Futter, denn er habe die Pflan-
zen erschaffen, welche die Dinosaurier fressen konnten, und jetzt gebe es
»Z.B. Apfel und Bananen®. Zum Schutz durch Gott fillt Aaron zunichst
nur ein Dinosaurierbeispiel ein, dann aber auch eigenes Erleben: ,Ja, z.B.
wo ich drauf8en hingefallen bin ..., das war nicht so schlimm.” Fiir Aaron
ist Gott im Himmel, ,ganz, ganz oben®, nicht bei uns im Zimmer, kénne
uns aber trotzdem héren und sehen. Wenn Menschen Béses tun, strafe
Gott sie mit Blitz, Donner und Regen. Er zerstore z.B. dadurch auch den
Drachen, den ein Bsewicht steigen liefe. Fiir Aaron spricht Gott aus-
schliefflich durch das Wetter zu Menschen: ,Wenn einer bose ist, dann
kommt Blitz und Donner. Wenn einer ganz lieb ist, dann kommt Sonne,
und dann schwitzen wir.“

Aarons Gott entspricht gangigen Klischees: Von weit oben im Himmel sieht und

hort Gott alles, gibt Schutz und Nahrung und straft Bése. Speziell ist, dass Gott
nur durch Wetterereignisse spricht.
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Lebenswelt (7,7)

Ein Elternteil stammt aus Ungarn; die Familie verbringt Ferienzeiten oft
dort. Aaron malt zu seiner Lebenswelt Eltern und eine Schwester, allerdings
nur die Fiifle. Er selbst schwimmt mit Taucheranzug zwischen Fischen.
Aaron zieht alte Leute jungen vor, denn ,,die jungen hauen einen immer so.
Alte Leute tun einem meistens nichts ..., wenn sie einen nicht auf den Po
hauen mit einem Stock.“ Einmal hitten die Grofleltern dies bei ihm getan.
Aaron wiinscht sich weiter, viele Freunde zu haben. Er wiirde lieber in der
Welt Pflanzen fressender Dinos leben. Dorthin méchte er seine Freunde,
den Kiihlschrank und eine Kaufhalle mitnehmen. Bei Traurigkeit gehe er
auf den Hof spielen, was allein keinen Spaf§ mache, bei Angst ,gehe ich zu
Mama und Papa ins Bett“. Aaron behauptet, bei schweren Fragen im Lexi-
kon nachzuschauen oder Wissenschaftler zu fragen. Auf die Frage, ob und
in welchen Situationen ihm Gott einfalle, bricht es aus Aaron heraus: ,Es
gibt gar keinen Gott, das ist Babykram!“ Aaron weiff es, ,weil er mir noch
nie geholfen hat! ... Ich habe immer Pech, auch beim Drachensteigen.
Wenn Papa da ist, dann klappt es, und allein geht es nicht ... Den Gott
gibt es gar nicht ... Ich kénnte meinen Pullover zerreif8en, weil mich Gott
so wiitend macht ..., weil er mir nicht hilft ... beim Drachensteigen und
dabei, dass ich einen Dinoknochen finde, so einen Kopf.

Aaron fabuliert viel: Wie viel Realitét seinen Erzéhlungen zugrunde liegt (z.B.
Zahl seiner Freunde?), ist schwer abzuschatzen. Da er zu diesem Zeitpunkt
kaum lesen kann, gehdren seine Lexikonbehauptungen jedenfalls ins Reich der
Fantasie. Sein mitgebrachtes Gotteskonzept (vermutlich durch die GroBmutter
induziert) ist erkennbar wunschfixiert. Pech beim Drachensteigen lasst einen
ersten Schub von Enttduschungsatheismus hervorbrechen: Gott hat ihm seine
Wiinsche nicht erfllt. Deshalb kann es Gott nicht geben.

Klasse 2
Fragebogen: ,,Gebet 1“ (8,1) (0. Abb.)

Der Fragebogen, der auf die Unterrichtseinheit zu Gebet folgt, weist aus,
dass Aaron zunichst ein Gebetsverstindnis ankreuzt, bei dem Gott direkt
und konkret in die Welt eingreift. Er hat dies durchgestrichen und danach
ein synergetisches Verstindnis angekreuzt, ob aus eigener Einsicht oder an-
geregt durch Banknachbarn, ist ungewiss. In jedem Fall versteht er Gottes
Hilfe als sichtbar-konkrete, z.B. Gesundung. Aaron gibt an, bei Freude,
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Einsamkeit und Wiinschen hiufig zu beten, manchmal vor dem Einschla-
fen und bei Sorgen/Kummer bzw. um sein Leben mit Gott zu besprechen,
selten bei Angst.

Gottesmetapher (8,3)

Als Metapher fiir Gott baut der Zweitklissler eine begriinte Insel in blauem
Wasser mit einem Vulkan. Zur Ahnlichkeit zwischen seiner Gestaltung und
Gortt fillt ihm nur ein, dass Gott Pflanzen erschaffen habe. Zu Ahnlichkeiten
Gottes mit einem Vulkan meint er, der von ihm gebaute sei schon erloschen,
Gott aber nicht. Einen Vergleichspunkt zu einer Insel fillt ihm auch nach
lingerem Nachdenken nicht ein. Aaron meint, dass Gott auch heute ,,noch
was tut: Kindern helfen und Erwachsenen®. Wie Gottes Hilfe aussehen
kénnte, kann Aaron sich schwer vorstellen. Zum fiktiven Spielplatzszenari-
um mit betrunkenen Fuflballfans, die ihn bedrohen, fillt ihm schliefSlich ein:
»Dass mein Papa in der Nibe ist, und kommt ... und verpriigelt sie“. Aaron
stimmt nun zu, dass Gott durch Menschen handeln kénne, denen er etwas
ins Herz/den Kopf sage. Menschen koénnen auch zu Gott sprechen, ,wenn
man betet“. Er habe das schon getan, das sei ,.ein schénes Gefiihl“ gewesen.
Aaron erinnert die Situation einer Sachkundearbeit: ,Da wollte ich 'ne Zwei
kriegen, da hab’ ich denn auch 'ne Zwei gekriegt! In seiner Angst vor der
Arbeit habe er sich durch das Beten besser gefiihlt. In einer Gebetssituation
habe er schon mal das Gefiihl gehabt, dass Gott ganz nahe gewesen sei. Seine
Knetfigur platziert Aaron in die Gestaltung, ins Meer: ,, Ich méchte schwim-
men.“ Seine Uberschrift fiir die neue Gestaltung: ,,Gott ist wie das Meer®.

Zeichnung zum Lied ,,Er hilt die ganze Welt ...“ (8,6)

Aaron zeichnet — die Aussagen des Liedes buchstiblich auslegend — ein
anthropomorphes Gottesbild riesiger Grofle: Auf Gottes Hand sicht man
winzige Menschen, offenbar Papa und Mama.

Aaron scheint inzwischen in dialogischer Beziehung zu Gott zu stehen: Er erin-
nert verschiedene Gebetserfahrungen und kann sich Gottes Handeln auch durch
Menschen vorstellen, zunachst konkret am rettenden Eingreifen des Vaters. Er
vermag seine offenbar intuitiv gestaltete Gottesmetapher nur in Ansatzen zu deu-
ten. Das in LW1 aufgetauchte Motiv des Wassers ist neu aufgenommen: Kénnte
das Meer Gortr flr Freirdume stehen, die der sorgsam iberwachte Aaron in sei-
nem Leben vermisst?
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Aarons Zeichnung zum Lied im Rahmen der UE SymeoL HanD zeigt, dass sein
anthropomorphes Gottesbild trotz zweimaliger Gestaltung einer Metapher er-
halten blieb. Das Lied bildet allerdings auch eine Verfiihrung zu dieser Art von
Darstellung.

Klasse 3
Lebensweg (8,10) (o. Abb.)

Aarons Lebensentwurf sieht vor, dass er eine Familie mit zwei Kindern hat
und als Bicker arbeitet. In einem zweiten Bild zeichnet er sich als jugend-
lichen Grafittisprayer, der Drachenbauer wird und sehr alt stirbt. Seiner
Oma, die ihn auf dem Lebensweg begleitet, schreibt er: ,Ich werde immer
gleich zornig. Wie kann ich das dndern?“

Jona (9,3)

Aaron fertigt sechs Monate spiter im Rahmen einer UE zwei Zeichnungen
zu Jona im Fischbauch an. Sein Jona (Bild a) ist nicht nur iiberzeugt, noch
eine Chance zu haben, nein, er scheint sich in seinem Transportmittel,
welches ihn schnell in die entgegengesetzte Richtung des Schiffes fiihrt,
wohl zu fiihlen (Bild b). Das Schiff trigt Symbole (vollbusige Gallionsfi-
gur, phallisches Steuer), die méglicherweise fiir die Eltern stehen, aus deren
Einflussbereich ihn der rettende Fisch bringt, der seinen Fahrgast so bald
auch nicht ausspuckt: Sein Maul wirkt wie zugeniht.

Lebenswelt (9,3)

Aaron stellt seine Eltern dar und die jetzige Schule, an der ihm alles zu ge-
fallen scheint: Lehrer, Klasse, Hofpause und seine Freunde, die er aber nur
selten nachmittags trifft. Da die Mutter Hausfrau ist, geht Aaron nicht in
den Hort wie die anderen Kinder. Er gibt an, in Deutsch gern Geschichten
zu schreiben und in Mathe Knobelaufgaben zu machen. Musik und Zeich-
nen seien seine Lieblingsficher. An Wichtigem von seinen Eltern berichtet
er, dass Mama immer Riicken- und Brustschmerzen habe, der Papa habe
Ischias und jetzt etwas mit dem Knie, weil er von der Leiter gefallen sei.
Die ilteren Schwestern hat er nicht gemalt, weil sie nicht wichtig seien und
immer an ihm herummeckerten. Aaron spielt nachmittags mit dem Meer-
schweinchen oder dem Hamster oder fihrt Fahrrad im nahen Park. Mit

116



AARON

Zauberkraft wiirde er die jetzige Schule, die Klassenlehrerin und Mama
und Papa ,einfrieren und bei den Schwestern das Meckern abstellen. Bei
Wout helfe fernsehen, bei Traurigkeit und Angst Mama und Papa. Er er-
zihle es ihnen. Schwere Fragen versucht Aaron angeblich mittels Lexika
zu 18sen. Auf die Frage, ob und gegebenenfalls wo Gott mit seinem Le-
ben zu tun habe, schweigt Aaron lange. Auch nach Versicherung, es gebe
kein RICHTIG oder FALSCH bei der Antwort, schweigt er anhaltend.
Schlieflich entscheidet er sich fiir ein ,manchmal®. Als Situation nennt
er: ,Wenn ich in Mathe eine Fiinf bekomme und Mama meckert dann
..., denn sag’ ich immer so: ,Bitte mach’, dass Mama nicht mehr meckert.
Und einmal hat es auch gewirke.“ Er rede dann innerlich mit Gott. Als
weiteres Beispiel nennt er einen Verfolgungsfall, wo er Gott gebeten habe,
dass er den Verfolger durch eine Abkiirzung loswerde, was auch geschehen
sei. Einen blauen Punkt mag Aaron trotzdem nicht in sein Bild kleben.

Aaron ist drittes Kind, winscht sich in seiner spateren Familie aber nur zwei Kin-
der: Driickt dies aus, dass er eigentlich nicht existieren sollte? Aaron ist sich sei-
ner cholerischen Ausbriiche bewusst und wiirde sie gern reduzieren mit Hilfe der
betagten Oma. Seine Zeichnungen zu Jona verstarken den Eindruck, dass Aaron
sich gern der sténdigen elterlichen Bewertung und Kontrolle entzdge; gleichzeitig
fuhlt er sich von den Eltern offenbar voéllig abh&ngig und méchte ihre Unterstit-
zung deshalb einfrieren. Dass ihm zu seinen Eltern nur Krankheiten einfallen,
kénnte als Hinweis verstanden werden, dass Aaron seine Situation, standig Giber
ein korperliches Defizit definiert zu werden, damit hinterfragt. Gott ist u.a. als
Beistand beim Beichten schlechter Schulleistungen partiell in seinem Leben
prasent. Seine Angaben zum Umgang mit schweren Fragen (Lexikonrecherche)
durften eher Wunsch als Wirklichkeit sein.

Gottesmetapher (9,5)

Als Metapher fiir Gott dient dem Drittklissler eine erhéht stehende Ta-
schenlampe, welche auf einen Fremden (eine Art Dinosaurier) scheine, der
etwas Boses gemacht habe. Gott hauche ihm mit dem Schein ein, dass er das
nie wieder mache. Das Gestell, auf dem die Taschenlampe liegt, symboli-
siert den Himmel, der fiir Aaron nur oben sein kann, ,weil oben der Enge/
ist und unten der Teufel“. Engel stellt sich Aaron als Stiick von Gott vor.
Aaron hat in den ,Himmel“ eine Art Orientierungshilfe eingebaut. Gott
wisse sonst nicht, wo er gerade ist. Menschen, die ,,nicht artig gewesen sind
und ... dann sterben, kommen zum Teufel“, die anderen in den Himmel.
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Er wisse das ,vom Fernsehen®. Nachdem I Aaron die Geschichten vom ver-
lorenen Schaf und von Zachius wieder ins Gedichtnis gerufen hat, korri-
giert er seine Meinung dahingehend, dass Gott ,,auch die Bosen lieb habe.
Seine Knetfigur platziert Aaron in mittlerer Entfernung, voll zugewandt.
Sie stehe dort, ,weil ich gucken méchte, wie Gotr im Himmel sitzt”.

Gott fillt ihm am ehesten bei elterlichem Streit ein: ,Wenn sie sich strei-
ten, dann hoffe ich ..., dann sage ich Gott, dass ich ganz doll will, dass er
macht, dass sie aufhéren zu streiten!“ Gott helfe aber auch bei anderen Pro-
blemen: ,,Also, zum Beispiel einer hat gerade eine Fiinf bekommen oder eine
Sechs, und er will das seinen Eltern nicht sagen, und dann hat Gott eine
Lisung!* Eine Idee, wie die Losung aussehen kénnte, hat Aaron nicht.

Schwarze Locher (9,5) (o. Abb.)

Aaron legt drei Locher der Verzweiflung: Er habe eine Fiinf versteckt,
Mama habe sie gefunden, und er habe Stubenarrest bekommen. Auch habe
er mal 25 Mark geklaut und dafiir Drachen gekauft, und 100 Mark habe
er genommen und dann verloren. Einmal sei er ganz lange bei Freunden
geblieben, und die Eltern hitten ihn polizeilich gesucht. Auch dies habe
grofSen Arger gebracht.

Fragebogen: ,,Gebet 2% (9,5) (0. Abb.)

Gott Bitten und Wiinsche zu sagen, ist fiir Aaron das Wichtigste am Ge-
bet. Er gibt an, in Situationen der Freude, Einsamkeit, bei Wiinschen und
zum Besprechen seines Lebens hiufig, manchmal bei Angst, selten vor dem
Essen oder bei Sorgen zu beten.

In der von Aaron gestalteten Metapher vereinigt sich die alles erfassende Wahr-
nehmung des Bdsen durch Gott mit einer Beeinflussung zum Positiven. Die in
seiner Bosheit wahrgenommene, aber heilend beschienene Person ist zwar ein
Fremder, aber als Dino ihm doch sehr nah. Aaron trégt sein angeblich aus dem
Fernsehen geschopftes dualistisches Klischee von Himmel und Hélle zwar vor,
korrigiert dann aber — mindestens verbal — seine legalistischen Vorstellungen
nach Reaktivierung des Bedeutungsgehaltes der jungst im Religionsunterricht
thematisierten biblischen Geschichten im Sinne des Evangeliums. Gott ist flr
Aaron mit krisenhaften Situationen verbunden: Streit der Eltern oder die Beich-
te schlechter Schulleistungen. Die Liste der von ihm vorgetragenen schwarzen
Locher verweist zum einen auf die Konflikthaftigkeit seiner familidren Existenz.
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Dass er mehrmals Geld entwendete, kann zum anderen als weiteres Indiz fur
seine Sehnsucht nach Freirdumen verstanden werden. Der Gebetsfragebogen
verweist auf die Fortdauer seiner Gebetspraxis.

Klasse 4
Baum (9,8)

Aaron stellt sich nach einer Fantasiereise in eine Baumschule als grauen,
schielenden und wurzellosen Baum mit 4 Apfeln dar, weil er nun in KI. 4 ist.
Er wiinscht sich dringend, mehr Mathe zu lernen und nicht mehr so viel zu
verlieren. Seine Eltern und die Schwestern seien seine Girtner. Letzte Ursa-
che seiner Existenz sei Gott, weil der alles erschaffen habe, auch seine Eltern.

Aggressionen (9,9)

Nach einer Imaginationsiibung zu Gewalt bzw. Gewaltverziche stellt sich
Aaron mit seiner Mutter dar: Sie scheint ihn zur Seite zu ziehen, was er
nicht will.

Fragebogen: ,,Karin/Martin®“ (9,10) (o. Abb.)

In einem Fragebogen zur Ermittlung von Lernvoraussetzungen zur UE
GortT ldsst er einen imaginidren Klassenkameraden iiber seine Familie
nachdenken und fragen: ,Warum wurde ich ausgesetzt? Warum lebe ich?*
Beziiglich Gott fragt er: ,Warum habe ich Gott auf meiner Seite? Mich
mag doch keiner.“ Die Eltern des imaginiren Martin meinen, Gott sei
Quatsch bzw. es gebe ihn nicht, wihrend die Oma meint, Gott sei der
Beste, den es gibt, und Gott sagt, fiir ihn sei jeder Mensch wichtig. Martin
selbst ist seine Familie wichtig.

Familie in Tieren (9,10)

Aarons Zeichnung zur Familie in Tieren zeigt alle Familienmitglieder als
Wassertiere, sich selbst als gelbe Comicfigur (Sponge-Bob), die er nach-
triglich dick durchstreicht. Im Gottesbalken kehrt die gelbe Farbe wieder.

Die blattfullende Baumzeichnung umreif3t zugleich Wunsch und klagliche Wirk-
lichkeit: Aaron ware gern ein blihender Baum. Aber die Realitét ist grau: Aaron
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hat keinen Wurzelgrund. So sprieBt kein Griin. Die Aste, die nach Entfaltung drén-
gen kénnten, sind unter dem grauen Einerlei kaum auszumachen. Vier schema-
tische ,Pflichtfriichte” bilden die Eckpunkte. Aaron ist das einzige Kind, welches
bei einer im Schulbereich angesiedelten Imaginationsiibung zu Aggression seine
Mutter ins Bild setzt mit einer Armbewegung, die zugleich als Schutz und als Ge-
waltanwendung zu interpretieren ist.

Aarons Zeichnung zur Familie in Tieren ist ein weiteres Indiz fur seine Empfin-
dung, anders zu sein und eigentlich keine Lebensberechtigung zu haben: Seine
Figur fallt inhaltlich und formal aus dem Rahmen, wird dazu noch durchgestri-
chen. Ist seine Farbwahl fiir Gott in Parallele zu seiner ausgeléschten Person
als Hinweis auf Hoffnung bezlglich der Akzeptanz durch Gott zu sehen? Aarons
Familienproblematik wird iber die Projektionsfigur Martin erneut deutlich: Martin
ist seine Familie zentral wichtig. Aber er fihlt sich ausgesetzt von ihr, fragt nach
seiner Lebensberechtigung. Die Fragen an Gott schlieBen sich thematisch an:
+~Wenn mich niemand mag, warum sollte Gott auf meiner Seite stehen?“ Ist es
zuféllig, dass Aaron Martin die Speisungsgeschichte erinnern und wertschéatzen
lasst? Oder spiegelt auch dies seinen Hunger nach echter Zuneigung? — Die
GroBmutter in Martins Familie ist die einzige Person, fir die Gott eine positive
Bedeutung hat.

Hohle des Herzens (9,11)

Aaron zeigt in der Héhle des Herzens der unsichtbaren Stimme die gliick-
lichen und die peinlichen Pickchen, will die Pickchen mit dem Bésen aber
lieber nicht auspacken, weil die Stimme dann sehe, was er mal gemacht
habe und vielleicht abhaue. Wiinschen wiirde er sich, alles mit der Stimme
besprechen zu kénnen. Real kann er manchmal bei seiner iltesten Schwe-
ster Pdckchen loswerden. Sie mége ihn trotzdem.

Arbeitsblatt: ,,anvertraute Pfunde“ (10) (o. Abb.)

Das Gleichnis zu den anvertrauten Pfunden sagt nach Aaron, dass Men-
schen unterschiedliche Begabungen von Gott bekimen und jeder gucken
solle, wozu er die Krifte brauchen kénne.

Arbeitsblatt: ,,Beppo-Brief* (10) (0. Abb.)

In seinem Brief an Beppo geht Aaron auf die eigentliche Aufgabenstellung
zum Ritsel des Pakets und Gottes Wirken nicht ein. Er schreibt lediglich,
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Beppo habe das gut gemacht, hitte aber doch lieber nicht Schule schwiin-

zen sollen.

Aaron lasst die unsichtbare Stimme gern ein, traut sich aber nicht, sein Béses
offen zu legen, aus Angst vor Liebesentzug: Das meiste bleibt so im Sack trotz
Sehnsucht nach Offenlegung und Entlastung. Wenigstens punktuell hat er real
die Erfahrung unbedingter Akzeptanz gemacht.

Dem Arbeitsblatt nach zu urteilen hat Aaron verstanden, dass nicht jeder glei-
che Leistung bringen muss, sondern dass es darum geht, aus den anvertrauten
Gaben etwas zu machen.

Dass Aaron die eigentliche Fragestellung in der Beppogeschichte zugunsten
des Aspektes ,Schuleschwénzen” auslasst, spiegelt den Vorrang von Schuler-
folg/-pflichten vor allen anderen Fragen wider.

Arbeitsblatt: ,Karin/Martin“ (10,1) (o. Abb.)

In einem Fragebogen, der die Einschitzung der Projektionsfigur Martin
zu Aussagen iiber Gott erhebt, wird eine Aussage zur in Jesus prisenten
Liebe Gottes, die iiber die Liebe von Menschen auch heute wunderbare
Verinderung bewirken kann, radikal abgelehnt. Auf der Riickseite des
Blattes findet sich die (nicht zur Aufgabenstellung gehérige) Zeichnung
einer Minnergestalt mit ethobenen Armen und die Frage: ,Gibt es Gott
wirklich?“

Gottesmetapher (10,1)

Aaron baut nach Abschluss der UE GOTT eine begriinte Insel mit Vulkan
und Sonnenuntergang. Er selbst sei dieser Vulkan, der manchmal ausbre-
che ,vor Wut®. Das Griine seien die Personen ,wo ich meine Wut auslassen
kann®. In ihm wohne ganz viel Wut. Die Sonne, ,.das ist Gott". Der guckt
zu, ,wie ich ausbreche®. Gott schaut freundlich auf den Vulkan. Gott habe
auch damit zu tun, dass es diesen Vulkan mit der Energie und Wirme
gebe. Der Vulkan breche nicht oft aus, aber wenn, ,,dann wackelt die Insel,
und die Biume kommen um®. Aaron bejaht, dass es dem Vulkan hinterher
Leid tue. Damit nicht Schlimmes dabei herauskomme, sei es gut, ,mit
Gott dariiber zu reden®. Aaron erinnert die Gestaltungen der Vorjahre
nicht, erkennt aber die Fotos und deutet sie. Die Lampe oben sei Gott
gewesen, wie eine Sonne, die den Dino bescheine: ,Und das war ich“. Die
Gestaltung aus Kl. 2 deutet er sofort als Insel mit einem Vulkan. Gemein-
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samkeit seiner Gestaltungen seien die Wirme, die Sonne (2x), eine Insel
mit einem Vulkan drauf.

Aaron erginzt eine Liste mit Aussagen zu Gott unter der erginzenden
Rubrik ;Was mir persénlich noch wichtig ist am Glauben, aber oben nicht
steht” durch den Zusatz: ,Dass Gott immer hilft®.

Aaron lasst Martin einen Satz ablehnen, der die verandernde Kraft der Liebe
Gottes fur und durch heutige Menschen behauptet. Zugleich stellt er — erganzt
durch die zusétzliche Zeichnung eines bartigen Mannes (Gott? Jesus?) — die
Frage nach der Wirklichkeit Gottes. Lésst Aaron Martin den Satz deshalb ableh-
nen, weil er so gar nicht zu seinen Erfahrungen passt? Und stellt er — weil sich
die Behauptung liebender Prasenz Gottes an seinen Bezugspersonen nicht be-
wahrheitet — deshalb auch Gott ganz in Frage? Die Projektionsfigur Martin diente
bereits dazu, seine Familiensituation radikal zu hinterfragen, nun geschieht Ahn-
liches beziiglich der Beziehung zu Gott. Ist dies seine spezifische Form, Ambiva-
lenzen auszudriicken? Wird der Weg, radikale Zweifel Gber Projektionsfiguren zu
auBern, deshalb beschritten, weil Aaron auf diese Weise bewusst an den Positiv-
seiten der Beziehungen zu Eltern bzw. Gott festhalten kann?

Aaron gestaltet in seiner Gottesmetapher in Kl. 4 eine Variation seines The-
mas aus KI. 2: Der Vulkan wird jetzt allerdings auf die eigene Person hin gedeutet.
Aarons cholerische Ausbriiche erschittern offenbar gelegentlich das Familienle-
ben heftig. Gott schaut trotzdem freundlich auf den Vulkan, der letztlich sein Werk
ist. Druickt Aaron in seiner Wahl der Metaphern (Gott ist der Feuerball, die Sonne;
Aaron ist der Vulkan) Nahe und Ebenbildlichkeit aus? Aaron meint, das Sprechen
mit Gott kénne helfen, dass seine Wutausbriiche nicht zu schlimme Folgen ha-
ben. Aaron erkennt anhand der Fotos Gemeinsamkeiten in den Gestaltungen der
letzten drei Jahre: Er deutet die vorherigen Collagen im Sinne der neu erstellten.

Aus Aarons Zusatz auf dem Befragungsbogen wird deutlich, dass er an seiner
Waunschfixierung festhalt, was die Vermutung stitzt, dass die von Martin vor-
getragene Zurlickweisung des Satzes zur Liebe und seine Infragestellung der
Existenz Gottes zusammenhéangen und enttduschungsmotiviert sind.

Klappfigur (10,1)

Aarons Klappfigur spiegelt seine Isolation in der Klasse wider: Die meisten
lehnen ihn ab. Es gibt nur einen Freund. Wie seine Eltern und Schwestern
ihn sehen, behauptet Aaron nicht zu wissen. Die Farben auf der Innenseite
erklirt Aaron so: Das Schwarze sei die Traurigkeit, das Blaue Klugheit,
Angstlichkeit sei das Rote: ,,Und Wut, das ist das Griine ... Und Gold ist
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... die Hilfsbereitschaft.“ Silber habe mit Freunden zu tun. (Ob Gott ihn
auch so sehe, wie er sich sieht oder noch ein bisschen anders?) Aaron denkt,
dass ,,Gott das genau kennt®.

Wéhrend sich Aaron in KlI. 1 noch vormachte, er habe viele Freunde, ist er sich
seiner Isolation in der Klasse jetzt bewusst. Ist die wahre Einstellung seiner EI-
tern und Schwestern zu ihm so schwer zu ertragen, dass Aaron sie lieber nicht
wissen will? Es fallt schwer, sich einen anderen Grund fir die Totalausblendung
der Perspektive seiner Familie auf ihn zu denken. Aarons Farbdeutung zeigt,
dass er Wut als dominanten Anteil in sich sieht, insgesamt Uberwiegen Nega-
tivanteile. Liest man die Farbgebung des Kopfes als Gesicht, so finden sich im
Gehirn gleichgewichtig Wut und Klugheit, die Angst bildet den Mund, die leuch-
tend-gelben Augen bleiben ohne Deutung: Symbolisieren sie (vgl. Taschenlam-
pe in Collage KI. 2, gelber Balken in Familie in Tieren, Sonne in aktueller Collage)
Gottes freundlichen Blick auf ihn?

Positionierung zu einem Gottessymbol (10,1)

Aaron wihlt sich die Quelle des Lebens als sein aktuell wichtigstes Got-
tessymbol und positioniert seine 6 Knetfiguren (gelbe Figur von Gefif§
verdeckt) dazu. Er kommentiert: ,Wenn ich Angsr hab’, dann denk’ ich
an Gott, dass er mich beschiitzt. Wenn ich frihlich bin, denke ich an Gort,
dass er mich erschaffen will. Wenn ich Mist gebaut hab’, dann denk’ ich,
ich rede mit Gott. Wenn ich wiitend bin, bin ich nicht so nah an Gott, weil
... ich Gott dann beleidige, irgendwie. Und wenn ich zraurig bin, bin ich
ganz nah bei Gott und warte.“ Als nachdenkliches Minnchen ,denk’ ich
..., z.B. welche Zensur ich bekomme, und Gorr sagt dann: ,Du hast jetzt
eine schlechre.’, oder: ,Du hast jetzt eine gute.”“ Aaron bestitigt, dass die
frohliche Figur deshalb am nichsten sei, weil er dann denke: ,Danke!*

Die intuitiv positionierten Knetfiguren hinsichtlich ihrer Nahe zum gewahlten
Symbol zu deuten, fallt Aaron nicht leicht. In Krisensituationen fiihlt er sich — L6-
sungen erhoffend — dichter dran, ebenso wenn Krisen gliicklich Uberstanden
sind. Schulzensuren sind zentrale Krisenausldser.

Positionierung zu Gottessymbolen: Martin und Martins Eltern (10,3)

Fiir den imagindren Martin stellt Aaron die Gottessymbole so: ,,Hier ist die
QUELLE DES LEBENS. Das find’ ich wichtig und dass er drauf8en spielrund ...
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sich weiterentwickelt. Und Aier bei dem LicHT ist, dass bei ihm im Herzen
die Sonne scheint ... Und der VATER IM HIMMEL ist ein bisschen weiter
weg, weil er ... nicht so wirklich daran glaubr.“ Die Matrioschka bleibt
in relativer Nihe: ,Also die schwangere Frau ..., weil das jetzt sozusagen
die ERDE ist, wo Leben drauf ist.“ Die ENERGIE brauche man, ,,damit man
gehen und laufen ... kann®. Die INNERE STIMME steht weiter weg, ,weil er
meistens iiber andere Dinge redet, nicht jetzt iiber seine Gefiihle und so®.
Die Liest steht ziemlich weit weg, ,weil er in der Klasse immer gehinselt
wird“. Deshalb habe er das Gefiihl, sie sei ganz weit weg, er wiinsche sie
sich aber dichter.

Fiir die Mutter von Martin soll alles gleich bleiben bei den Gottessym-
bolen, nur Gott als Liebe wird anders platziert: ,,Dies hier weiter ran, weil
die Mutter ja eine Familie hat, und die liebt sie®. Fiir den Vater von Martin
passen diese Positionen auch.

Die Projektionsfigur Martin steht dem zwei Monate vorher von Aaron gewéahltem
Gottessymbol am nachsten, gleich gefolgt vom Symbol LicHt, welches fur Aaron
in den Collagen 3 und 4 auch zentral war. Martin driickt Aarons Zweifel am VaTer
M HimmEL aus, bildlich wie verbal, ebenso seine Empfindung mangelnder Liebe,
mangelnder Akzeptanz in der Klasse. Wird die INNERE STiMME, die Aaron mit dem
Umgang mit eigenen Gefiihlen zu assoziieren scheint, deshalb weit weg gestellt,
weil er seine wahren Gefiihle nicht wahrnehmen darf? Hat die Matrioschka als
frihes Symbol géttlicher Schépfungskraft (Unterrichtsinhalt in Kl. 4) einen néa-
heren Platz, weil sie psychisch ,unbelastet” ist? Aaron schreibt den Eltern von
Martin gleiche Positionierungen zu, bis auf die Liese: Sie stehen ihr naher.

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (10,3)

Aaron positioniert nun seine 6 Knetfiguren zu den Gottessymbolen: Der
Wiitende steht dicht an der Energie, ,weil man hat ja richtige Energie, wenn
man wiitend ist. Und dann soll ... die zexe ENERGIE von Gott das Wiitende
raus treiben ..., und dann ... ist er wieder frihlich.“ Aaron meint, wenn Gott
die Wutenergie rausnehme, mache man auch nicht so viel kaputt. Der Angst—
liche steht neben dem LicHT, ,weil, z.B. wenn er jetzt auf dem Heimweyg ist
und es dunkel ist, da ist er ja ganz dngstlich ... Und dann, wenn er Licht hat
..., ist er wieder beruhigr.“ Der Traurige steht bei der QUELLE DES LEBENS,
»weil, die Trinen sind ja Wasser, und dann fillt eine 7#ine auf eine Blume
rauf, und vielleicht wichst die besser ... Und dann, wenn er sieht, dass die
Trine da rauf gefallen ist und dann sieht, dass die Blume spriefis, vielleicht,
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dass er dann wieder ... ((undeutlich: frohlich wird??)) Der Nachdenkliche
steht bei Gott als MUTTER ERDE, ,weil ..., der Nachdenkliche denkt ja nach
und dann denke er vielleicht iiber MUTTER ERDE nach. Und vielleicht weiff er
dann mehr.“ Bei der INNEREN S7imME steht der Frohliche und bei der LIEBE
der, der was Schlimmes gemacht hat: ,,Der was Schlimmes gemacht hat, steht
bei der LIEBE, weil er nachdenkt, vielleicht: Lieben meine Mama und mein
Papa mich nicht mehr? Und dann geh’ ich zur Lies und spreche dariiber.“
Aaron bestiitigt, dass er sich in dieser Situation wiinscht, dass Go#t ihn rrotz-
dem lieb hat, auch wenn Mama und Papa gerade ganz wiitend auf ihn sind.
,Und der Frohliche steht da, weil er ... dann mit der INNEREN STIMME und
mit [Gott als] LiEBE dariiber spricht ..., was alles passiert ist, ... weil er seine
Eltern und Verwandten ganz doll /ieb hat.”

Aaron hat — den Vater im Himmel auslassend — jedem Gottessymbol eine Knet-
figur zugeordnet. Sein Kommentar beginnt bei seinem Zentralthema ,Wut“, zu
dem er sich differenziert auf symbolischer Ebene auszudriicken vermag. Beim
Symbol LicHr fallt er auf die konkrete Ebene zuriick, vermutlich weil ihm reale
Dunkeldngste vertraut sind. Die AuBerungen zur QUELLE Des Lesens wie zur MuT-
TER ERDE zeigen, dass Aaron unterrichtliche Impulse (Schépfung, Mutter Erde als
vorgeschichtliches Gottessymbol) in sein Konstrukt aufnimmt, allerdings sprt
man hier wenig Betroffenheit. Anders der Passus zum Schuldigen: Die durch-
weg bedrangende Frage nach der Akzeptanz durch die Eltern taucht wieder auf,
ebenso der Wunsch, dass Gott ihn trotz Versagens lieb haben mége. Fréhlich
kann man nur sein, wenn man akzeptiert ist.

Aaron braucht Unterstltzung, um die biblische Dornbuscherz&hlung mit sei-
nem je nach Lebenssituation unterschiedlichen Erleben Gottes zusammenzu-
bringen. (Gott stelle sich in der Erzahlung mit dem Namen vor: ,Ich bin, der ich
sein werde“, immer wieder anders. Was Aaron jetzt gebaut habe?) ,Na ja, dass
ich immer wieder anders bin.“ (I bestéatigt dies. Nachdem sie noch einmal mit
ihm durchgegangen ist, wie Aaron sich in jeder Situation ein anderes Gottesbild
gewahlt habe, weil er in dieser Situation etwas anderes brauchte/suchte, kann
Aaron die Parallelitdt der Dornbuscherzahlung und seines Arrangements samt
Begriindung nachvollziehen.)

Lebensmetapher (10,6)

Kurz vor Verlassen der Grundschule gestaltet Aaron eine Materialcollage
zum Thema ,Mein Leben, und was es hilt, nihrt und trigt®: ,Also, das
ist mein Lebensschiff, das meine guten und schlechten Sachen trigt.“ Die
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farbige Glasscheibe unter dem Plastikrumpf, ,das soll das Wasser sein
..., also da, wo es sehr stiirmisch ist, und das Schiff hilt auch alles aus®
Das Spiegelglas, auf welchem der Bug aufsitzt, ,das soll ein Stein sein
..., dass man erkennt, dass das Schiff dann nicht kaputt geht. Dass es
vieles aushilt.“ Das Schiff sei jetzt gegen den Stein gefahren ,ein Stiick,
aber trotzdem nicht kaputt gegangen®. Das Wasser trage, und das Schiff
sei fest. Zu den guten Sachen auf seinem Lebensschiff zihlt Aaron ,z.B.
wenn ich jetzt ‘ne Eins geschrieben hab’®. Schlechte Sachen sind, ,wenn
ich nicht so gut iiberlegt ... nicht so gut gehandelt habe“, wenn er viel-
leicht mal gemein gewesen sei. Das Wasser, welches sein Lebensschiff
trage, ,das sind meine Unterstiitzer, z.B. meine Mama und mein Papa,
die mir auch meistens viel Rat geben, wenn ich was falsch gemacht hab’.
Mit Steinen, auf die sein Schiff 6fter st6ft, meint Aaron z.B., ,wenn man
sich streitet. Das mag ich nicht so.“ Sein Lebensschiff ist fest dadurch,
dass ich mich meistens gut versteh’ mit meinen Freunden und auch mit
denen, die ich nicht so mag ..., ,dass ich mich mit denen auch verstehe.”
Manchmal sei auch das Wasser wild, immer dann, ,wenn meine Eltern
nicht so gliicklich sind® ... (Ob Gott mit im Bild sei?) ,,Ja, das Netz, das
fingt die guten Sachen auf, und die schlechten fallen runter.” (Was Gott
mit dem Schlechten mache?) ,,Also, er redet mit mir dann da driiber. Was
ich besser machen kann.”

Aaron erinnert die Gestaltungen der Vorjahre. Er kann die Gemein-
samkeiten (Vulkane, Inseln, Wasser, Vorstellung, dass Gott Pflanzen und
Tiere erschuf) benennen. Fiir ihn haben die beiden Aufgabenstellungen,
eine Metapher fiir Gott bzw. eine fiir das eigene Leben und was es hilt,
nihrt und trigt, zu gestalten, etwas miteinander zu tun: ,Da ((zeigt auf
Lebensschiff)) ist Gott, der mir hilft, und da ((zeigt auf Fotos von Gottes-
metaphern)) ist Gott, wie er ist.

Aaron kreuzt im Fragebogen an, er sei in seinen religiosen Vorstel-
lungen stirker vom Religionsunterricht und der Oma beeinflusst als von
den Eltern. Aufgefordert, Aussagen zu Gott anzukreuzen, welche mit den
Geschichten von Jesus iiber Gott iibereinstimmen, lehnt Aaron véllig ab:
,Gott wirkt durch die Liebe von Menschen: Menschen sind seine Hinde.”
Dem Fragebogen nach hilt Aaron das Beten immer noch fiir sehr wichtig
und gibt an, bei Freude, Angst, Einsamkeit, Sorgen und Wiinschen immer
zu beten, hiufig, um sein ganzes Leben mit Gott zu besprechen.

Sein letztes Bild zur Familie in Tieren zeigt alle Glieder der durch einen
Neffen vergroflerten Kernfamilie: Aaron hat sich als einziges Wassertier
(Delphin) in die Darstellung miteinbezogen.
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Aaron hat recht zerbrechliches Material fir sein Lebensschiff gewahlt, halt es
aber fir stabil, auch in Krisensituationen wie z.B. von Streit. Festigkeit erhalte
es durch seine (angeblich?) guten Beziehungen zu anderen Menschen, unab-
h&ngig davon, ob er sie besonders mag. Die Eltern mit ihrer Unterstitzung bil-
den das tragende, manchmal auch wild aufwallende (elterlicher Streit) Wasser.
Gott kommt erst auf Nachfrage interpretativ ins Bild: Die Deutung des Netzes
auf Gott hin erklart sich moglicherweise daraus, dass dieser Teil der Gestaltung
noch ohne Deutung geblieben war. Sie wirkt — auch hinsichtlich der Funktion
— wenig stimmig. Uberlegenswert erscheint, ob Aaron Gott nicht eher in dem mit
Strahlen durchsetzten ,Wasser“ (es ist der komplementére Teil der Scherbe, die
er in die Gottesmetapher 4 eingebaut hatte) als tragenden Grund untergebracht
hat, ohne sich dessen bewusst zu sein. — Aarons Angaben zu seiner Gebetspra-
xis wirken stark uberzogen. Welcher Wahrheitsgehalt hinter den Angaben steht,
bleibt im Dunkeln. Den Satz zur Liebe Gottes, welche sich in und durch Men-
schen realisiert, lehnt er — nun ohne Projektionsfigur — erneut ab: Offenbar haben
sich diesbeziiglich seine Erfahrungen bzw. die Deutung seiner Erfahrungen nicht
verandert. Der Familiendarstellung ist jedoch zu entnehmen, dass sich Aaron
gegenwartig — wenn auch als AuBenseiter — als Teil der Familie empfindet.

Bilanz

In Aarons Entwicklungsverlauf iber den Beobachtungszeitraum von knapp vier
Jahren zeigen sich eher Kontinuitaten bzw. allmahliche Entfaltungen als Briiche:
Sein Interesse flir Dinosaurier zieht sich ebenso durch wie sein héchst ambiva-
lentes Erleben seiner Familie, seine Sehnsucht nach Freirdumen, seine mogli-
cherweise aus dem Druck standiger Kontrolle erwachsende Neigung zu chole-
rischen Ausbriichen oder auch seine Tendenz zu fabulierender Ubertreibung. Ein
in KI. 4 durchgefiihrter Bindungstest weist Aaron als unsicher-vermeidend gebun-
den aus. Aaron zweifelt einerseits nachhaltig an der echten Akzeptanz seitens
seiner Eltern, behauptet andererseits immer wieder die unbedingte Zuwendung
seiner Eltern zu ihm. Dies durchzieht wie zwei rote Faden, die sich eigentlich
wechselseitig ausschlieBen, seine AuBerungen bis hinein in die psychologischen
Tests: Kontrér zu den Ergebnissen des Bindungstests stehen bereichsspezi-
fische Ergebnisse des FKSI, wo Aaron durch seine Behauptungen steter und
unbedingter Fursorge, Wertschatzung und Liebe der Eltern ihm gegenuber ein
Uberdurchschnittlich hohes Punktergebnis im Bereich ,Wertschatzung durch an-
dere” erzielt: Der elf Bereiche erfassende zu Beginn von KI. 5 durchgefiihrte Test
zum Selbstkonzept (FKSI) ergibt einen Durchschnittswert im oberen neutralen
Bereich, also fast positiv. Auffallig ist neben dem oben genannten Spitzenergeb-
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nis in der ,Wertschatzung durch andere“ ein deutlich negativer Wert hinsicht-
lich korperlicher Effizienz, schwach neutral ist der Wert hinsichtlich ,Selbstbe-
hauptung®, neutral hinsichtlich ,allgemeiner kognitiver Leistungsfahigkeit* und
~Selbstsicherheit”. Die ihm aufgrund seiner Behinderung zugewiesene Schon-
bzw. Vermeidungshaltung gegenuber allen kérperlichen Auseinandersetzungen
bzw. Anstrengungen hat, kombiniert mit Uberbehiitung und Isolation, kérperlich
wie psychisch und sozial deutliche Spuren hinterlassen.

Aaron bringt — vermutlich groBmuitterlich vermittelt — ein gangiges Gotteskon-
zept mit, kombiniert mit einem auf die Erfullung auBerer privater Wiinsche fi-
xierten Gebetsverstandnis. Dieses kombinierte Vorstellungskonstrukt erweist
sich zwar als auBerst anféllig fir massive Enttduschungen, wird aber trotz viel-
faltiger gegenlaufiger Impulse des Religionsunterrichts lange durchgehalten bzw.
kommt immer wieder hoch, was durch die in Werbung, Fernsehen o.4. préasenten
kulturellen Klischees unterstutzt wird: Gott funktioniert wunschgeman als direkt
eingreifender privater Nothelfer oder es gibt ihn nicht. Immer wieder setzt Aaron
— angeregt durch den Religionsunterricht — an, Gott anders zu denken, und im-
mer wieder fallt er partiell zurlick: Ganz allméahlich entsteht etwas Neues in ihm,
zundchst nur in Bildern artikulierbar: Ein den Eltern uberhaupt nicht &hnlicher
Gott ist das, ein Gott, der Raum gibt wie ein Meer, in dem man frei schwimmen
kann, ein Gott, der seinen heilbringenden Schein auch auf Missetater und Schul-
versager richtet, ein Gott, der einen Vulkan freundlich anschauen und bejahen
kann, auch wenn die Eltern dies nicht kénnen. Aaron hat begonnen, Gott als
Ressource in der Zerrissenheit seines Herzens wahrzunehmen, als Anlaufpunkt,
der noch da ist, wenn andere Beziehungen nicht mehr tragen.

Aaron stellt fir Martin und dessen Eltern den VATER Im HiMMEL weiter weg mit
der Begriindung, an ihn nicht wirklich zu glauben. Er lasst dieses traditionelle
Gottesbild aus bei der Positionierung seiner Knetfiguren, erwéhnt es auch gar
nicht mehr. Das wirft die Frage auf, ob die Verabschiedung vom theistischen Bild
eines auf Bittgebete hin eingreifenden jenseitigen Gottes nicht notwendig auch
ein Abschied von der Formulierung VATER iIM HIMMEL sein muss, weil sich innerpsy-
chisch so starke Gravuren mit dieser Formulierung verbinden, dass ein neues
,Gott-Denken unter Beibehaltung der alten Formulierung kaum mdglich ist.
Braucht Gott — analog zur ,Kindlichen Kaiserin“ in der ,Unendlichen Geschichte*!
vielleicht auch dringend einen neuen Namen?

1 Vgl. Ende, Michael, Die unendliche Geschichte, Stuttgart 2004.
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9.3 Nora

Nora wichst mit ihrem acht Jahre ilteren Bruder auf. Die konfessions-
losen Eltern sind beide erwerbstitig. Nora besuchte seit ihrem zweiten
Lebensjahr den Kindergarten. Unten im eigenen Haus wohnt die Oma,
der geliebte Opa starb, als Nora vier Jahre alt war. Im unkrautfreien Vor-
garten sicht man — jedes Jahr neu — nach Gréfle geordnet und in Reih und
Glied aufgestellte Stauden ,Trinender Herzen®, auch der Fulweg ist stets
sauber geharkt. Die Familie hilt eine Vielzahl von Haustieren, die Mehr-
zahl davon in einem nahe gelegenen Schuppen. Nora wurde siebenjihrig
eingeschult. Sie ist eine pflichtbewusste, aufmerksame Schiilerin, die sich
fiirsorglich und verantwortungsbewusst im Klassenverband verhilt.

Klasse 1
Familie in Tieren (7,5)

Nora hat sich als Pferd gemalt, den Bruder als Bir, Papa als Schlange,
Mama als Vogel. Das Hischen versorgt Nora selbst. Sie haben daneben
noch Meerschweinchen, Hithner, Hund und Katze.

Nora malt sich in gleicher Blickrichtung mit Vater und Bruder. Sie ist mit dem Bru-
der und Haustier von gleicher Art (Saugetier), die Eltern von je anderer Art. Die
Mutter ist am weitesten entfernt und abgehoben. Noras Tiere haben alle keine
Bodenhaftung. Sie stehen in groBem Abstand zueinander und sehen séamtlich
den Betrachter an.

Gottesmetapher (7,8)

Nora hat Gott als Figur gestaltet, die gerade auf einem Berg steht und
einen Sonnenschutz auf dem Kopf trigt wie die Minner im Film iiber
Abraham. Die blauen Halme stehen fiir die Arme. (Was die grofle gelbe
Blume sein solle?) Sie iiberlegt ein Weilchen, meint dann, es konne ein
Baum sein, neben dem Gott gerade steht. (Wo Gott wohne?) Nora denkt,
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er sei unsichtbar bei den Menschen. (Und héren?) ,Manchmal, denke ich,
schon.” (Mit den Ohren oder im Herzen?) ,Mehr im Herzen.“ Sie habe
ihn aber noch nicht gehort. Dariiber, was Gott denn Menschen ins Herz
sagen kénnte, muss sie linger nachdenken. Es fillt ihr spontan nichts dazu
ein. (I macht schliellich Vorschlige. Nora soll aussuchen, was ihrer Vor-
stellung nach zu Gott passt.) Sie findet schépfungserhaltende Vorschlige
passend. (Warum es in der Welt Boses gebe, wenn Gott méchte, dass es
Menschen, Pflanzen und Tieren gut geht und er ihnen dies ins Herz sage?)
»Weil sie vielleicht nicht an ihn glauben oder so.“ Vielleicht machten sie
auch ihr Herz zu. (Abraham habe Gott ganz nah gespiirt. Ob sie sich auch
schon Gott nahe gefiihlt habe?) Dies bejaht Nora. Es sei ein gutes Gefiihl
gewesen. (Manchmal denke man an Gott und manchmal nicht: Wann
ihr eher mal Gott einfalle?) ,Manchmal, wenn wir irgendwo anders sind,
ganz neu, irgendwo, wo wir noch nie waren. Sie iiberlegt lange, warum
ihr Gott gerade in solchen Situationen einfillt, findet aber keine Antwort
dazu. (Ob es sein koénne, dass man sich an einem fremden Ort erst einmal
unsicher fiithle und deshalb froh wire, wenn Gott in der Nihe sei?) ,Ja.”
So sei es wohl. Nora stellt ihre Knetfigur nahe zu ihrer Gestaltung, sie
direkt anschauend. Als Uberschrift fiir ihr Bild formuliert sie: ,,Gott hilft
gern’.

Nora bringt ein anthropomorphes Gotteskonzept mit, woher ist unbekannt. Die
Abrahamerzéhlung ist die erste unterrichtliche Begegnung mit der Bibel und dem
Begriff GotT. Nora ist offen fur die Gottesfrage, hat sich offenbar damit vorher
aber nie befasst und daher Mihe, die flr ihr Denken und Empfinden passenden
Worte zu finden. Sie greift die sprachliche Unterstiitzung in der Gesprachssitua-
tion bereitwillig auf zur Entfaltung ihrer Vorstellungen.

Lebenswelt (8)

Nora hat ihr Zimmer gemalt. Das Meerschweinchen (im Kifig unten) ist
wichtig, tiberhaupt ihre Tiere: Hund, Vigel, Hiihner, Kaninchen, Maus,
Schildkréte, Fische, besonders die kleine Katze, die ganz schwarz ist. Jetzt
hiitten sie auch 5 Vogelbabys, Zebrafinken. Nora hilft beim Fiittern der
Tiere, auch beim Siubern der Kiifige, das meiste machten aber die Eltern.
Auf ihrem Hochbett (unten) hat sie ihre liebsten Kuscheltiere um sich,
die anderen seien im Schrank. Kuscheltiere seien auch Gesprichspart-
ner. ,Zum Geburtstag, habe ich so einen groflen Hund bekommen, und
mit dem erzihle ich immer viel abends im Bett.“ Im Schrank rechts sind
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Biicher und Figuren aus Holz, die sie sich wiinscht, ebenso eine ersehnte
Puppenstube aus Playmobil und ein Pferd. Nora liest bereits Biicher (Der
unsichtbare Junge, Fix und Foxi, Benjamin Bliimchen). Manchmal sei sie
auch beim Fohlenhof, weil Pferde zu ihren Lieblingstiere zihlten Sie sei
schon geritten, Papa sei nebenher gelaufen. Als wichtige Menschen nennt
Nora ihre Eltern, Oma und Bruder: Der habe sich gestern richtig Miihe
gegeben mit einem Geschenk fiir sie, er habe sein ganzes Taschengeld fiir
sie ausgegeben fiir ein Spiel, eine Karte und 5 Mark. Verindern méchte sie
an ihrem Leben nur, dass ihr kleiner Fernseher etwas weiter unten stehen
solle, ihre Zimmereinrichtung solle sonst so bleiben. Die Katze habe leider
auf ihre Couch gepinkelt, so dass diese weg musste. Sie hitte gern wieder
eine kleine Couch. Alles solle sonst so bleiben, vor allem auch mit den
Tieren.

Wenn sie mal traurig sei, gehe sie zur Oma. ,Von ihr kriege ich dann
immer eine Kleinigkeit. Das wollte sie mir dann eigentlich spiter schen-
ken, aber das kriege ich dann schon friiher, wenn ich ganz doll traurig bin.
Und die Oma trostet mich dann auch. Und dann gehe ich zu meinem
Hund Max. Und dann erzihle ich auch mit dem, und der hért dann auch
zu und bleibt bei mir. Und dann wird es besser.“ (Was bei Angst helfe?)
»Da gehe ich zu meinen Eltern oder in mein Hochbett und buddle mich in
den Tieren ein. Und dann wird es besser. Oder ich gehe zu meiner Oma,
die wohnt ja unter uns. Da habe ich’s gut.“ Bei schweren Fragen ,frage ich
meine Eltern, die wissen das aber auch nicht immer, und dann gehe ich zu
meiner Oma“. Manchmal ist die Reihenfolge des Fragens auch umgekehrt
oder der Bruder wird gefragt. Gott fillt Nora ,manchmal, aber ganz selten
blof* ein. Sie erzihlt von einer Situation, wo sie sich von einem bissigen
Hund bedroht fiihlte, ihr aber nichts passierte. ,Da habe ich an Gott ge-
dacht, dass er vielleicht mir nichts passieren lisst.“ Auf Nachfrage fillt ihr
eine weitere Situation ein, bei der sie im Park ein groffer weifler Hund
ansprang und ihr groffe Angst machte: ,Und da hatte ich das Gefiihl, dass
Gott dem Hund sagt, dass er damit aufhére, weil der in einem bestimmten
Moment abgesprungen ist von mir und aufgehdrt hat.“ Nora klebt zwei
Punkte fiir die Prisenz Gottes in ihrer Lebenswelt ein: Gott habe am mei-
sten mit ihren Tieren zu tun, ,weil, mein Meerschweinchen ist auch immer
ganz lieb, und einmal hat es mich gebissen, aber da hatte ich das Gefiihl
dass Gott ihm gesagt hat, es soll nicht so doll beiflen. Das Meerschwein-
chen hat nimlich gedacht, mein Finger ist sein Fressen und es hatte groffen
Hunger, und da hatte ich das Gefiihl, dass Gott ihm das sagt, dass es das
nicht so doll machen soll.*
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Nora ist sich ihrer positiven Lebenssituation bewusst und dankbar fir die Fur-
sorge in ihrer Familie wie fir das Geschenk, mit so vielen Tieren aufwachsen
zu durfen. Die Tiere stehen im Mittelpunkt ihrer Lebenswelt. Bei ihnen wird auch
Gott angesiedelt, zum einen wegen der Uber Tiere erfahrenen Zuwendung, zum
anderen festgemacht an bedrohlichen Begegnungen mit Tieren, bei denen sie
die Rettung mit Gott in Verbindung bringt.

Klasse 2
Familie in Tieren (8,4)

Nora hat die ganze Familie als Igel gezeichnet. Sie mag Igel, findet an
ihnen gut, dass sie Stacheln haben, um sich zu wehren. Man kénne sie
auch leicht malen. Die Igel haben Bodenhaftung und gehen mit groflem
Abstand zwischen den einzelnen Tieren in die gleiche Richtung.

Drickt sich in der gleichen Tierart Noras Wunsch nach mehr Gemeinsamkeit in
der Familie aus?

Hohle des Herzens (8,5)

Es gibt keine Stufen hinab zur Héhle des Herzens. Das Herz hat auch keine Tu-
ren, ist innen abgeschlossen. Die Figur mit einer Art Gestange am Ricken wirkt
weiblich: Ein Engel? Die Oma? Die unsichtbare Stimme?

(8,7) Dem Gebetsfragebogen im Anschluss an die UE GeseT ist zu entneh-
men, dass Nora keinerlei Gebetspraxis hat.

Gottesmetapher (8,8)

Nora imaginiert eine unsichtbare anthropomorphe Gottesgestalt auf einem
fahrbaren Untersatz: , Also die Schale hier ..., das soll das Boot sein. Das
((zeigt auf weifle Plastikteile)) ist dann hier so der Schurz dadrum ..., wenn
Wasser rein liuft“, und die Tonscheibe in der Mitte, ,,das soll das Holz sein,
wo Gottdraufszeht ... unter dem griinen Blatt. Die blaue Scherbe ,,ist auch
noch ein kleiner Schuzz ..., da sieht er auch immer durch, sozusagen®. (Wo
sich dieses Boot befinde?) Gott versuche, auf eine Insel zu fahren, er fahre
auf dem Meer. (Ob das ein echtes Meer sei?) ,Na ja, ..., also fiir mich ist
es schon ein richtiges Meer, und da drauf versucht er dann auf die Insel zu
kommen®. (Zu welcher Insel Gott fahre?) ,,Also ... bestimmt habe ich da
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keine, aber ..., dass er halt so Ain fihrt, da.“ (Warum? Was Gott da wolle?)
Weil da auch Leute sind ..., die nicht so viel Geld haben. Und da will er
..., will da wohnen ..., denen bringt er was: Brot ((gedehnt)) und so was
alles®, damit sie auch leben kénnten. (Ob Gott dann die Gestalt von ande-
ren Menschen habe?) ,Ja, nur halt, dass er unsichtbar ist ((wiederholt dies
mehrmals)) ..., nur diese Leute sehen ihn halt.“ (Die denken, da komme
ein helfender Mensch?) ,Ja, die da, die kennen ihn ja nicht. Weil die ja auch
ganz woanders leben.“ (Ob sie meine: Da komme ein freundlicher Mensch
und bringe Essen. Und in Wirklichkeit sei es Gott gewesen?) ,Ja! ((kurz
und iiberzeugt)) Richtig, das ist richtig!“ (Ob Gott auch in ihrer Gestalt
kommen kénne, dass er ihr ins Herz gebe, dass da Menschen in Not sind,
und Gott sei sozusagen in ihr drin und bringe durch sie den Menschen Hil-
fe?) ,Mmm! ((zustimmend)) So meinte ich das auch! Ja, das ist richtig. So
meinte ich das auch.“ (I vergewissert sich: Gott kdnne in Menschen wohnen
und sie — mitfiihlend — anregen, anderen Menschen Hilfe zu bringen?) ,Ja.
Das ist richtig. So meinte ich das!* (Gott wirke iiber die Hinde von Men-
schen, die ihn in ihr Herz rein lassen?) ,,Richtig. Hab’ ich mir alles so richtig
iiberlegt, dass das so ist.“ (Und je mehr Menschen Gott in sich rein lassen,
umso mehr Hilfe gibt es?) ,Mmm! ((zustimmend)) Fiir Leute, die nicht so
viel haben.“ (Ob sie — dhnlich wie Abraham — schon mal das Gefiihl geha-
bt habe, Gott ganz nahe zu sein?) ,Also bis jetzt hatte ich das noch nicht
((2x)), nee!“ (Gott sei ihr noch nicht so nah gewesen, dass er ihr etwas ge-
sagt habe?) ,Mmm! ((verneinend)) Noch nicht!“ Nora stellt ihre Knetfigur
direkt an den Bootsrand. Thre Uberschrift fiir die Gestaltung: ,,Gott ist fiir
mich wie ein Boot, das immer iiberall hin fihrt und den Leuten hilft.”

Zur Gestaltung des Vorjahres meint Nora: ,Da war es auch wie eine Art
Boot so, Insel halt.“ Nora meint, durch das, was wir seit dem letzten Jahr
»alles jetzt noch ... iiber Gott ... erzihlt haben ..., interessiert mich das
jetzt mehr als sonst.

Nora beginnt ihre Erklarung der Gestaltung mit anthropomorphen Vorstellungen,
vermischt diese im Verlauf des Gespréachs aber mit Elementen eines synergis-
tischen Konstrukts. Die Vorstellung, dass Gott Notleidenden mit dem Lebens-
notwendigen selbst versorge, bringt sie selbst ein. Die Frage, in welcher Ge-
stalt Gott die konkrete Hilfe Uberbringt, wird zum Denkproblem, insofern Gott
fur Nora zwingend unsichtbar ist, eine unsichtbare Gestalt aber keine konkreten
Guter Uberreichen kann. Gott wird nun als den Notleidenden bisher unbekannter
Mensch vorgestellt. Den Vorschlag von |, sich Gott als in und durch Menschen
wirkend vorzustellen, greift Nora als Denkmdglichkeit auf, behauptet anschlie-
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Bend, so habe sie das auch gemeint: Hat sie den Denkschritt zu einer syner-
gistischen Vorstellung wirklich vollzogen oder erlag sie lediglich der Verfihrung
einer angebotenen Deutung?

Lernzielkontrolle zur UE SymBorL HaND (8,11)

Der Blick auf ein wenige Wochen spater im Rahmen der UE zum SywmsoL Hanp
ausgefllites Arbeitsblatt hilft, diese Frage zu klaren. Ganz offensichtlich hat Nora
in der Tat den Schritt zu einer synergistischen Vorstellung des Wirkens Gottes
vollzogen: Menschen kénnen und sollen als Hande Gottes in der Welt wirken.

Klasse 3
Lebensweg Vergangenheit (9,3)
Lebensweg Zukunft (9,4)

Nora zeichnet im Rahmen einer UE zum SymsoL WEa ihre Vergangenheit wie
auch einen Lebensentwurf. Die Vergangenheit ist — ihre Erzéhlungen zur gebor-
genen und tierreichen Gegenwart kontrastierend — eher diirr geraten, analog zum
Vorgarten: Mit dem Lineal gezogene ordentliche Striche und Késten sind lediglich
durch einige rote Herzchen unterbrochen und flllen das im Ganzen recht farb-
lose Blatt. Nur von der Schule aus weist ein dicker griiner Pfad mit groBem Herz
nach oben. Der Lebensentwurf ist dagegen bunt und lebendig: Sie méchte als
Tierpflegerin im Zoo arbeiten und auf dem Land mit Mann und Kind im Bauern-
hof mit vielen Tieren leben. Nora wiinscht sich nur ein Kind: Hangt dies mit dem
Gefiihl von Zuriicksetzung zusammen, das sie in einer Karte an ihre Reisebeglei-
terin ausdrlickt: ,lch wiinsche mir von meiner Oma I., dass sie sich mehr um ihre
Enkel kimmert, weil sie sich immer nur um einen Enkel kimmert, und das ist H!*
Als symbolisches Reisegepéck fiir den Lebensweg packt Nora folgende Dinge
in ihren Brustbeutel: Kokosfasern, welche an ihre vielen Tiere daheim erinnere.
Die Feder erinnere an das Vogelbaby, das sie auf dem Feld gefunden habe, das
grine Tuch daran, dass sie auch mit Pflanzen gut umgehen méchte.

Arbeitsblatt: ,Mose® (9,5):

Noras Imagination zu den Gedanken und Gefiihlen von Mose belegt, dass sie
sich gedanklich wie gefiihlsmaBig in den Protagonisten hineinversetzen kann.
Dies gilt in gleicher Weise fir die Behandlung der Jonaerzahlung.
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Lebenswelt (9,9)

Nora hat den momentan zentralen Ausschnitt ihres Hauses gemalt, Trep-
penhaus und Flure der verschiedenen Geschosse. Der Vater baue derzeitig
in jeder freien Minute den Boden aus und habe deshalb keine Zeit fiir
Nora. Sie vermisse die Zuwendung ihres Vaters sehr. ,Morgen wird es fertig
... ((lachend)) Ja, da freu’ ich mich schon ..., dass mein Vater dann mehr
Zeit fiir mich hat.” Im Spitzboden, ,das wird mal mein Kinderzimmer,
aber es dauert noch ganz lange®. Jetzt sei er der Kilte wegen erst mal nur
isoliert. Aber spiter bekomme sie da oben ein Zimmer. Papa sei ein froh-
licher Mensch. Mutter und Bruder wiirde sie auch frohlich malen. Unten
wohne die Oma im Haus, in der ersten Etage sie mit den Eltern, dariiber
der Bruder, auflerdem gebe es eine Mietwohnung. Noras Hauptbeschif-
tigung nach Schulschluss: ,Also, das erste ... ist immer, meine Tiere zu
fiictern, dass ich dann gleich im Keller anfange, dann riiber in den Garten
gehe ..., dann mache ich meine Hausaufgaben, esse was, und dann spiel’
ich immer mit meinen Tieren.“ Die Tiere seien die Hauptspiele. Sie habe
45 Tiere. ,,Also, eine Schildkrote, einen Hund, eine Katze, 10—15 Fische,
dann haben wir sieben Hiihner, neun Viégel, dann ... noch fiinf Meer-
schweinchen, vier Kaninchen und drei Hamster.“ Tierriume seien nicht
nur im Keller und im Garten eingerichtet sondern auch in benachbarten
Abbruchgebiuden, wo ein grof8er Hiihnerstall, eine Voliére und ein grofies
Tierhaus installiert wurden. Die Eltern seien auch sehr an Tieren interes-
siert, besonders der Vater, der eigentlich Tierarzt werden wollte, dieses Ziel
aber nicht erreicht habe. Noras Tag ist ausgefiillt mit Tieren. Ihr Bruder
konzentriere sich auf den Hund: , Fiir die kleinen Tiere ist er nicht so.“ Mit
Zauberkraft auf Dauer stellen wiirde Nora, ,,dass wir die Tiere alle behal-
ten kénnen ... (2x) und dass meine andere Oma ... wieder gesund wird,
weil, die ist so doll krank“. Nora wiinscht sich auch, ,,dass wir immer genug
Geld haben, alles ((meint Haus)) renovieren zu lassen®.

Mittels Zauberkraft verindern wiirde Nora ihre nicht weit entfernt
wohnenden Grofleltern: ,Die meckern immer so viel ..., wenn wir ... ins
Wochenendhaus zu ihnen fahren, dann ist immer mein kleiner Cousin der
Groflte. Wenn sie das anspreche, werde sie angemeckert, und wenn sie
dann lieber nach Haus fahren wolle, heife es: ,,Nein, du bleibst hier!“ Thre
Grofleltern im eigenen Haus hitten friiher keine Tiere gemocht, immer
gesagt: ,Nein, Tiere kommen nicht ins Haus. Ihr Vater habe ihnen einen
kleinen Welpen, ihren ersten Hund, auf den Schof gesetzt: ... ,Und von
dem ab ... hatsich alles geiindert, da konnten wir immer Tiere haben. Und
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dass meine anderen Grof3eltern jetzt auch so viel Verstindnis haben dafiir,
dass wir so viele Tiere haben®, das freut Nora. ,Die durften frither auch
keine Tiere halten aufler einem Wellensittich.” Jetzt habe die Familie einen
L Streichelzoo®.

Bei Wut: ,Dann geh’ ich immer nach unten, schlieff’ die Kellertiiren
alle ab, und dann geh’ ich unten in unseren Tierraum da und erzihl’ im-
mer mit den ganzen Tieren und nehme meinen Hamster raus und lass’ den
laufen, und meine Kaninchen lasse ich dann im Keller lang laufen ... Das
hilft mir dann.”

»Wenn ich richtig traurig bin, dann geh’ ich immer zu meiner Oma
nach unten. Na, und die bringt mich dann davon wieder ab, dass ich im-
mer nur an das denke. Und dann macht sie irgendwas Schénes mit mir ...,
backt mit mir einen Kuchen ... oder bringt mir was Neues bei.”

»Wenn ich Angst hab’ ..., nehme ich immer meinen kleinen Hund und
leg’ mich dann ins Bett mit ihm, und dann kuschele ich mich ganz doll
an ihn ran, und der merkt das auch ganz genau, wenn ich irgendwas hab’,
dann ist er ganz lieb zu mir und geht auch nicht von mir weg, egal, ob es
Gassi geht, oder so ... Da bleibt er immer bei mir.“ Das tréste sie.

Schwere Fragen habe sie ,eigentlich noch nicht” gehabt. Wenn sie in die
Situation kime, wiirde sie zum Bruder gehen.

Nora klebt einen dicken Gottespunkt in den Spitzboden: ,Das oben
ist mir ... wirklich wichtig, also dass Gott mir ... hilft, meine Mutter zu
iiberzeugen, dass ich das da oben wirklich bekomme, weil meine Mutter
méchte lieber, dass ich unten bleibe ((meint im bisherigen Zimmer)) ..., da
hoff” ich ganz doll, dass Gott sie davon iiberzeugt, dass ich da mein Zim-
mer bekomm’ ... Und der Punkt bei meinem Vater, dafiir danke ich Gott,
dass ich so einen ganz lieben Papa hab’, der auch nie meckert, da darf ich
auch zum Teil alles.“ Es wire auch deshalb ,,sehr schon, wenn ich da oben
mein Zimmer bekommen wiirde, dass ich dann gleich bei meinem Bruder
bin, dass ich dann immer, wenn ich irgendein Problem hab’, ... gleich zu
ihm gehen kann®. Sie klebt zwei Punkte neben die Zimmertiir des Bruders,
weil sie denkt, die gute Bezichung zu ihrem Bruder habe auch mit Gott zu
tun: ,,Ja, genau, so empfinde ich das.”

Noras Lebenswelt wird weitgehend durch den Umgang mit Tieren bestimmt,
der neben der Schule den gréBten Raum einnimmt: Die Firsorge fur die Tiere
hat Vorrang vor eigenen Mahlzeiten oder Hausaufgaben. Bei Wut oder Angst
sind sie die entscheidenden Coping-Hilfen. Auch die GroBmutter spielt bei der
Bewaltigung belastender Situationen eine wichtige Rolle. Die Mutter tritt eher

136



NoORrRA

begrenzend in Erscheinung. Die Beziehungen zu Vater und Bruder werden als
gute Gaben Gottes empfunden, wahrend von Gott in Beziehung zur Mutter eine
vermittelnde Rolle erhofft wird.

Gottesmetapher (9,9)

Nora hat ein Schmuckschichtelchen mit Watte ausgekleidet und weifle
Kiigelchen, die sie als Perlen bezeichnet, darauf gelegt: ,,Gott ist fiir mich
wie so eine grofle Muschel ..., weil, eine Muschel passt ja auch auf ... auf
die Perlen! ... Diese Perlen sollen halt die Welt sein, die ganze Welt, worauf
Gott aufpasst!“ (2x) (Perlen seien Schitze?!) ,Ja! Deswegen! Weil, fiir die
Muschel ist das ja das ein und alles! ... Die machen ja alles fiir die Perlen!
Und deswegen hatte ich das so gemacht. (Ob ihr Bild richtig verstanden
sei, dass in Gott sozusagen der ganze Kosmos drin wire?) ,,Genau. (Gott
als Hiille vom Kosmos mit allen Sternen drin?) ,,Genau! Ein Schutz sozu-
sagen.“ Dieser Vergleich sei ihr ,aber nicht gleich eingefallen ... Ich habe
schon iiberlegt, was man machen kénnte und dann ist mir eingefallen, dass
die Muschel ja auch auf die Perlen immer aufpasst und dass sie niemand
daran liisst, dass die geklaut werden, dass ihnen da nichts passiert. Und des-
wegen ist das ja auch ein guter Vergleich fiir Gort! Weil Gott ja auch auf die
ganze Welt aufpasst, dass alles in Ordnung ist! (Woran man merke, dass
Gott aufpasse?) Na, ich hatte mir das so gedacht, dass wenn jetzt irgendwo
ein grofSer Streit ... ewig schon geht, wo die Kinder ... sich iiberhaupt nicht
vertragen, wo die sich immer wieder streiten, dass Gott dann sozusagen
kommt und denen das ... so im Hinterkopf'sagt, dass sie sich wieder vertra-
gen sollen.” Nora wiederholt noch zweimal, dass Gott ,zu ihnen spricht,
dass sie das dann so im Hinterkopfhaben! Dass sie sich wieder mit diesen
Kindern vertragen sollen.“ Auf die Frage, ob dies eine Hilfe zum Vertragen
oder Zwang sei, geht Nora zunichst nicht ein, meint zur erneuten Frage
nach der Freiheit dann: ,Die konnen sich dann entscheiden. Nora setzt
ihre Knetfigur in die Schachtel hinein.

(In welchen Situationen ihr Gott einfalle?) ,Eigentlich immer, wenn
ich mich mit meinen 77eren ... beschiftige und mich freue, was sie alles
kinnen ..., was man ihnen schon beibringen kann. Dann denke ..., sage
ich manchmal: ,Danke, dass du mir das geschenkt hast ..., dass es die gibr,
die ganzen lieben Tiere!*“

Befragt nach der Gestaltung des Vorjahres meint sie: ,,Ich bin mir nicht
sicher. Aber ich glaube, da hatte ich eine /nse/ gemacht, wo Gott auf die auf*
passt. Ich bin mir aber nicht sicher.“ Beim Anblick des Fotos fiihlt sie ihre
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Erinnerung bestitigt. ,,Ja! Genau!“ (Ob Gott die Insel gewesen sei oder auf
sie aufgepasst habe?) ,Gott war die Insel selbst ..., wo die Leute hingehen,
wenn sie nur mit Gott zusammen sein wollten. Wenn sie irgendwie Sorgen
hatten ..., wenn sie von der Szadt oder wo sie lebten, wenn sie da irgendwie
keine Lust hatten, wenn da irgendwas Schlimmes war oder so, dass sie dann
da hingehen konnten und da fiir eine Zeit leben konnten ..., bei Gort“. (So
eine Art Zuflucht?) ,Genau.“ An die Gestaltung aus KI. 1 erinnert sich
Nora nicht mehr, erkennt sie aber wieder im Foto und rekonstruiert die
Bedeutung folgendermaflen: , Also das hier sollte wie so ein Boot sein! Und
das hier war halt Schuzz vor der Sonne. Und wenn da jemand drin war [wie]
hier der Korken ..., der vor irgendwas Angst hatte oder der halt allein war
und nicht mebr zuriick kann, dass Gott dann demjenigen hilft!

Auf die Frage nach den Gemeinsamkeiten bzw. Unterschieden ihrer
drei Gestaltungen und der damit verbundenen Vorstellungen meint Nora:
»lch finde es ziemlich gleich, dass es ... immer eins gab, einen Gegenstand
sozusagen, worauf Gott ... aufpasst! Hier zum Beispiel war er hier jetzt die
Insel selber (KI. 2). Da konnten die Leute iz ... Hier hat Gott immer
denen geholfen, wenn jemand im Boot (KI. 1) saf’ Und hier (K. 3) ist es
halt so, dass Gott auf die ganze Welr ..., auf alles aufpasst ...“ (Ob Gott
sozusagen grofler werde? Oder mit mehr Bereichen verkniipft sei? Oder
wie sie das beschreibe, was sich bei ihr entwickelt habe?) ,Es ist eigentlich
ziemlich gleich. Es wird nichr weniger, aber es wird auch nicht mebr, es ist
immer gleich!* (Es sei gleich geblieben, aber in anderen Formen ausge-
driickt?) ,Genau.“

Schwarze Locher (9,9)

Fragebogen ,,Gebet” (9,9)

Noras Gotteskonzept umgreift jetzt den gesamten Kosmos: Gott wird als die
schitzende Hiille alles Bestehenden aufgefasst. Gottes Wesen wird dabei von
der flrsorglichen Beziehung zu seinen Geschdpfen her begriffen: Alles, was ist,
ist Schatz Gottes, welchem Schutz und Zuwendung gilt. Das Wirken Gottes stellt
sich Nora dabei nicht als direktes bzw. duBeres Eingreifen vor: Gott wirkt durch
seine eher leisen (Hinterkopf) Eingebungen in Menschen zum verséhnenden
Willen Gottes. Dass ihr als Beispiel dazu ein permanent belastender Streit zwi-
schen Kindern einféllt, dlrfte der noch frischen Erfahrung einer verletzenden
Konfliktgeschichte mit ihrer ehemals besten Freundin zuzurechnen sein. Der
Konflikt wurde zwischenzeitlich unter Einschaltung der Klassenlehrerin geldst.
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Noras Gottesbeziehung scheint wesentlich im Dank fur gelungene Beziehungen
zu wurzeln, zwei Monate vorher duBerte sie diesen Dank beziglich der Bezie-
hung zum Vater und Bruder, nun bezuglich ihrer Tiere, die eine wesentliche Res-
source fr sie bilden. Gottes Fuirsorge und Schutz wird ihr Gber die gelingenden
Beziehungen zuteil. Die zentrale Bedeutung von gelingenden Beziehungen
driickt sich auch in Noras Léchern der Verzweiflung aus: Sie thematisieren aus-
schlieBlich den Abbruch von Beziehungen. Nora schreibt den Gestaltungen aus
den Vorjahren neue Bedeutungen zu, im Sinne ihres aktuellen Gotteskonzeptes:
Sie alle werden jetzt zu Ausdrucksformen des flrsorglich schitzenden Wesens
Gottes. Der zeitgleich erhobene Gebetsfragebogen weist aus, dass Nora eine
Gebetspraxis aufgenommen hat. Sie gibt an, bei Angst, Einsamkeit oder Sor-
gen/Kummer — allerdings selten — zu beten, mehr dagegen — nadmlich manchmal
— ,wenn ich mich doll freue” bzw. ,weil ich mein ganzes Leben mit Gott bespre-
chen méchte®.

Klasse 4
Baum (10,2)

Nora zeichnet sich als Baum mit vielen aufstrebenden Zweigen und
zartem Griin, aber ohne sichtbare Wurzeln. Girtner habe sie nicht. Kraft
beziehe sie von der Oma bzw. dem Hund, der bei Traurigkeit troste. Sie
mochte sich in Schulleistungen verbessern, mit aufsteigenden Wutgefiih-
len besser umgehen lernen und noch fiirsorglicher beziiglich spezieller
Tiere werden.

Arbeitsblatt: ;Wunder 1 und 2“ (10,3)

Nora kann sich in die Personen hineindenken, die das Speisungswunder als Be-
schenkte miterleben. Sie erfasst, dass es ein Wunder ist, wenn Menschen die
Angst verlieren, das Wenige, das sie haben, zu teilen. Nora sieht die Speisungs-
erzadhlung als Ermutigungsgeschichte auch flr heute an.

Fragebogen: ,, Karin“ (10,4) (0. Abb.)

Der zentrale Gegenstand des Nachdenkens der Projektionsfigur Karin ist
ihre Beziechung zu anderen Kindern: ,Soll ich jetzt zu den Kindern gehen
oder soll ich es lieber nicht tun? Werden sie mich tiberhaupt mégen?“ Be-
ziiglich der Thematisierung der Gottesfrage bewegt sie, ,,ob wir iiberhaupt
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dariiber reden, wie Gott fiir uns ist“. Als Metaphern fiir Gott fallen ihr ein:
Unterstiitzung, Freundschaft, ein fréhlich singender Vogel, eine wunder-
schone Blume, ihre lieben Eltern. Eindriickliche Geschichten aus dem RU
waren fiir sie Rut, Mose, Jona und die Brotgeschichten.

Familie in Tieren (10,4)

Norastellt den Vater als Schlange (wie schon in Kl. 1), den Bruder (schwimmt
gern) als Delphin, die Mutter als Kaninchen und sich selbst als Katze dar. Sie
begriindet ihre Wahl iiberwiegend vom Aussehen (Haar- bzw. Augenfarbe)
her. Dieses Mal sind Mutter und Nora von einer Art, Vater und Bruder von
je einer anderen. Wihrend Vater und Bruder weit entfernt voneinander auf
der linken Bildhilfte entfernt platziert sind, hat Nora sich auf der rechten
Bildhilfte dicht neben die Mutter gezeichnet, dazu den verbindenden Got-
tesstreifen dort eingefiigt. Katze und Kaninchen scheinen den Blick aufein-
ander zu vermeiden, was im Kontrast steht zur Begriindung der Platzierung
des Gottesstreifens damit, dass Nora ein enges Verhiltnis zur Mutter habe.
Wieder fehlt ein tragender Grund, und bis auf die Dyade Mutter-Nora ste-
hen die Figuren weit auseinander, ohne ersichtlichen Kontakt.

Lebensorientierung (10,5)

Nora hat ihre Mutter nach den tragenden und orientierenden Zentren ihres Le-
bens befragt.

Arbeitsblatt: ,,Beppo-Brief“ (10,6)

Der Brief der Projektionsfigur Karin verweist darauf, dass Pflichtversaumnis
(Schwénzen) ein gravierendes Problem fiir Nora darstellt. Sie scheint unsicher,
wie das in Rovigo angekommene Packchen mit Gott zusammengedacht werden
kénnte. Dass flr Nora die Prasenz Gottes in der Welt eine offene Frage ist, lasst
sich auch an den Fragen ablesen, die sie Karin nach Abschluss der Unterrichtsein-
heit zu Gott stellen lasst: 1. ,Woran merkt man, dass Gott bei einemist?“2. ,Wovon
kommt es, dass Gott auf alle Menschen aufpasst?“ Noras Karin lehnt folgenden
Satz striktab: ,,Menschen flihlen sich innerlich von Gottangesprochen. Sie bekom-
men neu Hoffnung und Mut und lassen sich in ihren Entscheidungen von Gottes
Stimme leiten”. Ist die Ablehnung Ausdruck dafiir, dass Nora/Karin die Méglichkeit
einer inneren Botschaft von Gott jetzt strikt ablehnt? Gibt es kein inneres Spiren
der Prasenz Gottes mehr bzw. hat sie derartige Erfahrungen verdrangt?
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Hohle des Herzens II (10,7)

Nora hat den Gedanken, die Ereignisse des Tages, in Packchen zu packen, ge-
stalterisch umgesetzt, die Packchen aber gleich im Keller gelagert. Die unsicht-
bare Stimme hat bei ihr nicht die Funktion, die Packchen mit ihr zu teilen und
negative eventuell auch zu entsorgen, sondern die Stimme weist sie lediglich
darauf hin, dass diese Packchen auf sie im Keller warten. HeiB3t dies, im Keller
lagert viel, was eigentlich nicht bewusst werden soll? Alle Packchen sollen als
Geheimnis im Keller bleiben und nur ihr selbst zuganglich sein. In der Wirklichkeit
teile sie traurige Packchen mit Kusine, Oma und Tieren. Was befiirchtet Nora von
moglichen Mitwissern wie der unsichtbaren Stimme?

Gottesmetapher (10,7)

Nora hat die Ideen zur Gestaltung kommen lassen: ,,Ich hab’ erst mal ange-
Jangen ..., die Sachen angegucket ... Was mir gut gefze/, hab’ ich genommen,
zwischendurch hab’ ich dann gemerkt: ,Ah, nee, das passt doch nicht so gut
..., da passt das doch viel besser hin™. Sie erklirt: ,Das soll ein Boot sein
..., ein Paradiesboot, also wenn z.B. zu Hause jemand was ganz Schlimmes
erlebr hat, jemand gestorben ist oder so was, dass er dann dahin gehen kann
..., und wenn er da fiegt, dann hat er Rube fiir sich, und dass dann Gorr bei
ihm ist und sich alles anhirr und ihm so wie einen Rar gibt, was er machen
kann.“ Die Nuss sei eine Art ,,Sesse/ ..., da kann derjenige sich reinsetzen,
und da kann Gott mit ihm reden und ihm seine Razschlige geben. Auf das
Weiche neben dem Blatt kénne der Trauernde ein ,besonderes Andenken
((meint vom Verstorbenen)) legen ..., ein Foro oder einen Ball ..., irgend-
was Schines®. Es sei so ein Ort, ,wo er dann immer hingehen kann und mit
dem ((meint Verstorbenen)) reden, so wie halt auf dem Friedhof ein Grab
ist, blof3, dass dies ,,ein bisschen schiner aussieht”. Die Kokosfasern rechts
seien ,wie ein Bert, da kann er sich ... tiber Nacht ... reinlegen”. Die Feder
sei ein Sichtschutz, ,weil, er will ja seine Ruhe haben®. Die Muschel diene
nur der Verschénerung. Der paradiesische Zufluchtsort bei Trauer oder
Traurigkeit ist fiir Nora ,innen drin ..., dass er ganz tief'in sich reinguckr
und da so eine Kammer hat, wo er mit dem Verstorbenen sprechen kann®.
(Ob Gott ihm diesen Raum innen gebe?) ,,Genau. Der ist so von Gorr so
geschaffen fiir die Leute, wo ihn niemand stgren kann, wo er ganz fiir sich
alleine ist ..., weil sonst die anderen nur sagen: ,Sei nicht so raurig! “und:
,Du schaffst das schon!‘ und so was, und so kann er halt ganz fiir sich a//ei-
ne damit fertig werden.“ Nora stimmt zu, dass es manchmal nerve, wenn
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jemand immer so rede: ,Dann kann er damit se/ber fertig werden, wenn er
da hingeht®. (Ob man auch ohne Trauerfall solch einen geschiitzten Riick-
zugsraum in sich habe?): , Sicherlich, also ich jedenfalls.”

Nora denkt, dass Gott nicht jedem Menschen solch einen inneren Raum
schenkt. Wenn ein Kind auf die Welt komme, merke Gott sofort, ob das
ein guter Mensch werde oder nicht. ,Wenn er das Gefiihl hat, das wird kein
lieber Mensch, der sich um andere kiimmert, dann schenkt er das denen auch
nicht, aber wenn er merkt, das wird ein liebes Kind, ein netter Mensch, dann
schenkt er denen so was.“ (Ob andere auch die Chance bekimen, so einen
Raum zu erhalten?) Wenn sie einen Gedichtnisschub oder so was bekom-
men, dass sie sich ... total verdndern, dann haben sie schon die Chance ...,
aber nur, wenn sie sich dementsprechend verbalten und auch zeigen, dass
sie es wirklich wollen.“ (Ihre Sehnsucht danach miisse spiirbar sein? Sich
zu 4dndern sei schwer.) ,Deswegen ..., wenn sie es wirklich wollen und die
Sehnsucht nach so einem ((meint Ruheraum)) da ist, wenn z.B. bei ihnen
jemand gestorben ist ..., dann gibr Gott ihnen das auch.”

Zur Gestaltung aus Kl. 3 meint Nora: ,, Letzres Mal hab ich wie so eine
Muschel gebaut, dass da so was ... wie Perlen drin war, dass das ... ein
Mensch sein sollte, den er beschiitzen sollte ... Das Weifle sollte die Perle
sein.“ Das griine Papier sollte dafiir sorgen, ,dass er auch wirklich weich
landet, wenn ithm passiert, dass er abstiirzt sozusagen, dass er da weich lan-
det”. Das Papier in der Muschel sei wie ,eine Schutzmauer®. Nora weif3
nicht mehr, was sie in K. 2 gebaut hat, meint aber, einmal sei es eine Insel
gewesen. Sie kann zum Foto von K. 2 keine Deutung mehr erinnern. Zum
Foto aus KI. 1: ,Ich glaube, das sollte auch eine /usel sein, und dann ist
diese Blume ... ein Sonnenschutz sozusagen, dass man sich da zuriickzie-
hen kann, ... glaub’ ich, aber ich bin mir nicht mebr ganz sicher.“ (Wer die
Figur auf der Insel sei: sie selbst?) ,Nee, das war irgendeiner, der sich da
zuriickgezogen hat.“ Nora ist nun sicher: ,,Das sollte auch eine Insel sein, das
weifd ich noch.“ Mehr wisse sie aber nicht.

Zu den Gemeinsamkeiten bzw. Unterschieden in ihren Vorstellungen
zu Gott meint Nora: Ahnlich sei in allen vier Jahren, ,dass das immer ein
Ort sein sollte, wo man sich zuriickziehen kann ... Aber die Vergleiche fiir
Gott seien immer verschiedene gewesen, ,,nicht immer erstes Jahr eine Insel,
zweites, drittes und viertes, sondern immer irgendwas anderes, so wie hier
mit dieser Muschel*.

(Ob sich in ihrem Denken iiber Gottes Wirken in der Welt bzw. bei ihr
selbst etwas gedndert habe?) ,Na, in der ersten Klasse war es ((meint das
Gefiihl von Gottes Anwesenheit)) halt zberhaupr niche da, also so gut wie
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gar nicht, spiter zum Ende vielleicht und dann, zweire Klasse, noch nicht
ganz so, aber dritte und vierte war dann schon das Gefiihl auf gewisse Art
... dass man jetzt, wenn man irgendwie sehr fraurig ist, dass ... Gott dann
auch irgendwie bei einem ist und ... einen beschiitzt. Aber ... wenn man
irgendwie ganz doll sauer ist, dann ..., nee, bei mir nicht ... Also bei mir
ist es nur, wenn ich #raurig bin ... Wenn man sauer ist, ist es als ob man
das ganz verdringt. Dann denkt man auch manchmal: Warum sag’ich das
tiberhaupt?® ... Dass man dann sagt: ,Ist mir doch egal. Aber wenn man
traurig ist, dann sagt man schon: ,Du, kannst du mir nicht mal einen Raz
geben, Gorz?* oder so was. Und bei Freude ..., da ist es bei mir so, da denk’
ich tiberhaupt nicht dran. Dann vergesse ich das einfach und freu’ mich
und denk’ dann nur an das, was mich jetzt gerade freut.”

Nora hat — méglicherweise das Bild aus den Fantasiereisen in die Hohle des Her-
zens aufgreifend — einen von Gott gegebenen inneren Ruhe- und Schutzraum
gestaltet, der in Belastungssituationen aufgesucht werden kann. Gott ist nicht
selbst dieser Raum, aber man kann dort seine Trauer angemessen leben und Gott
tief in sich begegnen, in heilender Weise Rat von Gott bekommen. Die Gottesga-
be eines solchen inneren Ruheraums ist fir Nora gebunden an ein flrsorgliches
Verhalten gegenuber anderen, mindestens aber an die Sehnsucht nach einem
solchen Ort der inneren Einkehr. Ob Nora aktuell oder immer wiederkehrend Er-
fahrungen mit Tréstungs- bzw. Ermutigungsversuchen gemacht hat, in denen sie
sich mit ihren Gefuihlen/Bedrangnissen nicht ernst genommen flihlte? Das Motiv
des inneren Zufluchtsortes, an den man sich zuriickziehen kann, durchzieht nun
auch alle Deutungen ihrer bisherigen Gestaltungen der Gottesmetapher: Gott
als Ermdéglichungsgrund von innerem Riickzug, Geborgenheit und Schutz bildet
das Kontinuum ihres Konstrukts. Nora differenziert beim Nachdenken Uber ihre
religiése Entwicklung seit K. 1 — speziell dem Erleben von Prasenz bzw. Distanz/
N&he zu Gott — von sich aus zwischen unterschiedlichen Lebenssituationen: Sie
macht ihr Schwanken zwischen Zweifeln bzw. Ausblenden und hoffender Suche
an ihren Geflihlszustéanden fest: Es sind vor allem traurige Momente, in denen sie
sich Gott im Sinne des Aufsuchens eines inneren Riickzugsortes zuwendet.

Positionierung zu einem Gottessymbol (10,7)

Nora wihlt sich das Licht als zentrales Gottessymbol fiir die Positionierung
ihrer Knetfiguren. Sie nimmt bei der Begriindung der Positionen Bezug auf
das unmittelbar vorhergehende Gesprich: ,,Also der mit Traurigkeit steht
ganz dicht, wie ich schon gesagt hatte, dass ich dann das Gefiih/ hab’, dass
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ich mit Gott reden kann.“ Die Wiitende steht fern: ,Wenn ich ganz wiitend
bin, dass ich dann wirklich tiberhaupt nicht dran denk’, dass ich dann
denk’: ,Was soll das iiberhaupt?!* ... Wenn ich ein schlechtes Gewissen hab’,
dann vielleicht ..., hm ..., nicht ganz so doll, vielleicht ein dreiviertel Teil
von dem, als wenn ich traurig bin, aber nicht ganz so doll.“ Vielleicht spre-
che sie in solch einer Situation auch mit Gott: ,Vielleicht, wenn ich nach-
denke iiber irgendwas, was ich gemacht hab’, dass ich denn denk’: ,Mensch,
Gott: Warum hab’ ich das iiberhaupt gemacht?* oder: Wie kann ich das
wieder gut machen?* Vielleichr denke sie auch gar nicht an Gott ,und frag’
mich selber: ,Mensch, warum hast du das gemacht?*“ Die nachdenkliche
Figur stellt Nora auch recht entfernt auf: Sie denke dann ,auch nicht wirk-
lich an ihn, vielleicht ein ganz, ganz bisschen nur®. Die Frohliche kommt
ebenfalls weit weg: ,,Das ist der, wo ich fréhlich bin ... hab’ ich aber auch
gesagt, dass ich dann diberhaupt nicht dran denk’. Die dngstliche Figur
riickt Nora niher heran und kommentiert: ,Dass ich dann denke: ,Gott,
kannst du nicht das hier, was mir so Angst macht, irgendwie verschwinden
lassen?® ... Wenn jetzt drauflen immer die 77r klappert, wo ich dann Angst
habe: ,Gorz kannst du es nicht aufhiren lassen, kannst du der Tiir das nicht
verbieten?‘, oder so was.”

Die Aufgabenstellung, sechs unterschiedliche Figuren zu einem Gottessymbol zu
positionieren, begegnete Nora hier zum ersten Mal. Nora entfaltet in der neuen
Aufgabenstellung folgerichtig weiter, was im Gesprach zu ihrer Gottesmetapher
bereits angeklungen war: Sie erlebt die Prasenz Gottes je nach Lebenssituation
sehr unterschiedlich. Ein Gottesbezug ist in bestimmten Gefuhlszustanden gar
nicht oder kaum vorhanden, in anderen durchaus spurbar.

Klappfigur (10,7)

Nora ist sich der unterschiedlichen Sichtweisen auf ihre Person bewusst.
Gleichaltrige meinen, dass sie zuhoren konne bei Problemen, einerseits
manches zu ernst nehme und zu empfindlich sei bei Auferungen ihrer
Freundinnen, andererseits auch andere schnell zum Lachen bringe. Die
Klassenlehrerin sehe sie als ein hofliches und nettes Midchen, das sich
anstrenge, wihrend Eltern und Bruder meinen, sie kénne auch zickig sein,
Tiiren knallen ... Nora versucht, sich anderen gegeniiber nett, héflich und
lustig zu zeigen.

Thr verborgenes inneres Wesen charakterisiert sie mit nur wenigen far-

bigen Schnipseln. Sie erklirt dazu anschliefend: ,,Das [Gelbe] ist Dankbar-
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keit an meine Eltern ..., dass ich ein schines Leben hab’, dass wir nicht nur
ganz wenig Geld haben ... Wir haben ein Haus und ganz viele Tiere, und ich
kriege auch zwischendurch ... mal eine Kleinigkeir, so dass ich halt dankbar
bin, dass ich ein schines Leben hab’ ... Und das ... Rote soll Liebe zeigen zu
meiner Familie, allgemein zu meiner Oma, zu meinem Bruder ..., auch zu
meinen Zzeren ... Das ... Schwarze, das ist Wut. (Ob Wut immer da sei oder
nur manchmal?) Es gebt ..., es ist schon manchmal so, dass ich mich ... doll
drgere und Wit hab’ auf meine Freundin 2.B., dass die irgendwas macht oder
dass ich es nicht verstel’ ... Das Hellblaue ist ... Freude. Ja, da hab ich extra
... das grifSee Stiick gesucht, weil ich sehr viel Freude in mir hab’. Also dass
ich eigentlich versuche, aus jeder Situation was Gutes zu machen ... Und
das Dunkle, das ist halt, dass ich ... in mehreren Sachen besser sein mochte,
z.B. in Mathe, dass ich jetzt nicht ganz doll darum kimpfen mochze, ... dass
ich mich jetzt vielleicht mal ein bisschen zuriicklehnen kann und nicht jeden
Nachmittag was dafiir machen muss ..., dass ich das besser schaffe.“ Das
bevorstehende Zeugnis bedriicke sie. Wenn sie eine Woche vorher erfahre,
»dass eine Arbeit geschrieben wird, dass ich dann jeden 7ag dafiir lerne, weil
das jetzt aufs Zeugnis rauf komms, dass ich mich da wirklich ganz doll an-
strenge, dass ich auch eine gute Zensur schaffe”. Sie schwanke ,,s0 gut wie in
jedem Fach zwischen zwei Zensuren®, und deswegen iibe sie jetzt ganz doll:
Sie wiirde gern auf Zwei stehen in Mathe, Sachkunde, Werken. Das Halb-
jahres- und das Endjahreszeugnis seien beide wichtig, damit sie auf ihrer
Wunschschule genommen werde. Eigentlich habe sie mit einer Freundin da-
hin gehen wollen. Jetzt heifle es, deren Mutter wolle, dass sie auf eine andere
Schule gehe. Nora glaubt, ,,dass da irgendwas nicht stzmmiz ..., weil, ich hab’
irgendwie das Gefiihl, dass sie hinter meinem Riicken sagt, sie mdichre gar
nicht mit mir zusammen auf die Schule gehen. Weil, ich kenne ihre Mutter
sehr gut, und sie michte gern, dass ich mit ihr zusammenbleibe. Aber wenn
sie sagt, sie mochte auf eine andere Schule, dass es dann auch so stimmz. Und
deswegen hab ich jetzt auch Wuz, weil, mich drgerr das total ..., weil ich
da nicht richtig durchsehe. Nora hat den Eindruck, die Freundin sei nicht
ehrlich zu ihr: ,Dann soll sie mir sagen, dass sie nicht mir zusammen auf die
Schule michte. Weil, wir spielen jeden Nachmittag miteinander, und dann ist
es auch immer /lustig, wir machen viele Sachen zusammen. Und wir wobnen
nicht weit auseinander, ziemlich dicht sogar, aber so geht ja der Konzakt aus-
einander, wenn wir zicht mehr zusammen zur Schule gehen. Dann ist man
wiitend dariiber: Warum sind wir nicht zusammen auf der Schule geblieben?
So ist die ganze schéne Zeit jetzt auf einmal weg.“ Mit der Freundin gemein-
sam auf die andere Gesamtschule zu gehen, erwigt Nora nicht, eine Vielzahl
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Griinden vortragend: Der Weg zu ihrer Wunschschule sei kiirzer, es fahre ein
Bus, eine Grof$tante wohne dort um die Ecke, da konne sie was essen oder in
der Bickerei etwas kaufen: ,Das ist so, wie ich es immer haben wollte.”

(Ob sie denke, dass Gott sie genauso sche, wie sie ihr Wesen dargestellt
habe oder ob Gott noch etwas anderes sehe?) ,Na, ich glaub’, er sieht schon
meine guten Seiten, aber ... auch meine schlechten.” Wenn sie traurig sei,
glaubt Nora, dass Gott sich um sie kiimmere, allerdings nicht immer, was
Nora so erklirt: ,Wenn er sich jetzt iiberhaupt nicht darum kiimmert, dass
er dann denkt: ,Die war in der letzten Zeit so bise zu allen! und deswegen”.
Gott sehe beide Seiten von ihr. (Wie Gott ihrer Meinung nach auf ihre
schlechten Seiten schaue?) ,Na, bestimmt nicht mit frihlichen, also z.B.
das strahlende Hellblau ..., sondern eher mit dem Dunkelgriin, dass er jetzt
z.B. ... so mit dunklen Augen guckt ..., wenn er dann die schinen Seiten
sieht, dass er dann mit bellen Augen und einem strahlenden Gesichr guckr.”
(Was sich Gott ihrer Meinung nach wiinsche, wenn er sie anschaue?) ,\Wenn
ich frohlich bin und irgendwie das sehr zeige, dass ich einen ganz doll fieb
habe, dass er sich dann schon wiinscht: ,So musst du bleiben. Du darfst dich
nicht verdndern ..., wenn du einen Freund oder eine Freundin findest, die
einen schlechten Einfluss auf dich hat, darfst du dich davon nicht abbringen
lassen. So wie du &isz, musst du auch bleiben ... So ungefihr.“ (I bringt zu
der Sicht Gottes auf die dunklen Seiten ein, dass Gott vielleicht auch dazu
sage: ,Guck mal, das wohnt auch in dir. Schau es mal an, du kannst lernen,
damit umzugehen.“) Nora stimmt der Méglichkeit zu. Sie ist offen dafiir,
dass Gott vielleicht noch eine andere Perspektive habe: , Er sicht bestimmt
da noch irgendwas, was ich jetzt nicht sehe.”

Nora verfugt Uber ein differenziertes Selbstkonzept, in welches die verschiedenen
Sichtweisen unterschiedlicher Personen(gruppen) integriert sind. Sie ist sich ihrer
hellen wie dunklen Seiten bewusst und denkt, dass auch Gott beide Seiten wahr-
nimmt, vielleicht aber noch mehr und besser als sie selbst. Bezuglich der von ihr
ersehnten trostlichen Nahe Gottes in Situationen von Traurigkeit fihrt Nora ein lega-
listisches Erklarungsmuster ins Feld: Wenn sie in manchen Situationen von Traurig-
keit keinen Trost erféhrt, konnte dies Strafe flir vorausgehendes Fehlverhalten sein.
Gott wiinsche sich, dass sie ihre positiven Seiten lebe und sich nicht durch schlech-
ten Einfluss davon abbringen lasse. Noras Ausfiihrungen zu einem aktuellen Wut-
anlass unterstreichen, dass ungeklarte bzw. als nicht stimmig erlebte Beziehungen
ein zentrales Problem fiir sie darstellen. Hat ihre iberméaBige Fixierung auf Tierkon-
takte méglicherweise damit zu tun, dass die Kommunikation mit Tieren immer eine
unverstellte ist? Situationsbedingt — der Wechsel zu weiterfihrenden Schulen steht
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an — fuhlt sich Nora durch den aktuellen schulischen Leistungsdruck stark beein-
tréchtigt: Sie strengt sich standig Uber alle MafBen an fiir ein Zeugnis, welches ihr
Turen 6ffnet: Das 16st groBe Sehnsucht nach Ruhe und Entspannung aus.

Der Versuch der Klarung der irritierenden Ablehnung eines zentralen Glau-
benssatzes durch die Projektionsfigur Karin beleuchtet, wie missverstandlich auch
elementare Formulierungen christlicher Aussagen fir konfessionslose Kinder sein
kénnen.

Befragt danach, warum Karin die Sitze: ,Menschen fiihlen sich innerlich
von Gott angesprochen. Sie bekommen neue Hoffnung und Mut und las-
sen sich in ihren Entscheidungen von Gottes Stimme leiten.”, abgelehnt
habe, meint Nora: ,Weil sie diesen Satz vielleicht irgendwie schwachsinnig
findet ..., doof.“ (Was der Grund dafiir sein kénne?) ,Vielleicht weil hier
beim Ende steht: ,von Gottes Stimme leiten’. Vielleicht hort sich das so an,
dass Gott von einem das ganze Leben leitet. Vielleicht deswegen. Weil sich
das fiir sie so anhére, als ob er das ganze Leben bestimmt von einem ..., als
ob man keine Kontrolle mehr iiber seinen Kérper hat.“ Nora stimmt zu,
dass Karin den Schluss von dem Satz verstanden habe, als wire sie dann
nur noch eine Marionette; das mit Hoffnung und Mut habe sie gut gefun-
den. ,Ich kénnte mir vorstellen, dass sie den Schluss vom Satz vielleicht
verkehrt verstanden hat.“

Der zeitgleich ausgeflillte Gebetsfragebogen weist aus, dass Nora betet, wenn
sie Angst hat bzw. wenn sie sich etwas wiinscht, allerdings selten. Das Stille-
sein und ein Gefiuhl von Sicherheit zu bekommen, sind ihr am Beten besonders
wichtig.

Positionierung zu Gottessymbolen: Projektionsfigur Karin (10,9)

Nora kommentiert ihre Positionierung fiir die Projektionsfigur Karin so:
»Das innere LICHT habe ich ziemlich dicht dran gestellt, weil das fiir sie
wichtig ist, wenn man mal ganz allein mit sich sein will und in sich rein
gucken und dann mal dariiber nachdenken soll, ob man jetzt wirklich was
falsch gemacht hat oder nicht® ... ,die QUELLE habe ich so dicht dran ge-
stellt, weil es fiir sie sehr wichtig ist, dass es irgendwo einen Ort gibt, den
Gott sozusagen geschaffen hat fiir die, die sich zuriickziehen wollen ...,
deshalb ist die Quelle fiir sie sehr wichtig ... und ENERGIE ist fiir sie auch
wichtig, weil, sie will nicht so sein, dass sie gar nichts allein machen kann
oder Angst hat, deshalb ist das fiir sie auch wichtig.“ Nora bestitigt die

147



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

Bedeutung solch einer Stirkung. ,Nimlich, wenn sie mal ein Problem hat,
dass sie dann auch genug Kraft hat, das allein zu l6sen ... Und dann die
LIEBE, also diesen Engel mit dem Netz, den hat sie dahin gestellt, weil das
fiir sie auch wichtig ist, dass es die iiberhaupt gibt, weil, das wire ja doof,
wenn es die nicht geben wiirde.“ Nora stellt die MUTTER ERDE ,,ziemlich
weit weg, weil ..., fiir Karin hingt das damit zusammen, dass es Kriege
gibt ... Sie findet, dass das ein bisschen von MUTTER ERDE kommt, deswe-
gen ist die weiter weg®. Der VATER IM HIMMEL ,,ist auch ein bisschen weiter
weg, weil der fiir sie nicht so wichtig ist. Den findet sie nicht so interessant
... Die INNERE STIMME ist von den drei Sachen noch am dichtesten, weil
Karin meint, die ist schon wichtig, aber nicht so, dass man die unbedingt
immer braucht.” (Warum man sie nicht immer brauche?) ,Na, man soll ja
nicht nur immer auf sich selber héren, weil, sonst wiirde man ja immer nur
das machen, was man auch selber fiir richtig hilt. Und so, wenn man sich
mal nicht entscheiden kénnte, kann man auch mal jemand anderes fra-
gen.“ (Das Symbol meine Gott als eine INNERE STIMME?) ,Genau, genau,
aber sie findet, das kann ja auch was Falsches sein, weil, es muss ja nicht
immer was Richtiges sein, es kann ja genauso gut sein, dass jemand anderes
einem noch einen besseren Rat gibt, als wenn man auf sich selber hort.
(Sie meine, da kénne man sich auch irren, dass es gar nicht Gottes Stimme
gewesen sei?) ,,Genau.“ (Ob sie meine, dass man sich leicht selbst betriige,
indem man sich einbilde, es sei Gottes Stimme und in Wirklichkeit sei
man es selbst gewesen?) ,Ja, genau, und dass man da etwas Falsches tut,
weil man daran unbedingt glaubt. Sie bestitigt, dass Gott ja auch durch
andere Menschen sprechen kénne oder durch die Natur.

Sowohl die Platzierung der Knetfiguren derimaginéren Karin wie die Begriindung
dazu erlauben einen interessanten Blick auf Noras Konstrukt und werfen Fra-
gen auf: Das innere LicHT hatte sie sich bei der ersten Positionierung der sechs
Knetfiguren als zentrales Symbol gewahlt, nun taucht es als Hilfe zu inneren Kila-
rungen wieder auf. Die QUELLE DEs LEBeNs erhélt einen zentralen Platz mit der
Begrindung der Bedeutung eines Riuckzugsraums. Das Motiv der Eigeninitiative
und Selbsttatigkeit, das offenbar ursachlich war flr die Zurickweisung des von
Karin abgelehnten Satzes, taucht in der Begriindung der Platzierung des ENEr-
aiesymbols wieder auf, genauso in der Argumentation zur Platzierung der INNEREN
Stimme, welche Noras Konstrukt hier differenzierter aufscheinen lasst: Die INNERE
Stimme fraglos flr die Stimme Gottes und sie deshalb fir richtig und verbindlich
zu halten, erscheint Nora zu Recht geféhrlich: Welche lebensweltlichen Erfah-
rungen mogen hinter dieser Argumentation Noras stehen? Die Liese und mehr
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noch die MuTtTer Erpe werden weiter weg gestellt, der Mutterfigur dabei die Ur-
sachlichkeit flr Kriege zugeschrieben. Deuten beide Phdnomene zusammen auf
eine konflikthafte Beziehung zur Mutter hin? Noras Positionierung flr die Eltern
von Karin und die dazugehdrigen Begrindungen bieten Antwortmdglichkeiten
auf solche Fragen an.

Positionierungzu Gottessymbolen: Projektionsfigur Karins Mutter (10,9)

Nora stellt die Gottessymbole fiir die Mutter der imaginiren Karin und
kommentiert: ,Fiir die Mutter ist die INNERE STIMME sehr wichtig, weil
sie denkt, dass das immer richtig ist (2x), was die INNERE STIMME, also
von Gott aus, sagt. Deshalb ist das fiir sie wichtig. Die LIEBE ist auch ganz
dicht, weil das fiir sie ganz wichtig ist, dass man die Familie ganz doll lieb
hat und die sehr wichtig ist.“ Das innere LICHT sei fiir die Mutter ,,nicht
so wichtig, weil sie meint, man soll sich nicht verkriechen und dann das
innere LICHT finden, also sich nicht irgendwo hinsetzen und sich von den
anderen ausgeschlossen fiihlen, sondern man soll immer versuchen, mit
den anderen Kontakt zu haben. Deswegen ist das innere LICHT fiir sie nicht
so wichtig ... ,Die ENERGIE, das ist genauso wie bei Karin: Das ist fiir sie
sehr wichtig, dass man genug Kraft hat fiir alles. Und die MUTTER ERDE,
die ist fiir sie ganz ganz doll wichtig, weil es so viele schone Dinge auf der
Erde gibt ..., viele schéne Orte ..., aber halt auch gewisse Flecken, wo
sie gar nichts Schénes geschaffen hat, auch so viel Krieg oder wo es den
Menschen schlecht geht. Die QUELLE DES LEBENS finde die Mutter weniger
~wichtig, weil, sie hat jetzt das Leben, und sie findet es jetzt schén, wie sie
es hat, und sie ist damit zufrieden, und deswegen will sie nicht, dass die
QUELLE so dicht bei ihr dran steht, weil sie Angst hat, dass sich sonst irgen-
detwas verindern kann, womit sie gar nicht zufrieden ist“. Auch der VATER
M HIMMEL sei , fiir sie nicht ganz so wichtig, weil wenn man jetzt ganz doll
an ihn glaubt und an ihn denkt, dass er dann ganz groflen Einfluss auf
ihr Leben hat, dass er ihr dann immer etwas sagt, was vielleicht gar nicht
stimmen kann®,

Positionierung zu Gottessymbolen: Projektionsfigur Karins Vater (10,9)

Nora stellt die Symbole fiir den Vater von Karin um und erklirt dazu:
oFiir ihn ist die LieBe ganz doll wichtig, dass sich alle Menschen mégen
und es keinen Streit gibt ... Dann ist das innere LicHT fiir ihn ganz wich-
tig, weil er mein, es ist gut und wichtig, dass man sich manchmal allein
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in sich selbst verkriecht und feststellt, was habe ich bislang falsch gemacht
oder was war richtig ... welche Entscheidungen.“ Die MUTTER ERDE sei
fiir ihn nur etwas wichtig, weil es Schénes, aber auch weniger Schénes
gebe, ,,s0 wie bei der Mutter von Karin ... Die ENERGIE, die Kraft ist auch
sehr wichtig, aber er findet, dass es nicht nur darauf ankommt, dass man
Energie/Kraft hat, sondern man soll auch ruhig mal &fter auf sich selber
héren und nicht nur mit Kraft an alles ran gehen.“ Darum sei das innere
LicHT fiir ihn wichtiger als die ENERGIE. ,Wie bei der Mutter” sei der
VATER IM HIMMEL ,fiir ihn auch nicht so wichtig®. Fiir den Vater sei , die
QUELLE, die LEBENSQUELLE ... wichtig. Die steht auch ziemlich dicht an
ihm dran, weil er findet, davon wird abgeleitet, dass das Leben so schon
ist oder auch halt nicht ... Wenn er jetzt z.B. ein schlimmes Leben hiitte,
was ihm absolut nicht gefallen wiirde, dann wire die QUELLE nicht so
dicht an ihm dran, dann wiirde sie weit weg stehen. Aber weil er ein sché-
nes Leben hat, glaubt er, dass es von der QUELLE kommt.“ Beziiglich der
INNEREN STIMME finde der Vater, ,dass das innere LicHT wichtiger ist, wo
man selber in sich reingucken kann, als die STIMME, wo man immer nur
darauf hort, weil das, wie ich schon bei Karin sagte, ja falsch sein konnte.
Deswegen geht er lieber in sich rein und iiberlegt, ob er auch die richtigen
Entscheidungen trifft.”

Ganz kontrare Positionierungen von Mutter und Vater finden sich zur INNEREN
Stimme und zum Symbol LicHT. Beiden wird eine Orientierungsfunktion zuge-
schrieben, die aber offensichtlich nicht nur unterschiedliche duBere und inne-
re Prozesse umfasst, sondern auch unterschiedliche Wirkungen fir das eigene
Handeln hat. Die INNere Stivve scheint flr eine — ohne lange selbstkritische
Prifung mit Nachdruck und unter Berufung auf héhere Autoritat vertretene —
Haltung zu stehen, welche schnell in Handlungen umgesetzt wird — Das innere
LicHT scheint fiir eine Haltung zu stehen, die im Riickzug auf sich selbst mittels
intensiver selbstkritischer Prifung bisheriger Entscheidungen gewonnen wurde
und erst zeitverzégert durch das innere Ringen zu Handlungen fihrt. Im Erle-
ben von Nora unterscheiden sich die Eltern in dieser Frage wesentlich; Nora
folgt dem Vater. |hr Bedirfnis nach Rickzug und ihre Praxis, sich bei Tieren zu
verkriechen, scheint hauslicher Konfliktstoff zu sein. Ambivalenz wird MuTTER
ErDE wie der QuELLE DEs LEBENS zugeschrieben. Die MuTTEr ERDE der Eltern wird
in der Wahrnehmung von Nora offenbar ahnlich konnotiert. Nora hat in ihrer
Positionierung fur Karin die ambivalente Bewertung von MutTer ERpe offenbar
rezipiert, allerdings in Betonung des Negativanteils. Kontrér ist die Platzierung
der QuELLE DEs LeBENS bei den Eltern: Nora begriindet die gréBere Distanz der
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Mutter zu diesem Symbol mit der Angst der Mutter vor méglichen negativen
Verénderungen des Lebens, die Nahe des Vaters zu diesem Symbol mit seiner
aktuellen Lebenszufriedenheit. Driickt sich darin die unterschiedliche Perspek-
tive Noras auf das tragende Grundvertrauen der Eltern aus? Es scheint so, als
ob Nora den — auch mehrfach als besonders fréhlich beschriebenen — Vater als
von mehr Lebenszufriedenheit und Vertrauen getragen erlebt und sich an ihm
im Denken wie Verhalten starker orientiert. Das Symbol des VATERs M HIMMEL ist
entweder irrelevant oder aber negativ konnotiert als etwas, das Einfluss nimmt
und dabei potentiell in die Irre fihrt. Hangt dies wiederum mit dem Konstrukt au-
toritarer Glaubensgewissheit zusammen, wie sie im Konzept zur inneren Stimme
durchschimmerte?

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (10,9)

Nora stellt ihre Knetfiguren zu den Gottessymbolen und kommentiert ihre
Positionierungen:

»Die Traurige habe ich so dicht an die INNERE STIMME gestellt, weil es
dann wichtig ist, dass ich auf meine Stimme hére, die mir sagt: ,Das ist
doch nicht so schlimm. Du brauchst gar nicht so traurig zu sein!‘, dass es
sozusagen die Stimme ist, die einen aufmuntert und dazu bringt, nicht
mehr so traurig zu sein.

Die Wiitende steht so am inneren LICHT, ,weil sie dann in sich rein-
gucken kann und nachdenken: War es richtig, dass ich mich so dariiber
aufrege oder ist das vielleicht gar nicht so schlimm?*“

Die Gliickliche stehe ,s0 dicht an der ENERGIE, weil, wenn ich gliicklich
bin, dann macht man ja auch viele lustige Sachen. Man macht was, wo die
Energie eine ganz grofle Rolle spielt.

»Die Nachdenkliche, die steht jetzt da bei der MUTTER ERDE, weil ich
dariiber nachdenke: ,Ist das so, wie die Welt ist, auch richtig oder ist es
falsch, dass es gewisse Linder gibt, wo der Krieg so doll ist oder so viele
Arme. Vielleicht wire es doch besser, wenn es allen gut geht.”

Die Angstliche stehe so dicht an der QUELLE DES LEBENS, ,weil sie da
wieder neue Kraft finden kann, nicht mehr so dngstlich zu sein ..., da Mut
zu finden®.

Die Figur mit dem schlechten Gewissen ,habe ich dicht an die LiEBE
rangestellt, weil, wenn man ein schlechtes Gewissen hat, dann will man
..., dass das schnell wieder zur Seite geschafft ist (2x). Wenn man dann
so doll Angst hat, sollte man schnell zu dem Menschen gehen, den man
doll lieb hat, dass man zu dem ... sagt: ,Das und das hab’ ich gemacht.

151



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

Und deswegen ist da die LieBE ganz doll wichtig.“ Nora bestitigt, dass man
dann besonders brauche, in den Arm genommen zu werden. Nora geht in
solchen Fillen zu ihrer Oma.

Nachdem Nora an die Dornbuschgeschichte erinnert wird und die
dort erzihlte Selbstvorstellung Gottes, die in dem Satz miindet: ,Ich bin,
der ich sein werde. Ich erscheine euch in jeder Lebenssituation neu.
meint Nora zu den Ahnlichkeiten bzw. Unterschieden zwischen der Ge-
schichte und ihren Positionierungen: ,Man ist ja wirklich in jeder Situa-
tion anders ...“ (I gibt den Impuls: ,Schau doch mal, was du gebaut hast.
Du hast fiir jedes Gefiihl ...“) Nora setzt — Aha-Erlebnis? — nun den Satz
fort: ,.... Ja, ein anderes Symbol genommen. Das ist schon sehr dhnlich
wie in der Geschichte, denn da hat er ja auch gesagt: ,Ich bin in jeder
Situation anders.” Das trifft ja auch wirklich darauf zu, wie ich das jetzt
gestellt habe.” Nora bestitigt, dass einem Gott in jeder Situation anders
vorkomme. ,Ich habe fiir jede Situation die Figur woanders hingestellt.”
Die Bemerkung von 1, dass einem in neuen Situationen vielleicht andere
Vergleiche weiterhelfen, erginzt Nora: ,Wo man neue Kraft bekommt
oder neue Ideen® ... Sie bestitigt, dass die Dornbuschgeschichte auch
heute noch stimme.

Noras Platzierungen ihrer Knetfiguren erscheinen insgesamt stimmig zu den Po-
sitionierungen fur die Projektionsfiguren. Hinsichtlich der inneren Stimme hat sie
sich jedoch vom vorher vertretenen Konzept getrennt: Gott als INNERE STIMME st
fur sie nun eine Ermutigungsquelle, keine autoritire Gewissheiten vertretende
Instanz. Das innere LicHT dient zur inneren Klarung, MuTTer ERDE ist Anlass zur
Reflexion der Ambivalenzen der Welt, Gott ist als ENERGIE prasent in Situationen
des Glicks, die QuELLE DEs LEseNs ist Born heilsamer Verédnderung (Mut), und
Liese ist der Ort, wo Schuld eingestanden und abgeladen werden kann. Gott als
Vater M HivmvEL ist ausgelassen: Offenbar kann Nora derzeit wie ihre Projektions-
figuren mit diesem Symbol keine Lebenssituation verbinden.

Dokumente zur UE Jesus, Arbeitsblatt: ,,Gruppen in Israel“ (10,9)
Brief: ,,Gekriimmte Frau®“ (10,9)
Arbeitsblatt: ,Gekriimmte Frau/Ehebrecherin“ (10,9)

Brief: ,,An Pilatus® (10,9)
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Nora bringt sich engagiert in die Auseinandersetzung mit biblischen Erzéhlungen
ein. lhre Kurztexte zu zeitgendssischen Perspektiven auf Jesu Wirken zeigen,
dass Nora sich in unterschiedliche Sichtweisen auf die Botschaft und Praxis Jesu
hineinversetzen kann und in der Lage ist, aus den verschiedenen Perspektiven
Bewertungen vorzunehmen. Sie ist fahig zu mehrperspektivischem Deuten bi-
blischer Erzahlungen.

Lebensweg (10,11)

Nora zeichnet ihre Vergangenheit und Zukunft wieder blattfiillend in Form
von farbig abgesetzten, sauberen Rechtecken: In der Kleinkindzeit sei sie oft
krank gewesen und habe einmal einen schweren Unfall gehabt. Zum Kin-
dergarten ab 2 Jahren fallen ihr Malutensilien ein und Mama. Zur Grund-
schulzeit merkt sie an, sie habe aus Sorge, keine Freunde zu finden, gar
nicht hingehen wollen. Die Schule habe ihr aber gut getan. Im Umgang mit
Freundinnen sei sie inzwischen erfahrener: Sie steigere sich nicht mehr so
rein in Konflikte und suche auch eher mal die Fehler bei sich selbst. Der be-
vorstehende Schulwechsel sei mit dhnlichen Angsten verbunden wie damals
die Einschulung. Aus Sorge, sie kdnne — wie es ihrem Bruder geschah — im
Gymnasium leistungsmifig stark abfallen, hat sie sich trotz einer Gymna-
sialempfehlung fiir den Realschulzweig der Gesamtschule entschieden. Thr
Berufsziel ,, Tierpflegerin im Zoo® hat sie beibehalten.

Nora wahlt zur Darstellung ihres Lebens wieder sorgféltig mit Lineal gezogene
rechteckige Kasten, die einfarbig ausgemalt sind und Miniaturen zu besonderen
Beschaftigungen enthalten. Erlebt sie ihr Leben trotz der vielen Tiere als ein Le-
ben in Schachteln? Steht hinter dem Wort ,Mama“ im Kindergarten eine Wunde
wegen einer zu frihen Trennung oder einer gar zu abrupten Eingewdhnungs-
phase? lhre Darstellung ist stark auf Institutionen bezogen, ihr hauslicher Zoo
taucht nicht auf; nur bezuglich des Berufswunsches erfahrt man von ihrer starken
Beziehung zu Tieren.

Familie in Tieren (10,11)

Nur der Bruder hat seine Gestalt als Delphin behalten, mit der gleichen
Begriindung wie 9 Monate zuvor. Die Mutter ist nun eine Schlange mit
Hinweis darauf, dass sie giftig werden kénne, der Vater eine Giraffe mit
der Begriindung, der lange Hals stehe fiir Neugierde. Sich selbst hat sie als
Ente gemalt, weil sie gern schnattere und viel unterwegs sei durch Sport.
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Die Tiere haben zwar alle die gleiche Blickrichtung, sind aber von je verschie-
denen Arten und ohne Bodenhaftung wie ohne Kontakt zueinander gezeichnet,
wie bei den vorigen Zeichnungen zu dieser Thematik.

Lebensmetapher (11)

Nora formuliert die Uberschrift zu ihrer Gestaltung leicht abgewandelt
zur Aufgabenstellung: ,Mein Leben und was uns hilft, durchs Leben zu
kommen®. Sie erliutert: ,Diese Kiste soll wie so ein Schutz sein und der
Stein wie ein Sessel, wo man sich raufsetzen kann ... Die Blumen sollen
meine Familie sein, dass ich ... immer mit denen reden kann.“ Auf den
Stein konne man sich setzen, zum Reden mit den anderen. Nora sieht sich
selbst ,,so ungefihr® als die Muschel. Die Nuss: ,,Das sind meine Tiere, mit
denen kann ich reden ..., mit denen rede ich auch viel.“ Der eine Gegen-
stand stehe fiir alle ihre Tiere. ,Die Nuss unten drunter ist ... sozusagen
zum Auffangen, wenn man mal etwas Verkehrtes macht oder nicht gleich
mit dem spricht, dass es einen dann noch auffingt®. Die weichen Kokos-
fasern ,ganz unten ..., das ist ... auch fast wie die Muschel ((meint aus
Kl 3)) sozusagen ein Schutz, dass man nicht zu tief sinkt gleich, wenn
man was Verkehrtes gemacht hat.“ Die Schale insgesamt beinhaltet ,meine
Welt, also, wie ich jetzt lebe, also mein Leben jetzt, was sich darin abspielt®.
Gehalten fiihlt sich Nora derzeitig sehr durch ,meine Familie ..., meine
Freunde. Also die halten mich schon.“ Sie seien Teil dieser Schale. (Ob
Gott in ihrem Bild zu ,Mein Leben und was es hilt, nihrt und trigt® von
ihr aus gesehen mit enthalten sei?) ,Das, sozusagen zum Auffangen, hier
..., die Nuss und so was ..., derjenige, der mich auch auffingt.” Gott sei in
den Menschen und Tieren, die sie begleiten und auffangen, anwesend.

Nora meint, bei der Gestaltung zur Gottesmetapher fiinf Monate zuvor
,so etwas Ahnliches wie jetzt, ... auch so einen Schutz gemacht® zu ha-
ben. Ob das Ganze oder nur Teile Schutz bedeuten sollten, weifd sie nicht
mehr.

»Davor ((meint in K. 3)) hab’ ich ... die kleine Schachtel gemacht mit
der Muschel, die auch aufpasst ((begeistert)), ja“! Die Perlen seien in einer
Schale aufgehoben, und ,die Muschel, die darauf aufpassen sollte, das ist
... Gott gewesen®. Die Erde sei eine von den Perlen gewesen, auf die Gott
aufpasst. Zur Gestaltung von KI. 2 meint Nora zunichst: ,Ich glaub’, das
war eine Insel, korrigiert sich dann aber: ,Das war dieses Boot, das einen
trigt, wo man auch immer mit den Leuten sprechen kann, also mit Gott
sozusagen. Im ersten Jahr sei es aber ,.eine Insel“ gewesen. Sie ist unsicher,
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wer die Figur auf der Insel sei, ob sie es selbst ist oder vielleicht Gott. Es
konnte sein, ,dass das ... Gott ist und man dahin kommen kann, um zu
reden auf dieser Insel ..., eine Insel, wo man immer iiber seine Probleme
reden kann®.

Gefragt nach Ahnlichkeiten und Unterschieden ihrer Gestaltungen
meint Nora, alles Gebaute habe ,,s0 seine eigene Welt, also ..., wie man zu
der Zeit ... so gedacht hat, weil, das dndert sich ja auch immer von Jahr zu
Jahr, eben, dass man mehr dran glaubt oder nicht so®.

(Ob sie einen gedanklichen roten Faden entdecken kénne in dem, was
sie ausgedriickt habe zu Gott?) Nora meint, bei den Gestaltungen aus Kl.
1 und 2 ,gibt es immer gewisse Orte, wo man hinkommen ..., hingehen
kann zum Reden®. Das sei ihr damals das Wichtigste an Gott gewesen:
,Und bei den Gestaltungen aus Kl. 3 und 4 finde ich das auch wieder.“ Es
sei ,,ziemlich dhnlich®, weil Gott da vorkomme als Kistchen oder Schale,
»die auf einen aufpasst ..., hier ((meint Kl. 4)) sozusagen zum Auffangen
..., dass, wenn man ... tief fillt ..., dann auch wieder weich landet, und
das ist ja hier ((meint Kl. 3)) auch so. Und das ist auch wieder so 'n Ort,
wo man sehr viel reden kann, im Prinzip auch wie die beiden ((meint die
ersten Gestaltungen)).“ Nora nimmt wahr, dass es bei ihr ein Hauptthema
gibt.

Zur Frage, ob die Aufgaben, eine ,Metapher fiir Gott* bzw. eine ,Meta-
pher zum Leben und was es hilt, nihrt und trigt zu gestalten, dhnliche
Aufgabenstellungen seien oder verschiedene, dazu meint Nora, sie seien
dhnlich, ,weil, man kann in dem, was einen im Leben hilt, ja auch Gott
einbringen, wenn es wirklich so ist ... Und hier hat man ihn halt so dar-
gestellt, wie er ist und hier ... ist er ja auch so ziemlich mit drin. Also ich
glaub schon, dass es sehr dhnlich ist.

Nora stellt ihr Leben und was es halt, ndhrt und trégt, als rechteckige Schachtel
mit Inhalt dar, der Kasten ist eine Art Schutzwall. Neben dem Schutzmotiv spie-
len die Begegnung und Kommunikation mit den Eltern, Freunden und Tieren eine
tragende Rolle. Zentral ist zudem das Motiv, aufgefangen zu werden, wenn man
etwas Verkehrtes gemacht hat. Gott ist prasent in den Menschen, die auffangen
und begleiten.

Noras Rekonstruktion der Bedeutung vorhergehender Gestaltungen ist wie-
derum eine Bedeutungszuschreibung vom aktuellen Denken aus, jetzt aller-
dings vermischt mit Elementen, die zum Zeitpunkt der Erstellung der Gestal-
tung auch erwéhnt wurden und die Nora zwischenzeitlich ,vergaB“. Der innere
sRuckzugsraum®, den sie 6 Monate zuvor gestaltete, wird jetzt nur vom Schutz-
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motiv her gedeutet; die Gestaltung aus Kl. 3 erhélt ihr damals auch aktuelles
Schutzmotiv zurlick, die Gestaltung aus Kl. 2 wird wieder zu einem Boot, das
allerdings nicht der Hilfeleistung an Notleidende dient, sondern der Begegnung
mit Gott. Die Gestaltung aus KI. 1 wird zur Insel der Gottesbegegnung, wobei
offen bleibt, ob die Figur Gott ist oder ein Mensch. Nora filhrt den Wandel des
Denkens zur Gottesfrage auf die Intensitat der Glaubenshaltung zurlick. Der
rote Faden ihrer Gestaltungen liegt fir Nora im Begegnungs- und Schutzmotiv,
wobei das Element des Auffangens in den letzten beiden Jahren hervortritt:
In KI. 1 und 2 sei Gott als Ort, wo man hingehen kann zum Reden besonders
wichtig gewesen. Dieser Ort des Redens ziehe sich aber durch alle Jahre. Fur
Nora sind die Aufgabenstellungen zur Gottes- bzw. Lebensmetapher &hnlich,
sofern ein Mensch sein Leben mit Gott in Verbindung sieht, d.h. sich von Gott
auch gehalten fihlt.

Fragebogen (11) (o. Abb.)

Dem zeitgleich ausgefiillten Fragebogen nach spricht Nora nie mit den El-
tern oder der Oma iiber Gott, manchmal jedoch mit den Tieren. Am Beten
findet sie das Stillesein sehr wichtig, auch das Falten der Hinde, das Vor-
bringen eigener Bitten und Wiinsche und das Erlangen eines Gefiihls von
Sicherheit. Wenn sie an einem Gottesdienst teilnimmt, bete sie dort auch.
Insgesamt bete sie in Situationen der Angst, wenn sie sich etwas wiinsche
oder weil sie ihr ganzes Leben mit Gott besprechen méchte, insgesamt
allerdings selten. Thr semantisches Profil zu Gott zeigt weder Extremwerte
noch Eintragungen im neutralen Bereich: Gott ist fiir sie mittel stark, fiir-
sorglich, aktiv, Sicherheit gebend, nah, geduldig, fordernd, gerecht; Gott
ist etwas leise, vergebend, streng, unklar.

Sitze zu Gortt, die zu Jesu Erzihlungen iiber Gott passen. Nora bejaht an
zentralen Glaubensaussagen folgende Sitze:

— Gott hat jedem Menschen andere Begabungen gegeben: Jeder soll aus
seinen Talenten etwas machen,

— Gott gibt Menschen innere Kraft, Mut und Geborgenheit,

— Gott gab den Menschen Freiheit: Daran, dass die Menschen Béses tun,
leidet Gott. Gott leidet mit den Opfern,

— Gott wirkt durch die Liebe von Menschen: Menschen sind seine Hiinde.

Unsicher ist Nora hinsichtlich folgender Sitze (weif8 nicht):
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— Gott hat Schuld, wenn es Krieg, Hunger oder Krankheit gibt,

— Gott bestraft die Bésen streng und belohnt die Guten durch Gesund-
heit und Wohlstand,

— Gott vergibt Menschen ihre Ubeltaten. Sie diirfen neu anfangen, wenn
sie bereuen,

— Gort ist groff und michtig und regiert die Welt.

Nora hat offensichtlich zentrale Glaubensaussagen, die explizit Unterrichts-
inhalte waren (Symbol Hanp, Mt. 2 usw.) fir sich rezipiert. Die im Fragebogen
angekreuzten Aussagen decken sich mit ihren Positionen, die sie auch sonst
vertritt. Unsicher ist sie bezlglich solcher Aussagen, die sie als Teil der ,kultu-
rellen Tapete“ irgendwie kennen gelernt zu haben scheint, die aber offenbar zu
wenig explizit thematisiert wurden. Verwunderlich ist, dass Nora den Satz zur
Vergebung nicht klar zu entscheiden wusste, obwohl gerade Gottes vergebende
Barmherzigkeit mittels verschiedener biblischer Erzahlungen (Jona, Ehebreche-
rin usw.) thematisiert wurde. Stand der legalistische Sog der ,kulturellen Tapete”
verunsichernd dagegen?

Nora hat sich in der Realschule erfolgreich weiterentwickelt; sie schlie3t das
funfte Schuljahr als Klassenbeste ab.

Bilanz

Nora kommt — auf den ersten Blick gesehen — aus einer ,heilen“ Familie, die
in gesicherten Verhaltnissen lebt. Nora ist sich des Geschenkcharakters dieses
Umfeldes, in welchem die Hausgemeinschaft mit der Oma und den vielen Tieren
besonders wichtig ist, durchaus bewusst. Trotz auBerlich idealer Bedingungen
fur das Aufwachsen eines Kindes scheint Nora jedoch Mangel zu leiden: Der
Bindungsfragebogen weist sie als unsicher-vermeidend gebunden aus. lhre Vi-
sualisierungen wie auch Gespréache mit ihr deuten in dhnliche Richtung: Uber die
Jahre hin zeichnet sie die Familienangehdrigen ohne Bodenhaftung und ohne
Kontakt zueinander. Ihre extreme Fixierung auf Tierkontakte spricht eine eigene
Sprache. Anlaufstelle in Traurigkeiten sind die Oma und die Tiere. Nora erwéhnt
ihre Mutter nirgends in einer flrsorglich-bergenden Funktion. Beziehungssto-
rungen werden immer wieder von ihr thematisiert, indirekt auch Konflikte mit der
Mutter. Auffallend ist die Rechteckform ihrer Darstellungen des Lebensweges,
in Struktur und Sorgfalt dem hé&uslichen Vorgarten vergleichbar. Die Form einer
rechteckigen Schachtel beherrscht auch ihre Metaphergestaltungen: Vier von

157



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

funf Gestaltungen folgen diesem Muster, wobei auffallt, dass ihre rechteckigen
Metaphergestaltungen innen drin immer weich ausgepolstert sind im Unterschied
zu den Rechtecken des Lebensweges. Was driickt sich darin aus? Projiziert Nora
in ihr Gotteskonzept das Verstehen, den néahrenden Schutz und die Geborgen-
heit, die sie — bezogen auf die Mutter — vermisst? lhre ungewdhnlich starke Bezo-
genheit auf die Tiere kdnnte dahingehend verstanden werden bezlglich zweier
Aspekte'. Zum einen: Der Kontakt mit vertrauten Tieren vermittelt dem Kind den
Eindruck von mitfiihlender Resonanz. Wenn das Kind dem Tier seine Fragen,
Sorgen und Angste mitteilt, kann gerade wegen des Fehlens verbaler Antworten
die lllusion eines totalen Verstehens imaginiert werden, ein Verstehen wortloser
Art. Nach diesem Rest aus friher gegliickter oder eben nur partiell geglickter
priméarer Beziehung besteht offenbar lebenslang eine Sehnsucht. Die Tiere bie-
ten Nora den Riickzugsraum, wo sie sich vollig verstanden und akzeptiert fihit:
Genau diese Funktion weist Nora auch Gott zu, immer wieder in deutlicher Ab-
grenzung zur Kommunikation mit der Mutter.

Zum anderen: Nora scheint véllig in der Firsorge fir ihre Tiere aufzugehen:
Bevor sie selbst isst, werden die Tiere versorgt. Die Bedirfnisse der Tiere zu
erfillen, bildet ihre Hauptaktivitdt nach dem Unterricht. Sich in dieser Firsorge
noch zu vervollkommnen, ist ihr dringlichster Wunsch. Liegt darin, dass sie den
Eltern taglich ihre Fahigkeit und Bereitschaft zu umfassender Firsorge fur ihre
Tiere vor Augen flhrt, in indirekter Form eine anklagende Botschaft vor an ihre
Mutter i. S. eines: ,Schau her, ich kann meinen Tieren Liebe und Schutz geben.
Und was gibst du?‘ Das ,Sich-Kiimmern‘ oder eben nicht ,Sich-Kimmern® klingt
als sensible Thematik haufiger bei Nora durch. Es kann von daher nicht erstau-
nen, dass Nora Gott auch diese Funktion umfassender Firsorge zuschreibt: Ver-
stehende Akzeptanz und nahrende, schitzende Fursorge bilden die Hauptmo-
mente ihres Gotteskonzeptes.

Nora bringt keine offenkundige religiése Pragung von zu Hause mit, ist aber
offen fur die Frage nach Gott. Sie formt ihr mitgebrachtes anthropomorphes Kon-
zept, welches bereits in Kl. 1 transzendenzbewusste Zlige enthélt (unsichtbar,
spricht zu den Herzen, nicht den Ohren) schrittweise um: In Kl. 2 wird Gott zu-
néchst als unsichtbare Gestalt auf einem realen Boot und realen Meer vorgestellt,
unterwegs um realen Notleidenden Brot zu bringen. Die Widerspruchlichkeit der
Vorstellung fuhrt dazu, dass Nora sich innerhalb des Gesprachs einem synergis-
tischen Denkmodell zuwendet. Dass sie diesen Schritt tatséchlich vollzog, zeigt
sich wenige Wochen spéater an Noras Eintragungen in ein Arbeitsblatt zum Sym-
BoL Hanp. In KI. 3 erweitert Nora ihr Gotteskonzept um die kosmologische Dimen-

1 Vgl. Manes 1998, 220ff.
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sion. Alles Geschaffene ist Schatz Gottes und wird geschdtzt. In KI. 4 ist Gottes
Existenz und Wirken ganz ins Innere des Menschen verlegt: Gott ist Spender
innerer Ra&ume, wo der Mensch zur Ruhe kommt und Geborgenheit, Starkung,
Orientierung erféhrt. Das von Nora entwickelte Gotteskonzept scheint eher die
Kompensationshypothese als die Korrelationshypothese zu bestatigen: Gott gibt
das, was in ihrer primaren Beziehung offenbar defizitar war.

Nora —in Kl. 1 noch kaum sprachfahig bezlglich religidser Inhalte — entwickelt
im Verlauf der Grundschulzeit ein beachtliches Niveau theologischer Selbstre-
flexion, was sich besonders in ihren differenzierten Begriindungen der Positio-
nierungen zeigt. Nora kann die in ihren Gottesmetaphern gespiegelten wesent-
lichen Motive ihrer religidsen Entwicklung selbst benennen: Zu Gott gehéren
Schutz/Geborgenheit, Riickzugs- und Begegnungsraum, Aufgefangenwerden.
Das aus der Biographieforschung vielfach belegte Muster, Bedeutungstragern
retrospektivimmer wieder vom aktuellen Standpunkt aus neue Bedeutungen zu-
zuschreiben, ist bei ihr besonders klar erkennbar. Noras Entwicklung zeigt viel-
faltige Kontinuitaten in den Darstellungsformen wie in den sich differenzierenden
gedanklichen Konstrukten: lhre Fortschreibungen biblischer Erzéhlungen be-
legen, dass sie Ereignisse mehrperspektivisch sehen und bewerten kann und
sich bewusst ist, dass die Bewertung eines Ereignisses wesentlich vom Deu-
tungsrahmen abhangt. Noras Gottesverstandnis hat sich erkennbar entfaltet,
eine Gottesbeziehung scheint als zartes Pflanzchen gewachsen zu sein. Kann
das Pflanzchen weiter wachsen, auch wenn nahe bedeutsame Andere fehlen,
die durch ihre Lebenshaltung verkérpern, dass Glaube eine Ressource fir die
Lebensbewaltigung sein kann? Nora schenkt | zum Abschied als Dank fir die
Stunden des RU eine junge Katze, selbst gemalt.
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9.4 Damian

Damian wechselte nach dem Halbjahr des zweiten Schuljahres in die Klas-
se von Sample B. Er hat eine Klasse wiederholt, besuchte eine Férderschule
und kehrt nun in die Regelschule zuriick. Damians Mutter ist bei der Post
titig. Thr Lebensgefihrte, der nicht Damians leiblicher Vater ist, arbeitet
auf dem Bau. Damian hat eine jiingere Schwester. Er ist leistungsschwach,
aber hochmotiviert, selbstindig arbeitend, fleiffig und sorgsam. Durch
sein freundliches Wesen ist er bald gut integriert in die Klasse. Die Fami-
lie ist vermutlich konfessionslos. Damian, der in der Forderschule keinen
Religionsunterricht hatte, weif8 nichts dazu. Nach seinen Aussagen hat er
vor Eintritt in die Klasse von Sample B kaum von Gott gehért. Damians
Fihigkeiten, sich sprachlich zu artikulieren, sind schwach entwickelt. Es
kostet Miihe, den Sinngehalt seiner sprachlichen Auﬁerungen zu erfassen.
Die erste Gottesmetapher baut Damian, nachdem er vier Wochen in der
neuen Klasse am Religionsunterricht teilgenommen hat.

Klasse 2
Gottesmetapher (9,6)

Damian hat eine ,,Strommaschine® ((meint Computerteil)) gebaut, von
der aus der Strom mittels eines Kabels ,,hoch geht, und denn kommt der
Strom ((meint iiber den Biigel und das griine Band)) hier rein ((zeigt auf
Joghurtbecher)) ... Da sind denn paar Hiuser drinne.“ Das sei die Wel.
Die Strommaschine liefere die Energie fiir die Welt. Das Ganze der Gestal-
tung sei wie Gott: ,Das ist ja die Welt, wo Gott wohnt ... ((gedehnt)) ...
und wo er auch gelebt hat ((schnell hervorgestofien)).“ Er denkt, Gott sei
schon tot, reagiert betroffen, als er mit dem Gedanken konfrontiert wird,
dass dann die Welt — nach seinem eigenen Bild — auch keine Energie mehr
bekime. Sein Ausweg: ,Hier ist dann auch so ein kleiner Kasten. Und da
ist auch Strom drin, und kommt dann auch ...“ (Ein Ersatzkasten?) ,Ja“
((erleichtert)). Er habe das in einem Lexikon gelesen, dass Gott schon tot
sei. In den vier Wochen Religionsunterricht hat Damian die Zachius-Ge-
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schichte kennen gelernt. Mit leichten Hilfen erinnert er sie. (I verdeutlicht,
dass die Geschichte sage: ,So einer ist Gott. Gott hat auch Menschen lieb,
die Fehler machen. Durch Gottes Liebe konnen sich Menschen idndern,
neu anfangen.“ I fiihre die Knetfigur ein). Damian setzt sie direke auf die
Strommaschine. Als Uberschrift fiir seine Gestaltung wihlt er: ,Gott ist
wie Energie®.

Einzig Damian hat ein Kraftwerk gebaut, er hat also keinerlei Anregung von ir-
gendeinem Klassenkameraden aufgenommen. Es féllt ihm schwer, seine Gestal-
tung zu erklaren. Er macht viele Pausen. Offenbar hat Damian irgendwo etwas
von Jesus als Gott(essohn), der stirbt, aufgeschnappt, vielleicht im Fernsehen?
Jedenfalls meint er, der Energie spendende Gott sei schon tot, hat die Konse-
quenzen solch einer Annahme aber nicht bedacht. Damian fihlt sich der Kraft
spendenden Instanz verbunden. Man fragt sich, wie ein Kind wie Damian — noch
dazu angesichts der kurzen Zeit der Berthrung mit religiéser Thematik — zu solch
einer Metapher fur Gott gelangt. Gibt es intuitive Theologie?

UE SymBoL HAND, Zeichnung zum Lied ,,Gott hilt die ganze Welt in
seiner Hand“ (9,8) und Arbeitsblatt (9,9)

Die Zeichnung irritiert auf den ersten Blick: Hat Damian von den Inhalten des
Liedes bzw. der ganzen Unterrichtseinheit Gberhaupt etwas verstanden? Auf den
zweiten Blick erkennt man, dass die fiinf Sprechblasen offensichtlich eine Hand
bilden sollen: Damian hat die Aussage, dass Menschen als Hande Gottes in der
Welt wirken kénnen und sollen, in sehr eigenwilliger Weise mit dem Lied verbun-
den. Gott hat/ist die allerschénste und gréBte Hand, die durch/in Menschen wirkt,
die darin als Teil Gottes prasent sind. Damian ist dankbar dafiir. Das Arbeitsblatt
weist auf Damians bisher ungentiigende Mdglichkeit hin, sinnentnehmend zu le-
sen bzw. sich verbal auszudriicken: Ein GroBteil seiner verbalen AuBerungen
bleibt vom gemeinten Sinn her unklar.

Klasse 3
Lebensweg Vergangenheit (10a)

Damians bisheriger Lebensweg wird vor allem vom Kindergarten und den
beiden verschiedenen Schulen bestimmt: Er erwihnt seine — auch real exi-
stierenden — guten Bezichungen zu Klassenkameradinnen und -kamera-
den. Bemerkenswert in seiner Zeichnung sind drei von ihm nicht weiter

162



DAMIAN

kommentierte Motive: eine Baustelle, ein Busunfall und ein brennendes

Schiff.

Lebensweg Zukunft (10b)

Damian hat seinen Lebensentwurf — ordentlich mit Lineal — in drei Pha-
sen eingeteilt, wovon auf den ersten Blick die Phase des Erwachsenen die
schmalste ist: Die Grofle der Schule spiegelt ihre Bedeutung in Damians
Bewusstsein nicht nur fiir die Phase der Jugend sondern auch fiir das Er-
wachsenenleben (Fahrschule). Straflenbahnfahrer zu werden oder aber im
Fernsehen eine Gespenstershow machen zu kénnen, sind seine Berufs-
wiinsche. Eine Familie mit zwei Kindern ist geplant. Der letzte Gang von
Oma und Opa endet in einem sargihnlichen Kasten, zu dem Damian aber
»Sport® im Sinne eines Laufens auf einem Band assoziiert.

Damians Lebensentwurf wirkt nicht hoffnungslos. Aber ihm scheint klar, dass er
noch viel lernen muss. Drickt er mit seiner Darstellung des letzten Ganges aus,
dass die letzte Wegstrecke in fremd gesteuerter Bewegung endet?

Arbeitsblatt: ,,Mosekopf® (10,1) (0. Abb.)

Zur Frage, was Mose fithle und denke nach dem seltsamen Erlebnis am

Dornbusch, zeichnet Damian ein ratloses Gesicht. In Moses Kopf steht:

»lch glaube, ich werde nicht mehr gebraucht. Und die Leute hassen mich.

Und ich muss mich von meiner Frau verabschieden.“ Zum merkwiirdigen

Namen, mit dem Gott sich in der Erzihlung vorstellt, trigt Damian ein:
«

»Jesus®.

Damian ist das einzige Kind der Klasse, das die Aspekte ,,Ablehnung von Mose*,
»~Abschied von Midian“ Gberhaupt erwéhnt. Die auf den ersten Blick nur mangeln-
des Verstehen signalisierende Eintragung zum Gottesnamen kann zusammen
mit seiner Anmerkung zur Gottesmetapher von Kl. 2, dass er gehért habe, Gott
sei schon tot, Sinn ergeben: Hat Damian — obwohl die Gottessohnschaft Jesu
bisher nicht Thema war und er die Jesuseinheiten aus KI. 1 und 2 gar nicht mit-
erlebte, weil er erst nach dem zweiten Halbjahr von Kl. 2 dazu stief3, nicht nur
eine Ahnung der Nahe zwischen Gott und Jesus, sondern auch eine Ahnung von
der geglaubten Menschwerdung Gottes in Jesus? Bemerkenswert ist — gerade
angesichts der schwachen Schulleistungen — die véllige Eigenstandigkeit seiner
Formulierungen.
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Arbeitsblatt: ,Mose“ (10,3)

Damians Eintragungen lassen wieder schwer erkennen, was er verstanden hat
hinsichtlich der Thematisierung der unterschiedlichen Fassungen der Schilf-
meerdurchquerung. Es scheint so, als ob er mindestens die Gemeinsamkeiten
und Unterschiede von P und J erfasst habe.

Arbeitsblatt: ,,Jonakopf“ (10,6a)

Damians Darstellung zeigt deutlich, dass er sich in Jonas Situation im Fisch-
bauch gedanklich wie geflihlsmaBig hineinversetzen kann. Zeichnung wie
Sprechblasen stellen einen sein Versagen erkennenden, reuigen und um Verge-
bung bittenden Jona dar: Das offene Maul des Fisches signalisiert, dass fiir den
tranenuberstréomten Stinder die Rettung nahe ist.

Arbeitsblatt: ,Jona“ (10,6b)

Damian scheint den Text des Arbeitsblattes nur teilweise erfasst zu haben oder
er hat Teile der Jonaerzahlung nicht verstanden. Die auf das Verhéltnis von
Fremdvoélkern und Israel hinsichtlich der Perspektive Gottes auf sie gerichteten
Passagen des Horspiels wie der Jonaerzahlung sind offensichtlich nicht bei ihm
angekommen. Dass aus der Erzahlung gelernt werden kénnte, dass Gott alle
Menschen lieb hat (Juden wie Heiden), scheint Damian nicht begriffen zu haben.
Erstaunlich ist, dass er aber erfasst zu haben scheint, dass die Jonaerzéhlung
keine historische Begebenheit schildert, sondern eine Geschichte darstellt, aus
denen Menschen etwas lernen kénnen.

Lebenswelt (10,6¢)

Damian hat die Post, Arbeitsstelle seiner Mutter, gemalt. Wichtig ist ihm,
»dass hier mehr Leute hinkommen ..., weil da viel zu wenige Leute hin-
gehen® und die Post deswegen vielleicht geschlossen werde. Die Mutter,
»arbeitet dann in Miinchen, wenn das geschlossen wird. Wenn sie das
nicht will, dann hat sie eben keine Arbeit mehr.“ (Sie miissten umziehen?)
»Nein. Wir bleiben hier, und meine Mutter fihrt. Montag bis Samstag,
dann kommt sie am Samstag wieder her. Aber sie weif§ noch nicht, ob das
geschlossen wird.“ Die Oma werde die Familie in dem Fall versorgen. Wo
die Poststelle der Mutter liegt, weiff Damian nicht. Er sei noch nie da ge-
wesen. (Was ihm sonst noch wichtig sei, aber nicht gemalt wurde?) ,Dass
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es keinen Krieg mehr gibt und dass die Armen ... ein bisschen mehr Geld
kriegen.“ Er denke besonders an die Leute im Irak. (Was ihm in Schule/
Hort wichtig sei?) Damian meint, ,,dass das Haus, wo der Hort drin ist, neu
gemacht werden soll“. Das Gebiude sei schlecht. In der Schule und Klasse
fithle er sich wohl. Er komme mit den Lehrkriften zurecht, Lieblingsficher
seien Deutsch, Mathe und Turnen, weniger Werken und Sachkunde, weil,
»da krieg ich meistens schlechtere Zensuren®. Er gehe jetzt weniger in den
Hort, weil er nachmittags Keyboard, LRS-Kurs und Judo habe. Freunde
seien auch wichtig. Damian wiinscht sich, dass J ,.ein bisschen netter wird“.
Er verstehe sich sonst gut mit ihm, aber ,der ... sagt manchmal, dass ich
die Hausaufgaben falsch hab’, und das stimmt iiberhaupt nicht“. Das ma-
che ihn traurig. Damian wiinsche sich, ,dass er mir hilft in der Schule, ja,
auch im Hort beim Hausaufgaben machen®. Er wiinscht sich, dass J ihn
berit, wenn er nicht weiter weif$, hat ihm das aber noch nicht gesagt. (I
ermutigt ihn dazu ... Was er mit Zauberkraft im Leben einfrieren wiirde?)
»Dass ... ich immer Religion habe und Musik ... Und dass Judo bleibt und
... ((langes Schweigen)) ... und dass die Wettkimpfe vom Judo bleiben®.
An Wettkimpfen gefillt ihm, ,wenn man erster Platz ist, dass man sich
dann freut”. Dreimal sei das schon passiert. Damian hat jetzt den gelb-
en Giirtel. (Was er mit Zauberkraft im Leben indern wiirde?) ,Dass die
Armen mehr Geld kriegen, dass es keinen Krieg mehr gibt und dass nicht
immer alles so teuer ist ... Dass die alten Hiuser nicht lange stehen blei-
ben, sondern gleich renoviert werden.” (Was schlimm sei, wenn Hiuser alt
sind?) ,,Es sieht so hisslich aus. Und da wohnen nachher auch nicht mehr
so viele drin. Und nachher reiffen sie das ab. Und das ist eigentlich schade.”
Damian ist wichtig, dass die alten Hiuser schon erhalten bleiben.

(Was ihm bei Waut helfe?) ,Den Kopf unter ein Kopfkissen stecken ...
Ja, und manchmal spiel” ich auch mit meinen Luftballons.“ Das beruhige.
Bei Traurigkeit helfe dasselbe. Er erzihle es niemandem. Ein Haustier hat
Damian nicht: ,Ich wiinsch’ mir aber eine Katze.“

(Was ihm bei Angst helfe?) ,Dann geh’ ich zu meiner Mama.“ Das erzihle
er ihr. Fiir ihn sonst wichtige Personen: ,Meine Oma, dass sie eine Arbeit
bekommt und mehr Geld kriegt ..., mein Opa, dass er eine Arbeit bekommt
und dass er authért zu rauchen ..., weil, er hat mit dem Herzen was, und ...
mein Papa, dass er nicht mehr so lange arbeiten muss ... auf der Baustelle ...
Und wenn da keine Arbeit mehr ist, dann muss er nach Norwegen und da
arbeiten, dann iibernachtet er da.“ Damian hat eine sechsjihrige Schwester
und wiinscht sich, ,,dass sie nicht immer so zickig ist und mich nicht immer
stort, wenn ich alleine spielen will“. Manchmal spiele er auch mit ihr.
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Damian iiberlegt lange, ob und was Gott mit seinem Leben zu tun hat:
»Hm, dass ich gute Zensuren bekomme.“ Dann habe ihm wohl Gott ge-
holfen. (Ob ihm noch etwas dazu einfalle?) ,Ja ..., dass ... wir ein grofSeres
Zimmer bekommen haben. Und dass ... das Schlafzimmer auch grofier
ist.“ Die Familie sei umgezogen. Wenn gute Dinge im Leben kommen,
konnte es sein, dass Gott sie geschickt habe. Damian klebt einen gelben
und einen roten groflen Punke fiir Gott in sein Bild: Sie sollen fiir das
ganze Bild gelten.

Damian spricht mit langen Pausen des Uberlegens zwischen den einzelnen Sét-
zen. Erhatimmer noch erhebliche Schwierigkeiten, sich sprachlich zu artikulieren.
Schon bestehende oder drohende Arbeitslosigkeit kennzeichnet die Familiensi-
tuation und beschéftigt Damian zentral. Nicht nur die Bedrangnis seiner Familie
bedruckt ihn, sondern die Lage von Armen generell sollte verbessert werden. Da-
mian benennt Deutsch und Mathematik — trotz seiner Lernschwierigkeiten — als
Lieblingsfacher. Firimmer beibehalten méchte er jedoch nur Religion, Musik und
Judo. Driickt sich in der Differenz sein Eingestandnis aus, dass er sich in Deutsch
und Mathe eigentlich permanent tberfordert fihlt? Gute Zensuren sind/wéren
ein Geschenk Gottes. Damian ist insgesamt offen, positive Ereignisse seines
Lebens als Gaben Gottes zu deuten. Offensichtlich lasst ihn der Klassen- und
Hortkamerad J deutlich splren, dass er sich intellektuell (iberlegen fiihlt: Damian
gesteht den Tatbestand der Uberlegenheit von J indirekt auch ein, indem er sich
winscht, J moége ihm in der Schule und bei den Hausaufgaben helfen, wiinscht
sich aber offenbar mehr Achtung seitens J. Damians Interesse an der schnellen
Sanierung von Altbauten wirkt ungew6hnlich: Verdankt sich seine Perspektive
einem besonderen Schénheits- bzw. Ordnungssinn? Oder ist sie eher durch die
Berufstatigkeit des Vaters, dessen Beschaftigung vom florierenden Baugewer-
be abhéangt, induziert? Offensichtlich ist die Familie wieder einmal umgezogen.
Konnte der Umzug mit Abrisshausern in einem Zusammenhang stehen?

Gottesmetapher (10,7)

»Also das soll eine Disco sein ..., mhmm ... ((lingere Pause)) ..., das ist
eine Disco, wo Gott auch hingeht, weil, das ist eine Disco, wo es keinen
Alkohol gibt, sondern Apfelsaft oder Orangensaft und wo die Leute ganz
nett sind! Das hier ... ist der Eingang ((zeigt unter das Gitter)) ... Dann
ist ja hier so eine [Spirale] ... Da kann man hochklettern wie so an einem
Geriist ..., dann kommt man hier oben hin, da ist dann das Restaurant
((zeigt auf Elektroplatte)) oder ein Stand ... ((Pause)). Und auf dieser Seite
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... kann man tanzen! ... Und hier oben ist die Musikanlage ..., also wo der
ganze Strom rauskommt ...“ Das sei der Lautsprecher. Das lila Band zeige:
»Das ist alles neu gemachr und dass das bald erdffner wird!“ Eine ganz neue
Disco. Das Silberne, das sei ,zum Schmiicken®. Der golden schimmernde
Untergrund sei die Erde. Gott sei wie diese Disco, aber wie eine, wo die
Leute ,lieb sind“. Die Leute ,kénnen [da reingehen], wenn sie wollen®.
Sie seien eingeladen. (Wenn sie neu erdffnet wurde, konnte man friiher
nicht rein?) ,Vorher, also die [ist] neu erdffnet! Die wurde gerade gebaut.“
(Es gebe schon sehr lange Geschichten von Gott! Ob die Menschen frither
nicht zu Gott konnten?) Damian geht auf die Frage nicht ein und setzt
fort: ,Friiher war das eine Disco, wo ganz schlimme Menschen drin waren!“
(Wer mache sie jetzt guz?) Auch diese Frage beantwortet Damian nicht.
»Das ist jetzt eine gute Disco! Wo das anders zugeht®. (Ob die Disco iiberall
sei oder nur an bestimmten Orten?) Damian meint zunichst: ,,Diese Disco
ist nur in Rostock*, indert auf den Einwurf, die anderen Menschen kénnten
dann ja nicht hin, seine Meinung dazu: ,((iiberlegt)) Nee! ((Pause)) Doch
..., wenn sie lieb sind, dann konnen sie hin!“ (Wie?) ,Mit der S-Bahn, mit
dem Auto, mit dem Bus.“ (Ich muss zu einem bestimmten Ort kommen, um
zu Gott kommen? Das gehr zu Hause nicht?) Damian ist unschliissig. (Ob
ich am Nordpol oder in Afrika auch so eine Art Disco besuchen kénne,
um Gott zu treffen?) ,Wenn Sie in eine liebe Disco gehen, dann ja. Eine
Kirche sei ,fast” so was wie eine liebe Disco. Damian stellt seine Knetfigur
halb auf die Gestaltung drauf. Er stimmt zu, schon ein Stiick in der Disco
mit drin zu sein.

An die Gestaltung vom Vorjahr erinnert er sich nicht, erkennt sie aber
auf dem Foto. Er meint: ,,Das war — glaube ich — eine Maschine ... (Was
die Maschine machte?) ,,Strom erzeugt? Damian erinnert sich noch, dass
der Strom ,,in die Hiuser ging, mehr nicht.

Dem Gebetsfragebogen nach betet Damian hiufig bei Freude, Angst,
Sorgen/Kummer, Wiinschen, vor dem Einschlafen oder weil er sein ganzes
Leben mit Gott besprechen méchte, nie vor dem Essen oder bei Einsam-
keit, selten in der Kirche.

Damian kann sich weiterhin kaum artikulieren. Er hat offenbar intuitiv gebaut und
entwickelt nun seine Gedanken zur Gestaltung, sich dabei inhaltlich vielfach kor-
rigierend, teils von sich aus, teils angeregt durch |. Seine Kommentare lassen
erkennen, dass er weitgehend im Konkreten verbleibt, indem man z.B. mit einer
realen S-Bahn zu einer realen ,lieben®, alkoholfreien Disco in Rostock fahrt, wo
man Gott trifft. Auch hier ist ihm wichtig, dass die Disco neu, frisch gebaut und
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schon ist und dass es dort anders zugeht: lieb. Von einer eigenen Discoerfah-
rung erzahlt Damian nirgends. Vermutlich kennt Damian vom Fernsehen her Dis-
cos als Raume, wo fréhlich aussehende, schéne Menschen tanzen, lachen, wo
es Licht, Farbe und Musik gibt: Gott ist fur ihn der Raum, wo der Mensch frei ist
in Lebensfreude, wo man sich gut fihlt und gut ist. Alle sind eingeladen, dorthin
zu kommen. Seine Anmerkung, dass es dort friiher eine ganz schlimme Disco
gegeben habe, jetzt aber alles neu gemacht worden sei und es nun dort anders
zugehe, lasst sich als Metapher einer Bekehrung lesen: Der Herzraum, vorher
von schlimmen Dingen erflllt, wird vollstdndig umgebaut, wenn er Raum Gottes
ist. Nun findet hier etwas anderes statt. Was ist fiir Damian die Brlicke zwischen
Disco, Gott und Kirche? Erinnert ihn das Spiel von Licht, Farbe und frohen Men-
schen aus dem Fernsehen an andere Fernsehbilder von Kathedralen mit bunten
Fenstern, Musik und Menschen in schénen Gewandern, wenn er sagt, eine Kir-
che sei fast so was wie eine liebe Disco? Damian scheint eine Gebetspraxis zu
kennen.

Klasse 4
Baum (10,10)

Damians Baum ist eine Sammlung von Negativen. Er hat keine Wurzeln
und wenig Erde unter sich. Der Stamm ist zerbrechlich, die Krone wirkt
wie ein Pilz mit Dorngestriipp innen drin. Aus dem Mund strémen — De-
fensive? — lauter Besserungsvorhaben. Damian meint jedoch, es sei ein
frohlicher Baum. Wie passt dieser insgesamt armselig wirkende Baum mit
Damians behaupteter Gemiitslage zusammen?

Arbeitsblatt: ,Martin“ (11)

Damian ldsst seinen Martin nachdenken, ,,ob es Gott wirklich gibt und
was Gott gerade tut. Und er fragt sich, ob Gott nicht anders heifit?“ Das
sind auch die Fragen, die Martin im Unterricht besprechen méchte. Nach
Damian fille Martin zu Gott vom Hérensagen seiner Umgebung Fol-
gendes ein: ,Gott ist fiir mich wie die Seele, wie das Nachdenken bei einer
Arbeit. Gott ist fiir mich das Zuhause, das schone Leben, die Natur und
das schone Essen.“ Damians Martin fillt an Geschichten aus der Bibel zu
Gott ein, ,dass Gott nicht anders heiflt, dass es Gott nicht gibt. Aber in
meinem Kopf ist Gott.“ Der letzte Satz gefillt Martin besonders, und zwar,
»weil manche nicht an Gott glauben®.
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Einerseits scheint Damian die Frage nach der Wirklichkeit Gottes zu beschéfti-
gen, andererseits scheint er diese Frage flr sich personlich bereits gelést zu ha-
ben, indem Gott in seinem Kopf, seiner Seele, in den Gaben der Schdpfung und
in der Geborgenheit présent ist. Dass Damian der Satz besonders geféllt, weil
manche nicht an Gott glauben, kénnte so gelesen werden, dass andere mit der
Wirklichkeit Gottes ein Problem haben, er jedoch nicht, weil Gott schon in ihm ist.
Damian kann offenbar unterscheiden zwischen seinem persénlichen Glauben
an Gott und dem Denken/Zweifeln anderer Personen beziiglich der Gottesfrage.
Beinhaltet die Frage danach, ob Gott nicht anders heif3t, vielleicht eine Frage
bzw. Auseinandersetzung mit der Dornbuscherzahlung?

Familie in Tieren (11)

Mama sei eine Giraffe, ,weil sie auch viel isst und nett ist, Papa eine Katze,
weil er viel Milch trinke, auch lange schlift und auch nett ist“. Die kleine
Schwester sei ein Elefant, ,weil sie noch klein ist und manchmal jault wie
ein Elefant und viel isst*. Sich selbst hat Damian als Léwen dargestellt,
sweil ich ein bisschen stark bin und viel esse, trinke und spiele®. Gelb hat
er fiir Gott ausgesucht, weil das hell sei und Gliick bringe, blau, weil das
zu Wasser und Wellen passe. Er habe den blauen Streifen zu Mama und
Papa geklebt, ,weil Giraffe und Katze zusammenbleiben und nicht so viel
streiten sollen. Damian denk, dass er schon ,ein bisschen gefihrlich sei,
sweil, ich war beim Judo®. Er gehe jetzt nicht mehr hin, weil ihm nach dem
Judo immer ganz schlecht gewesen sei.

Alle Familienmitglieder sind Saugetiere. Alle scheinen ihre oralen Beddrfnisse
auszuleben. Damian hat kein Ubergewicht, zur Statur der (ibrigen Familienmit-
glieder gibt es keine Information. Steht die Aussage Damians zum Viel-Essen-
und-Trinken fiir orale Befriedigung, innere Sattigung, Geborgenheit? Mit dem Va-
ter verbindet Damian die Art, mit der Mutter die ,glickliche* Tonung. AuBerdem
ist er Uber seine Mahne mit dem Schwanz der Giraffe kdrperlich verbunden. Wah-
rend der Elefant/die Schwester allen den Ruicken zudreht, haben sich die Eltern
beide zu Damian umgedreht, der seinerseits die Betrachter anschaut. Die Plat-
zierung des blauen Gottesstreifens deutet darauf hin, dass Damian sich wegen
der Streitereien der Eltern ernsthafte Sorgen macht und auf Gottes verbindende
Kraft hinsichtlich dieser Beziehung hofft.
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Hohle des Herzens (11,3a)

Damian hat sich rechts im Bild schlafend dargestellt. Den Inhalt der Fantasiereise
hat er abgewandelt. Er ist zwar auch in die H6hle des Herzens hinab gestiegen
und hat dort die unsichtbare Stimme getroffen. Aber er hat keine Packchen mit
den guten, traurigen und peinlichen oder schlimmen Ereignissen des Tages mit-
genommen auf diesen Gang. Vielmehr habe ihm die unsichtbare Stimme, Gott,
gesagt, er solle den armen Kindern in der Welt helfen. Links im Bild sieht man,
wie er auf Geheil3 Gottes viele Packchen flr die armen Kinder packt: Spielzeug,
Geld, gute Gesundheit und den Wunsch, dass es keinen Krieg mehr gibt, habe er
eingepackt, lauter Dinge, die er sich fur die Kinder von der unsichtbaren Stimme
gewlinscht und auch bekommen habe. — Ist das bei ihm haufiger auftauchende
Motiv des Helfens Ausdruck einer echten Empfindung oder tut ihm das im Sinne
einer Selbstwertsteigerung wohl, anderen beistehen, ihnen etwas geben zu kén-
nen, weil er sich dann als stark erfahrt?

Gottesmetapher (11,3b)

Damian ist sich der Aufgabenstellung bewusst: ,,Ja. Womit wir Gozt ver-
gleichen.“ Er geht dieses Mal planvoll an die Gestaltung: ,,Zuerst hab’ ich
bisschen iiberlegt. Nachher wusste ich, was ich baue. Fiir ihn sei es ,s0
eine kleine Insel ..., wo ein Auto ein Unfall gemacht hat. Es ist hier gegen
die Mauer [gefahren]. Das Rote ist Feuer”, verursacht durch den Unfall:
»Die Bohnen sind die ((abgefallenen)) Rider.“ Der Zweig mit den roten
Beeren und der Grashalm seien Biume, die auch gleich verbrennen wiirden
durch den Unfall. Der Draht bedeutet: ,,((mit mehrfachen Pausen)) Das
ist hier eine kleine Garage, wo er reingefabren ist mit seinem Auto.“ Dann
sei er gegen die Mauer geprallt. (Was das fiir ihn mit Gorr zu tun habe?)
((mehrere Pausen des Uberlegens dazwischen)) ,Gott 4ilft Menschen, die
Unfiille machen ..., also dass sie nicht gleich szerben ... Damian denkt
sich Gott unsichtbar an der Unfallstelle. Gott hilft den Menschen, die ge-
gen die Wand gefahren sind, damit zurechtzukommen und weiterzuleben.
(Ob der Unfall selbst verschuldet sei? Man kénne ja rechtzeitig gucken und
bremsen?) ,Na ja, da ist aber Schnee auf der Stralle, und dann [ist es] rus-
schig.“ Damian denkt, dass Gott nicht verhindere, dass man gegen eine
Mauer fihrt, wenn es rutschig ist, aber er selfe einem dann, wenn es pas-
siert sei. (Ob es besondere Bedeutung habe, dass es da auch Biume gibt?)
Damian iiberlegt ein Weilchen: ,Ja, [das] ist eine kleine Insel, wo nur Biu-
me sind. Die Biume sind Gliicksbringer ... fiir kleine Pechvigel, die immer
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Pech haben oder fast immer ... Und die ... schneiden sich hier was 46 ...
und nehmen das mit nach Hause, und dann haben sie nicht mehr so viel
Pech.“ Damian sicht sich selbst ,manchmal ein bisschen [als] Pechvoge!
und manchmal auch kein Pechvogel “.

Damian erinnert sich nicht an seine Gestaltungen aus KI. 3 und 2,
erkennt aber die Fotos wieder. Zur Bedeutung der Disco meint er jetzt:
~Vielleicht ein Karussell?“ Zur Gestaltung aus KI. 2 fillt ihm gar keine
Deutung mehr ein.

(Was er denke, wo Gott 752?) Damian seufzt tief und denkt linger
schweigend nach: ,In irgendeinem Korper.“ (Auch in seinem, auch in dem
von 1?) ,Ja. Uberall ..., aufer ... in Bosen. Da ist Gott nicht drin, nee.
(Wie das komme, dass er da nicht ist? Ob die ihn nicht reinlassen oder?)
»Nee, manche glauben nicht an Gott und darum ... lassen sie auch Gott
nicht rein. ((lingere Pause)) Ja, und manche ... denken an Gott, aber sie
sind zu bdse. Und Gott ... ((Pause)) darf rein, aber Gott gehr nicht rein,
weil sie so bdse sind.“ (Was das dem Menschen helfe, wenn Gott in einem
drin ist?) ,Dass man gute Zensuren schreibt, dass man mehr denkr und
dass man nicht so viel Unsinn macht.“ Damian stimmt zu, dass es auch
sein konne, dass man dadurch ein bisschen frihlicher sei. (Warum kénne
sein, dass man dann ein bisschen frihlicher ist?) Damian begriindet das
spontan damit, ,weil Gott fast gar nicht rraurig ist, sondern nur gliicklich®.
Nachdem er von I angeregt wurde, dariiber nachzudenken, wie es sich an-
fithle, innerlich allein mit Sorgen, Kummer, Angst oder Problemen umzu-
gehen oder aber all das im Herzen/Kopf mit Gott teilen zu kénnen, stimmt
Damian zu, dass der Mensch auch dadurch ein Stiickchen frsohlicher sei,
weil er dann nicht so alleine mit sich selber sei, wenn Gott in ihm wohne.

Damian hat ein seine derzeitige Lebenssituation wie seine berufliche Perspekti-
ve prazise spiegelndes Bild gefunden: Sein Lebensfahrzeug ist (wie das seiner
Eltern/GroBeltern) auf rutschiger Bahn, er sieht keine breiten StraBen oder gar
Hohenwege vor sich, bestenfalls landet man in einer kleinen Garage. Aber auch
das gelingt nicht jedem. Das Fahrzeug endet in der Mauer und brennt aus. Gott
verhindert nicht, dass die Existenz von Menschen ,gegen die Wand“ gefahren
wird (und realistisch betrachtet ist dies fir Damian mit seinem schwachen Bega-
bungspotential und angesichts der Arbeitsmarktsituation bereits der Fall), aber
Gott hilft, mit dieser Situation zurechtzukommen, Gott hilft hindurch. Gott gibt
Inseln, wo Benachteiligte sich Zukunftszweige abschneiden und in ihr Leben hin-
ein holen kénnen. Damian verortet Gott nicht jenseitig. Fur ihn ist Gott im Men-
schen drin, schenkt Orientierung und Gelingen, was sich Damian momentan nur
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in Form von Zensuren vorstellen kann. Bei seiner Uberlegung, warum jemand
mit Gott im Kopf/Herzen vielleicht fréhlicher sei als ein Mensch ohne Gott, fallt
ihm priméar wieder das ein, was seine Gottesmetapher aus Kl. 3 kennzeichnete:
Gott als Inbegriff von Gliick, Lebensfreude. Wie kommt dieser schwachbegabte
Junge zu Metaphern von solcher Tiefe, sowohl hinsichtlich der Perspektive auf
die eigene Existenz als auch auf Gott?

Klappfigur (11,3¢)

Damian meint, dass die Klassenkameraden ihn als ruhigen Typ schen, der
Spafd verstehe und viel Spaf§ haben wolle, aber manchmal keine Lust zum
Laufen oder Spielen habe. Und bei ihm miisse immer alles ordentlich sein.
Seine Klassenlehrerin sehe ihn als einen, der mehr lernen und sich mehr
melden solle. Fiir Mama und Papa sei er ein lieber Junge, der jedes Wo-
chenende staubsaugen und lernen solle. Er zeige sich als jemand, der Spaf§
am Spielen habe, gern mit Freunden Hausaufgaben mache und Freunden
gern helfe. Das Innere seiner Klappfigur zieren drei leuchtende Schnipsel,
gelb, gold und silbern. Das Gelbe und Goldene stehen fiir Spafi, das Sil-
berne interpretiert Damian als Grau: Es stehe fiir ,keine Lust haben ...,
einfach ... Rube haben [wollen]“. Mehr sei in ihm nicht drin, weder Angst
noch Wut. (Ob Gott ihn auch so sehe?) ,Ich glaube, dass Gott mich auch
so sicht.” (Wie Gott auf ihn gucke?) ,Na frihlich, lustig.

Damian kann die unterschiedlichen Perspektiven seines sozialen Umfeldes auf
sich benennen. Er wird als ordentlicher, recht fleiBiger, freundlicher Junge gese-
hen der aber mehr lernen sollte. Sein Inneres enthélt nur zwei Kategorien: ,,Spal3
haben“ und ,Ruhe haben“ wollen. Des frohlichen Blickes Gottes auf sich ist er
sich sicher. Seine Defizite tauchen in seiner wenig differenzierten Innenseite
bzw. der Perspektive Gottes auf ihn nicht auf.

Positionierung zu einem Gottessymbol: eigene Person (11,3d)

Damian hat die INNERE STIMME als sein aktuell wichtigstes Gottessymbol
ausgewihlt. Die Positionierung seiner Knetfiguren begriindet Damian so:
Der Angstliche stehe ganz weit weg, weil ,wenn ich ganz Angst habe, hab’
ich Angst, dass Gott mich schimpft, weil ich was Falsches gemacht habe*.
Der Traurige stehe , fast ganz hinten, weil ich vielleicht eine schlechte Zen-
sur habe und Gott mir vielleicht nicht helfen will“ bzw. nicht geholfen habe.
Der Griine stehe niher, weil, ,wenn ich ein schlechtes Gewissen habe, Ailft

172



DAMIAN

Gott vielleicht mir®. Der Wiitende stehe noch niher, weil Gott ihm dann
vielleicht helfe, indem er ihm sage, ,was ich machen soll, wo ich ganz, ganz
wiitend bin“. Der Bunte steht am nichsten: ,Wo ich fréhlich bin, spielt viel-
leicht Gott mit mir, weil ich Spaff haben will.“ Der Blaue steht auch recht
nah: ,Also wo ich nachdenke ..., ob ich den Freund nehmen soll oder den

. oder sollte ich mit dem zu Schule gehen oder mit dem, dann frag’ ich
einfach Gorr.“ Die Frage der weiterfithrenden Schule beschiftigt Damian
momentan sehr.

An Gott ist Damian sehr wichtig, dass ,,Gott Musik macht ... also gerne
Musik hért. Und dass Gott ganz leise Stimmen hort“. Auch wenn jemand
ganz leise spreche, weil er vielleicht ,wiitend ist und das nicht so laut sagen
will ... dann hort das Gott trotzdem®.

Damian wéhlt — stimmig zu seiner Vorstellung, dass Gott in seinem Kopf sei — die
INNERE STIMME als sein zentrales Symbol. Er scheint mit dem Terminus Gewissen
nichts anfangen zu kénnen; offensichtlich steht bei ihm die angstliche Figur fur
den Schuldbeladenen: Die angstliche Figur hat Gewissensangst und ist deshalb
weit entfernt, weit entfernt auch die traurige Figur, die sich von Gott verlassen
fuhlt. Die witende Figur steht naher, insofern sie Orientierung erfahrt in dem auf-
gebrachten Gemiitszustand, wie auch die nachdenkliche Figur der Orientierung
halber naher dran ist. Am dichtesten ist die frohliche Figur, welche — stimmig zu
seinem Konzept, Gott als Inbegriff von Gliick und Lebensfreude zu fassen — Gott
als innere Quelle von Spiel und Spaf sieht. Damians Bemerkungen zur Freude
Gottes an Musik und seine Betonung von Gottes Horvermdgen — beide Aussa-
gen sind offenbar Begriindungen der Wahl der INnnNeren STivve (Klangschale) als
zentrales Symbol — sind sowohl stimmig zum Gotteskonzept als Lebensfreude
als auch zur Verortung Gottes im Menschen selbst.

Dem Gebetsfragebogen nach betet Damian haufig bei Freude, Angst, Sor-
gen/Kummer, Einsamkeit oder Wiinschen, selten, weil er sein ganzes Leben mit
Gott besprechen méchte. Er gibt an, nie mit den GrofBeltern, selten mit den Eltern,
manchmal mit Freunden und haufig mit der Schwester tiber Gott/Glauben/Religion
zu sprechen. Damian findet fast alle Satze des Fragebogens zu Gott und der Welt
sehr wichtig oder wichtig. Als ihm persénlich wichtig am Glauben fugt er hinzu:
,Dass man sich nicht mit Freunden streiten und sich nicht schlagen soll.”

Arbeitsblatt: ,,Umstrittener Jesus“ (11,6a)

Damian scheint verstanden zu haben, dass in der biblischen Erzahlung von Streit
um die Sabbatheiligung berichtet wird. Nicht verstanden hat er offensichtlich die
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Rolle der Rémer zur Zeit Jesu und deren Haltung bezuglich judischer Frémmig-
keitsgesetze. Damians Darstellungsform hat Gesprachscharakter und ist von
einfachen Gegensatzen gepragt.

Arbeitsblatt: ,,Umstrittener Jesus: Gekriimmte Frau“ (11,6b)

Die Erzihlung von der Gekriimmten Frau wurde als szenische Darbie-
tung eingebracht, gerahmt durch die Zeitreise eines Bild-Reporters (,,Fo-
tograf®), der zum Vorfall in der Synagoge fiir eine Tageszeitung von heute
berichten will und die Zeitzeugen des Vorfalls (die Kinder, mit Kippas und
Kopftiichern als Synagogenbesucher/innen verkleidet) befragt.

Die Aufgabenstellung, aus einer selbst gewahlten Position (Pharisaer, Verwand-
ter der Protagonistin 0.4.) Stellung zu Jesu Umgang mit Gesetzen zu nehmen,
wird von Damian in sehr eigenwilliger Art geldst. Deutlich erkennbar hat Damian
alle differenzierteren Teile der Erzahlung weggelassen und sein Konzentrat — wie-
der seinem Gespréachsschema folgend — ordentlich niedergeschrieben, sein Text
ist als Folge farblich abgestimmter Rollenkartchen zu lesen. Damians elementare
Fassung konzentriert sich darauf, dass Jesus den Inhalt seiner Verkiindigung
— notfalls auch unter Ubertretung religiéser Vorschriften — unmittelbar umsetzt,
um Leidende von ihrem Leid zu erlésen und dass dies zu Konflikten fihrt.

Als Quintessenz seiner Erfahrungen mit Jesus schreibt Damian aus der Po-
sition eines Pharisders an Pilatus: ,Ich finde, Jesus soll ins Gefingnis, weil
er das Gesetz gebrochen hat. Jesus ist anders geworden: Warum?“

Arbeitsblatt: ,Reich Gottes“ (11,7)

Unterrichtlich vorangegangen war die Thematisierung von Jesu Verkiin-
digung der Gottesherrschaft unter Aufnahme von prophetischen Bildern
(Wolf und Lamm usw.) zum kiinftigen Friedensreich. Die Kinder sollten
sich durch eine einleitende Fantasiereise in Menschen hineinversetzen, die
Jesu Verkiindigung des Reiches Gottes in Kapernaum miterlebt haben und
dann ein Bild dazu malen, was aus ihrer Sicht zum Reich Gottes gehort.

Damians wiederholt benutzte Motive sind sein Schema einer Schule sowie ein
brennendes Haus, neu das Hotel und das Kreuz flr Kriegstote. Moglichkeiten
zum Lernen gehoéren als Turéffner fir die Zukunftsgestaltung offensichtlich far
Damian zur Gottesherrschaft. Ist es die drohende Arbeitslosigkeit auch des Va-
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ters, welche das Bauen zu einem gravierenden Merkmal des Reiches Gottes
macht? Welche Erfahrungen mit Feuer bzw. auch Unfallen stehen hinter den wie-
derkehrenden Motiven? Nachfragen ergeben, dass Damians Eltern in seiner Ge-
genwart einmal fast einen Auffahrunfall hatten. Nahe der Wohnung seiner Tante
hat einmal ein Haus gebrannt. Die Tante habe erzahlt, dass sie fliichten musste,
weil das Feuer auch zu ihnen habe Uberspringen kénnen. ,Das war ja auf der
andern Seite, das konnte ja riber.”

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (11,7b)

»Der Frohliche steht hier, weil ..., wenn er in Gefabr ist, dass er dann ...
Gott ruft, dass er ihm Ailft.“ Damian bestitigt, dass er dann Gorr als LIEBE
brauche. (Warum der Angstliche in der Nihe von Gott als LICHT stehe?)
Na, dass er ..., ((lingere Pause)) dass ..., dass er am Tag ..., ihm, dass,
weil er Gott am 7zge nur braucht, in der Nacht nicht. Weil er mal am ...,
in der Nacht mal ... bei ihm eingebrochen ist, wollte er nur am Tage raus
gehen ((lingere Pause)).”

Der Traurige stehe bei der ENERGIE, denn ,der Traurige braucht viel
Energie, dass er wieder frohlich wird“. Und der was Schlimmes gemacht
habe, stehe bei der QUELLE DEs LEBENS, denn ,der braucht die QUELLE DES
LEBENS, weil er nicht sein ganzes Leben traurig sein will“. Damian meint das
so, dass er nicht das ganze Leben dran denken wolle, dass er was Schlimmes
gemacht habe. Der Nachdenkliche stehe bei der INNEREN STIMME und bei
Gott als VATER IM HIMMEL, denn ,,... wenn er ein Geheimnis hat, dass er
es ... seinem Vater sagt, dass er mit ihm da redet”. Der Wiitende stehe in
der Mitte, sei bei keinem nah. (Warum der keinem nah sei?) ,Na ja, weil
er so wiitend ist, dass er mit keinem spielen will, mit keinem reden. Einen
Zusammenhang zwischen der von ihm gefundenen Positionierung und der
Dornbuscherzihlung kann Damian auch mit Unterstiiczung von I verbal
nicht herstellen.

Stimmige Positionierungen zu finden fir eine Vielzahl von Knetfiguren zu einer
Vielzahl von Gottessymbolen, ist eine hoch komplexe Aufgabenstellung, die
Damian deutlich an seine Grenzen bringt. Immer wieder wechselt er zwischen
konkreter und symbolischer Ebene. Manche AuBerungen lassen sich kaum ein-
ordnen. Licht wird von Damian offensichtlich mit Angstreduktion und diese wie-
derum mit Gott zusammengebracht, aber er kann es nicht verbalisieren. Auch bei
der Begrundung der Position des Nachdenklichen scheint eine Vermischung von
konkreter und symbolischer Ebene stattzufinden: Meint Damian bei der Kommu-
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nikation von Geheimnissen Gott oder seinen Vater? Seine Verortung Gottes im
Kopf, die Wahl der INNEReN STiMME als zentrales Symbol und seine Gebetspraxis
sprechen fir eine Deutung in Richtung auf die Symbolebene, aber eine Unsi-
cherheit bleibt. Bei der Begriindung der Positionierung des Witenden scheint nur
eine konkrete Ebene vorhanden zu sein.

Lebensmetapher (11,8)

Damian beginnt mit seiner Kommentierung beim schwarzen Draht: ,,Das
soll eine Stromleitung sein.“ Das Kabel fiithrt von dem braunen Kistchen
rechts, wo der Strom erzeugt wird, nach links zum Pfefferstreuer: ,Also
hier ist das Haus.“ Das, wo rechts der Stromerzeugungskasten drauf steh,
»das ist ein grofles Gebidude. Da drin sind ganz viele Computer. Die gu-
cken, ob ... ((lingere Pause)) irgendwo eine Stromleitung kaputt ist. [und]
wer nicht bezahlt hat.“ Fiir Damian ist es das Elektrizititswerk mit der
Verwaltung drin. Der Pfefferstreuer links ist fiir Damian ,ein Gebiude,
wo (Pfeffer) hergestellt wird, und die brauchen auch Strom fiir die Maschi-
nen®. Dieses Gebiude steht ,auf einer Wackelfliche, ... auf Steinen, die
wackelig sind“. Unter den wackligen Steinen gibt es noch etwas: ,Das sind
die ganzen Stromleitungen. Damian bestitigt, dass da weitere, zusitzliche
Stromleitungen liegen.

(Die Uberschrift zur Gestaltung hieff ,Mein Leben und was es hil,
nihrt und trigt®. Was in seinem Bild so dhnlich sei wie sein Leben?) ,Ich
beschiftige mich meistens mit Strom, also, ich bastle gern mit Strom.”
Deswegen sei es so wie sein Leben. Dem Gedanken, dass sein Leben auch
wie ein Haus auf Wackelgrund sei, das aber von oben wie von unten mit
Strom versorgt werde, mag sich Damian zunichst nicht anschlieflen. Die
Frage, woher er Kraft und Mut bekomme bei Arger und Enttiduschungen
beantwortet Damian: ,Von meinen Eltern.“ Er bejaht, dass sie ihn trésten
und ermutigen.

(Ob in seinem Bild von Leben eigentlich auch Gott mit drin sei irgend-
wo?) ,Ja. Hier! ((spontan antwortend und auf Stromleitung wie Strom-
erzeugung zeigend)) Gott erzeuge die Kraft und bringe die Kraft auch
riiber ins Haus. Es gebe oben und dann noch mal unten Strom. Wenn die
Leitung oben kaputt sei, dann ,,gibt es noch einen kleinen Tunnel. Und die
gehen da unten hin, und dann holen sie sich den Strom.”

(Das Haus habe einen wackligen Grund. Ob er das auch aus seinem
Leben kenne, dieses Gefiihl, dass da etwas wackele?) Damian nickt mehr-
mals. ,,Ja, wenn meine Eltern sich streiten, dann wackle sein Leben. Es
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wackle dann doll. Damian bejaht, dass er dann mit aller Kraft hofft, dass
sie sich wieder zusammenraufen.

An die Gestaltung vom Halbjahr zuvor erinnert sich Damian nich,
erkennt aber das Foto wieder und deutet die Gestaltung jetzt so: ,Irgend
‘ne Insel, wo 'n Auto gegen 'ne Mauer gefahren ist.“ (Was das Auto und die
Mauer fiir ihn mit Gott zu tun gehabt hitten?) ,Ich glaube, dass, wenn
man ... verletzt wurde ..., Gott geholfen hat. Zur Gestaltung von KI.
3 fillt Damian gar nichts mehr ein, auch nicht anhand des Fotos. Zur
Gestaltung aus Kl. 2 weif§ Damian auch nichts mehr. Anhand des Fotos
kommt jedoch eine Erinnerung: ,Das war, glaub ich, 'ne Stromleitung ...,
mehr weif§ ich nicht.”

(Ob die Aufgabe, einen Vergleich fiir Gott zu finden und die Aufgabe,
einen Vergleich fiir das eigene Leben zu finden, etwas miteinander zu tun
hitten? Ob die Aufgaben eher dhnlich oder unterschiedlich seien?) Damian
schweigt eine lingere Zeit, dann: ,Weif§ ich nicht.“ (I: Damian habe in KI. 2
und jetzt dasselbe gebaut, nimlich Gott als Strommaschine, der den Strom
ins Haus bzw. in die Welt leitet.) ,Aha.“ (Also wisse er es eigentlich doch,
dass es was miteinander zu tun habe.) ,,Ja.“ Damian bejaht, dass es sein Herz
schon wisse, nur sein Kopf es noch nicht so richtig gemerkt habe. (I versi-
chert Damian, dass das Herz meistens kliiger sei als der Kopf, und sie glaube,
dass er sich auf'sein Herz verlassen konne. Er habe ein kluges Herz. Das helfe
thm auch, wenn das Leben manchmal wackle.) Damian stimmt dem zu.

Damian gestaltet als Metapher seines Lebens fast exakt dasselbe Bild, was er
reichlich zwei Jahre zuvor zur Gottesmetapher gestaltet hat: eine Energiema-
schine, die den Strom abgibt. War es friiher die Welt insgesamt, so ist es jetzt
ein Haus, das fir ihn selbst steht, ein Haus auf wackligem Untergrund, was be-
zlglich der Stromversorgung aber doppelt abgesichert ist: Es hat nicht nur eine
Oberleitung, sondern ist zusétzlich auf der Stromversorgung gegriindet. Damian
beginnt mit seiner Deutung auf der ganz konkreten Ebene: Aus seiner Sicht hat er
ein Elektrizitatswerk einschlieBlich der Verwaltung mit einer der Stromleitung an-
geschlossenen Pfefferfabrik gebaut, und das deswegen, weil er gern ,mit Strom
bastle®. Der Vergleichpunkt zwischen dem eigenen Leben und der gestalteten
Lebensmetapher liegt also zunéchst in der konkreten Elektrobastelei, weshalb
er die Frage von |, ob sein Leben vielleicht auch ein wenig wie ein Haus auf
Wackelgrund sei, zunachst ablehnt. Die Wende in seiner Deutung kommt mit
der Frage danach, ob und gegebenenfalls wo Gott in seiner Gestaltung enthal-
ten ist. Spontan zeigt Damian auf Stromerzeugungsmaschine und -leitungen. Er
vermischt auch weiter die Ebenen in der Beschreibung des Hauses mit doppelter
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Stromversorgung, kann sein Leben aber jetzt in dem wackligen Haus gespiegelt
sehen: Die Auseinandersetzungen seiner Eltern erschittern seine Lebensgrund-
lage. Damian hat eine Lebensmetapher gestaltet, die einerseits die Unsicherheit
seiner Lebensbasis ausdrickt, andererseits aber auch mit der doppelten Strom-
versorgung sein tiefes Gottvertrauen zeigt: Weder das eine noch das andere ver-
mag Damian schlussig zu verbalisieren — wie er auch die Parallelitat der beiden
Aufgabenstellungen auf der begrifflichen Ebene nicht ausdriicken kann. Aber
Damian ,wei3“ ersichtlich vieles, wozu ihm Worte fehlen.

Fragebogen (11,8)

Damian gibt an, der Religionsunterricht habe ihn stark in seinen Vorstel-
lungen von Gott, Religion, Glauben bestimmt, andere Faktoren wie die
Familie, Freunde oder Fernsehen etwas, Biicher bzw. die Gemeinde gar
nicht. Er stimmt zu, dass folgende Sitze zu den Geschichten passen, die
Jesus iiber Gott erzihlt hat:

— a) Gott hat jedem Menschen andere Begabungen gegeben: Jeder soll aus
seinen Talenten etwas machen.

— ¢ Gott gibt Menschen innere Kraft, Mut und Geborgenheit.

— d) Gott gab den Menschen Freiheit: Daran, dass die Menschen Béses
tun, leidet Gott. Gott leidet mit den Opfern.

— g) Gott wirkt durch die Liebe von Menschen. Menschen sind seine
Hinde.

Unsicher ist Damian beziiglich des Satzes:
— b) Gott hat Schuld, wenn es Krieg, Hunger oder Krankheiten gibt.
Folgende Sitze lehnt Damian ab:

— ) Gott bestraft die Bésen streng und belohnt die Guten durch Gesund-
heit und Wohlstand.

— ) Gott vergibt Menschen ihre Ubeltaten. Sie diirfen neu anfangen,
wenn sie bereuen.

— h) Gott ist groff und michtig und regiert die Welt.

Das sich in den Bewertungen der Sétze spiegelnde Gotteskonzept Damians ist
zwar nicht konsistent, weist aber deutlich auf ein nicht an traditionellen Klischees

178



DAMIAN

orientiertes Gottesbild hin: Eher Synergismus als auBBerweltliches Eingreifen ver-
tritt Damian. Einen Tun-Ergehen-Zusammenhang lehnt er ab, Gottes Beistand ist
eher innerer Art. Damian ist aber bezlglich der Fragen nach Leid und Schuld und
Gottes Rolle dabei insgesamt unsicher.

Damian gibt im Fragebogen an, nie mit Eltern, Grofleltern oder Freunden
iiber Gott, Religion, Glaube zu sprechen. Dariiber spreche er nur mit sich
selber. Am Beten ist ihm nun sehr wichtig, mit Gott iiber alles zu sprechen
und Gott auch zu danken, alle iibrigen Faktoren sind ihm wichtig. Zur
eigenen Gebetspraxis gibt er an, immer zu beten bei Freude, Angst, Sor-
gen/Kummer, Einsamkeit, Wiinschen und weil er sein ganzes Leben mit
Gott besprechen wolle. Manchmal bete er vor dem Einschlafen, selten vor
dem Essen, nie im Gottesdienst.

Damians Aussagen im Fragebogen wirken stimmig zu dem, was er in den Ge-
staltungen ausdriickt: Dieser Junge aus konfessionslosem Kontext scheint eine
personliche Gottesbeziehung entwickelt zu haben.

Lebensweg (11,8)

Damian hat nur Stationen der Vergangenheit und Gegenwart gezeichnet, nichts
zur Zukunft. Die Familie ist aus verschiedenen Griinden dauernd umgezogen: Mal
sei die Wohnung zu klein gewesen, mal zu gro3, mal habe es Schimmel gegeben
usw., Damian hofft nun auf eine dauerhafte Bleibe. Als Zufluchtsort bei Kummer
und Depressionen hat er das Mauerchen am Spielplatz gezeichnet, wo er gut al-
lein sein kann. Bei schlechten Zensuren, z.B. in Mathe, ziehe er sich haufiger dort
zurlick. Sein Berufswunsch, Bus- oder StraBenbahnfahrer zu werden, besteht
noch. Damians Beflirchtung, spéater keinen Platz im Berufsleben zu finden, driickt
sich in der Sorge aus, spater kein Geld flr die Miete zu haben, unterstreicht aber
zugleich die Existenznéte seiner Familie, in welcher derartige Probleme offenbar
haufig Gesprachsstoff sind. Die von Damian erst jetzt berichteten vielfachen Um-
zlige und die dafiir vorgetragenen Griinde werfen ein Licht auf sein immer wieder
hervortretendes Interesse an der Sanierung von alten Hausern.

Bilanz

Der lernschwache Damian bringt weder von zu Hause noch aus seiner bisherigen
Schulerfahrung (2,5 Jahre) religidse Bildung mit, er wurde offenbar aber auch
nicht antireligiés durch seine Familie gepragt. Er scheint nur wenige Versatzstucke
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zum christlichen Glauben aus dem Fernsehen aufgeschnappt zu haben. Damian
kommt so mit einer offenen Haltung in den Religionsunterricht und lasst sich nicht
nur gedanklich sondern auch existenziell auf Auseinandersetzungen mit der re-
ligidésen Dimension ein. Die Originalitat wie auch die Tiefe seiner durchweg von
ihm nur bildhaft mitteilbaren Einsichten besticht sowohl beziiglich seines intuitiven
»Wissens“ um seine Zukunftsperspektiven wie beziglich seiner Gottesmetaphern,
welche Gott als ,die Alles bestimmende Wirklichkeit” in ihrer schopferischen,
schopfungserhaltenden und lebenserfiillend-liebenden Dimension anschaulich
machen, in existenzieller Verkniipfung. Damian kann das, was er aus seiner Intuiti-
on heraus gestaltet, dabei durchgehend nicht wirklich versprachlichen. Gleichwohl
bestatigen seine sprachlichen AuBerungen (Arbeitsblatter, Fragebdgen usw.) die
bildhaften Aussagen vielfaltig. Damians Gotteskonzept ist von Beginn an nicht an-
thropomorph. Er stellt sich Gottes Wirken in der Welt synergetisch vor. Gott ist flr
ihn die Quelle von Energie, Leben, Freude/Gllck, Quelle aller guten Gaben. Gott
verhindert nicht die tiefen Taler des Lebens, aber Gott hilft hindurch.

Damians Familie steht — wirtschaftlich gesehen — am Rande der Gesellschaft.
Diese soziale Situation schérft aber Damians Blick fir Not und Leid in der Welt,
statt ihn perspektivisch auf die eigenen Existenznéte zu verengen. Die Drei-Ge-
nerationen-Familie hélt im Prinzip zusammen, Damian — nach dem Bindungstest
sicher gebunden — berichtet durchweg positiv von seinen Beziehungen zu den
Eltern; gerade dies dirfte ihn die Streitereien der Eltern als lebensbedrohend
erleben lassen. Trotz der schwierigen Gegenwart und der von Damian intuitiv
erfassten negativen beruflichen Zukunftsperspektive strahlen seine Metaphern
ein starkes Gottvertrauen aus. Damian scheint seinen Lernschwierigkeiten zum
Trotz auch ein relativ stabiles Selbstwertgefuhl zu haben: Sein Baum ist zwar
armselig, aber nach Damians Ansicht frohlich; das Innere seiner Klappfigur wirkt
ebenfalls durftig, aber nach seiner Interpretation schaut Gott fréhlich darauf. Da-
mian legt — gemessen an seinen Schulproblemen — eine ganz ungewdhnliche
Eigenstandigkeit und hohe Motivation bei Aufgabenerfiillungen an den Tag, d.h.
macht ,sein Ding“: Wer so hoch motiviert ,sein Ding“ macht, muss zutiefst davon
Uberzeugt sein, dass er ein eigenes ,Ding“ hat. Die Geschichte von den anver-
trauten Pfunden, die Damian offensichtlich prasent ist und einleuchtet, wird von
ihm gelebt: Er vergrébt sein Talent nicht, sondern wuchert unermudlich damit,
die personliche Zukunftsbedeutung von Bildung fiir sich wie fiir andere intuitiv
erfassend. Nicht nur in seinen Bildern zum Lebensweg sondern auch im Bild zum
Reich Gottes nimmt Schule einen zentralen Raum ein. — Gibt es intuitive Theolo-
gie? Die Existenz Damians kdnnte daflir sprechen ...
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9.5 Joel

Joel wichst mit zwei Briidern in einer konfessionell gebundenen Familie
auf. Man ist sechr bemiiht um eine sorgsame Erziechung. Einen Fernscher
gibt es nicht, wohl aber gezielte musikalische Forderung trotz beschrinkter
finanzieller Mittel: Joel erlernt wie sein Bruder ein Streichinstrument und
singt in einer Kantorei, die auch Gottesdienste mitgestaltet. Einer Chri-
stenlehregruppe gehort er nicht an. Joel besucht die staatliche Grundschu-
le, die schon sein als besonders begabt geltender ilterer Bruder durchlief.
Auch Joel ist vielseitig talentiert, zeigt aber von der ersten Klasse an ein
geringes Selbstwertgefiihl. Er rastet leicht aus, insbesondere wenn er beim
Spielen verliert.

Klasse 1
Familie in Tieren (6,6)

Joel hat sich als Tiger gemalt, seinen 2 Jahre dlteren Bruder als Schwein,
weil er sich 6fter mit ihm streite. Schmutzig sei er aber nicht. Das wenige
Monate alte Briiderchen sei der Schmetterling, Mama ein Eisvogel, Papa
eine Schlange, weil er so dick sei.

Die Figuren haben keinen Boden unter den FiiBen. Mutter und das Baby sind von
anderer Art und schweben entfernt, wahrend Joel und sein Bruder, beide Sauge-
tiere, der Ubermachtigen — auf sie bezogenen — Schlange zugeordnet sind. Der
den Betrachter anschauende Tiger ist durch die Schlange fast eingekreist und
dem Eisvogel gegenuber abgeschottet. Der Eisvogel scheint keine Beziehung
zu den Ubrigen Tieren zu haben. Er bewegt sich auf abgehobener Ebene. Was
erwartet bzw. bekommt der Tiger von der machtigen Schlange?

Gottesmetapher (6,9)

Joels erste Gestaltung einer Gottesmetapher wirkt chaotisch. Dass es eine
Art Raumschiff sein soll, stellt sich erst im Gesprich heraus. Er deutet
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mehrfach Gegenstinde im Verlauf um. Auf den farbigen Strohhalmen sit-
zen oben die Augen Gottes. Gott braucht so lange Augen, ,,damit der alles
sehen kann. Wenn der sich kopfiiber beugt, dann kann der auch etwas
von unten sechen. Gott hile gerade einen Blumenstrauf§ in der Hand ... die
Schliissel, das sind die Arme ... Unter dem Arm triigt Gott eine Zwiebel.
Die Zwiebel sollte eigentlich der Kopf sein, worauf ein Hut sitzen sollte.
Aber das habe sich nicht bauen lassen, es fiel immer runter. Das Ganze
sei wie eine Wohnung. Auf der Uhr gucke Gott immer, wie spit es ist.
Der Bierdeckel sei ein Schutzschild ,,gegen die bésen Gétter ..., die wollen
die Erde zerstéren und da ihre Erden drauf bauen. Und da muss er sich
verteidigen.” Das mache er mit dem weiflen Ding, seiner Waffe: ,Die hilt
der so, die zieht der raus, und dann schiefdt der da unten raus.“ Zerstoren
wollten die bosen Gotter die Erde ,,mit ihren Waffen. Und die miissen
Gott treffen. Das schaffen sie aber nicht, weil der sich immer mit seinem
Schutzschild verteidigt. Und wenn die mal von oben treffen, dann macht
der sich als Panzer, dann prallt es ab.“ Mit seinen besonderen Augen schaue
Gott, ,0b die Erde in Ordnung ist“. Er passe auch auf Joel auf, indem er
»sich kopfiiber beugt, und dann sicht der mit seinen Augen, was unten pas-
siert”. Gott fliege iiberall rum mit einer Art Raumschiff: ,, Die Blumen sind
noch seine Sonnenschirme ..., nein solche Dinger, die das abstrahlen, dass
die Filme im Fernsehen kommen ((meint Sender/Empfinger von Wellen)).
Und das ist keine Uhr, sondern ein Fernseher ... Und das hier ist noch eine
Blume, die wird ganz hell und blinkt, wenn was Béses kommt, z.B. die
bosen Gotter.” Gott habe damit eine Warnleuchte, die Bescheid sage, ,,dass
er sich bereit macht®. Nachdem Joel verschiedene Positionsmaglichkeiten
der Knetfigur in ihrer Bedeutung erklirt wurden, spielt er damit. Er setzt
sie in das Raumschiff, probiert dann weitere Positionen aus, in denen er
von Gott gar nichts sieht, d. h. sich regelrecht versteckt. Er wolle von Gott
lieber gar nichts sehen, ,wenn er mit den bésen Gottern kimpft, weil das
so gruselig sei. Auf die Frage, ob Joel auch schon einmal das Gefiihl gehabt
habe, dass ihm Gott nahe war und etwas sagen wollte — so wie es Abraham
ging — nickt Joel: ,Na, wenn ich Gerdusche hére, dann denke ich immer,
er ist ganz dicht.” Das sei ein gutes Gefiihl, wenn noch jemand auf ihn
aufpasse. Am chesten falle ihm Gott nachts ein.

Joels Gott wirkt eigenartig beschadigt: Er kann seinen Kopf nicht oben tragen,
sieht mit weit aus dem Gesicht herausgetretenen Stielaugen. Einerseits ist sein
Gott der alles Uberblickende Kontrolleur und erinnert an die — den Vater sym-
bolisierende — Schlange, die Gber dem Tiger héngt. Andererseits ist Gott selbst
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hochgradig bedroht von der Vertreibung oder Vernichtung durch bése Gétter, die
ihm das Terrain streitig machen. Der Kampf des selbst bedrohten und hochgeri-
steten Gottes mit seinen Widersachern ist Joel so unheimlich, dass er lieber aus
dem Felde ginge. Seine Knetfigur darf das ausprobieren.

Lebenswelt (7)

Joel hat links einen Gameboy mit Asterix und Obelix gemalt, und rechts
einen Computer mit einem Spiel, bei dem man sich selber Welten bauen
kann. Er schligt I vor, ihn zu besuchen, damit er es ihr zeigen kann. Einen
Gameboy hat Joel nicht, borgt sich aber manchmal einen. Drauflen spielt
er gern Fangen, Verstecken, Stehbock/Laufbock. Er wohnt neben einem
Spielgelinde, wo er mit Freunden und dem Bruder spielt. Wichtig ist ihm
sein kleiner Bruder, der gerade Laufen lernt. Joel wiinscht sich, ,dass ich
immer so klein bleibe ... Ich méchte das Leben noch mal anfangen und
immer nur bis 10 Jahre und dann wieder neu werden ..., weil ich dann noch
mal ein Baby bin. Alle schmusen und spielen dann mit mir, und das finde
ich schén ... Warum ich nicht dlter werden will als 10 Jahre, das weif$ ich
... nicht, aber ich méchte immer so klein bleiben wie ich jetzt bin. Wenn
man groff ist, dann stirbt man ja auch schneller. Und ich méchte immer
leben. Am Baby-Sein gefillt ihm aufSer dem Schmusen und Spielen, ,dass
ich dann noch nuckeln darf und aus der Flasche trinken, und dann kénnte
ich Mama noch mal schon in die Brust beifSen®, wie der kleine Bruder das
getan habe. Joel wiirde auch gern Kriege abschaffen. Er kennt jemanden
mit abgeschossenem Finger vom Krieg her. Vor allem aber méchte er, dass
die Patentante wieder da ist: ,Die ist tot, die ist in die Schlucht gefallen,
200m tief®. Durch einen wackligen Stein sei das gekommen. Er sei sehr
traurig gewesen. Bei Traurigkeit lenke er sich, wenn er darf, durch Compu-
terspiele ab. Und wenn er grofle Angst habe, erzihle er es Mama und Papa,
mit denen er auch manchmal schwere Fragen bespreche, meist versuche er,
sie selbst zu I6sen. Eine Situation, in welcher Joel Gott einfiel: ,,Also ein-
mal, da war ich ganz frech, da habe ich Computerverbot bis Weihnachten
gekriegt. Und an meinem Geburtstag, da habe ich so einen Zettel gekriegt
mit so kleiner Schrift, die ich dann entziffern musste. Und da stand drauf,
dass das Computerverbot aufgehoben wurde. Und da fiel mir Gott ein,
weil er mir das ja vielleicht geschenkt haben kénnte.“ Sonst kann er sich an
keine Situation erinnern. Nach Einfithrung der Gottespunkte klebt Joel
gleich mehrere in sein Bild, denn ,,Gott kommt ganz oft vor®, gerade auch
beim Gameboyspiel. Der groffe Punkt gilt fiir alle Lebensbereiche.
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Joel wunscht sich die zartliche und kontinuierliche Zuwendung, die der kleine
Bruder als Baby erfahrt: Kérperkontakt mit der Mutter im Saugen und Schmusen,
Nahe und Geborgenheit, dazu erlaubtes Ausleben aggressiver Impulse gegen-
ber der Mutter. Auch dass der Tod dann weiter weg sei flr ihn, ist ein Motiv, immer
klein bleiben zu wollen. Der Unfalltod der Patentante, ein zentrales Thema seines
Denkens und Flhlens, wird erstmals genannt. Joel deutet die Aufhebung einer
Strafe durch seine Eltern auf Gott hin, Zeichen dafir, dass er sich Gottes Handeln
in der Welt als durch Menschen vermitteltes vorstellen kann.

Klasse 2
Gottesmetapher a und b (7,10)

Joel hat zwei Vergleiche gestaltet. Gott ist fiir ihn wie ,ein Auto ..., wenn
man jetzt verfolgt wird, dass man da ganz schnell einsteigen kann und
dass das ganz schnell fahrt“. Das Blaue sei die Windschutzscheibe, und das
Leder, ,das ist, falls es regnet, damit man nicht nass wird!* Falls mehrere
Leute verfolgt werden, kénnen sie hinten noch durch ,eine kleine Tiir rein,
und dann ist man da drin auch sozusagen geschiitzt!“ Sein anderes Gebilde
»ist eine Insel ... und hier ist ein riesiger Busch. Und wenn es dann kalt ist,
kann man sich hier iiberall reinsetzen ... Und wenn jetzt die Sonne zu doll
scheint, dann setzt man sich einfach unter diese — Scheibe!“ Die Schei-
be sei gleichzeitig ,,auch Regenschutz®. Dass sie spiegelt, habe auch einen
Sinn: ,Naja! Wenn es jetzt mal dunkel ist und der Mond darauf scheint
und man gerettet werden will, dann ... dann strahlt das zuriick. Und
dann weifl man: ,Aha! Da ist jemand in Not!" (Und die Kerze?) ,Falls
es jetzt mal zu dunkel ist, dann kann man die Kerze anziinden!* Gott sei
nicht die Insel, sondern: ,Gott ist der Busch!“ (Was Menschen tun, die
zur Insel kimen?) ,Sich verstecken! Z.B. sich jetzt hier in die Astgabel
setzen oder hier.“ (Gott kénne als Auto schiitzen und als Baum behiiten:
Ob er sich schon behiitet oder geschiitzt von Gott erfahren habe?) ,,Also,
da war ich alleine. Da war meine Mutter in der Stadt abends, und da hatte
ich ganz dolle Angst, dass jemand einbricht. Dann ist sie gekommen. Und
weil ich dann ganz dolle Angst hatte, dann ist sie gegkommen.“ (Als seine
Angst am grofiten war?) ,Da ist sie wiedergekommen.® (Ob er denke, dass
Gott sie da geschickt habe?) ,Ja, so, wie Sie es gesagt haben®. (Wie Gott
sonst Menschen schiitze und rette?) ,Wenn Gott jetzt ein Geist ist, dann
kann er sie ja auch einfach in den Arm nehmen und dann hoch tragen in
den Himmel®. (Wo sie dann sind?) ,Im Himmel! In Gottes Haus! Oben!*
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(Ob man mit einem Flugzeug dichter dran komme?) ,Nein, da miissen Sie
schon mit der Rakete fahren.” (So weit oben?) ,Auf dem Mars!“ (Wenn
Gott jemanden bis auf den Mars bringe, dann sei der ja weg.) ,Aber dann
ist er auch nicht mehr in Gefahr!“ (Ob er/sie wieder zuriickkomme?)
»Durch Gott wieder!” (Und wohin?) ,Entweder vor die Wohnungstiir,
in sein Bett oder wohin man méchte!“ (Ob Gott dann ganz weit weg sei
von den Menschen, — gar nicht bei uns?) ,Doch! ((schnell)) Na, Gott ist
ja — vom Boden aus gesehen — bis hoch ins Weltall! Deshalb konne er
auch hier im Zimmer sein. I fiihrt ein fiktives Spielplatzszenarium ein:
betrunkene Fuflballfans bedrohen Joel (Was denkst du, wie Gott dich
schiitzen konnte?) ,,Dass er sich einfach dazwischen stellt!“ (Ob man Gott
dann sehe?) ,Er macht sich dann unsichtbar, dann prallen die dagegen

. und dann fallen sie um und zappeln wie bei der Zauberflote beim
Glockenspiel! (Ob er sich auch andere Méglichkeiten vorstellen kénne?)
»Eigentlich nur so!“ (I macht einige Vorschlige, wie ein Schutz Gottes
durch Menschen, z.B. Jogger, Polizisten o.4., aussehen konne. Joel bleibt
trotz Verweises auf sein Beispiel von der heimkehrenden Mutter dabei,
dass er sich ein direktes Eingreifen Gottes denke. (Gott kénne zu Men-
schen sprechen, habe Joel in seinem Beispiel von seiner Mutter gesagt. Ob
Menschen auch zu Gott sprechen kénnten?) Ja, aber er habe es noch nicht
ausprobiert. Dies wiederholt Joel auch nach einem Verweis auf die kiirzlich
behandelte UE zum Thema GeBET. Seine Knetfigur setzt Joel zuerst in
den Baum, dann in das Auto. Die Gestaltung des Vorjahres erinnert Joel
nicht. Die Uberschriften fiir seine neuen Gestaltungen: ,Gott ist wie ein
Schutzauto oder wie ein gutes Versteck®.

Gott ist fir Joel nun primar Schutz und Zuflucht, aktiv und flrsorglich, auf viel-
faltige Weise schnell und umsichtig Gefahren abwendend. Dies wird Gott ohne
Einschrankung zugetraut. Zu Gottes umfassender Beschitzerrolle passt — zugleich
seine Unverfligbarkeit ausdriickend —, dass Joel sich Gott nun so tiberdimensional
groB3 und weit entfernt vorstellt, dass Menschen ihn bestenfalls mit besonderen
Raketen erreichen bzw. ausloten kénnten. Das helfende und schiitzende Wirken
Gottes wird von ihm nun als direktes Eingreifen in die Welt verstanden: Diese Vor-
stellung vom Handeln Gottes steht in deutlichem Kontrast zur Erfahrung von Ret-
tung aus Angst durch Gott, die Joel fir sich selbst berichtet: Die Interpretation des
Heimkommens der Mutter zum Zeitpunkt seiner groBten Angst als schitzendes
Eingreifen Gottes steht so unverbunden neben méarchenhaft bzw. science-fiction-
gepragt anmutenden Vorstellungen vom Wirken Gottes in der Welt. — Joel leugnet,
schon gebetet zu haben, eine Aussage, die angesichts seiner Herkunft aus einer
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konfessionell gebundenen Familie und seines Singens in einer Kurrende, die regel-
maBig Gottesdienste mitgestaltet, schwer einzuordnen ist.

Klasse 3
Lebensweg Vergangenheit (8,4)

Joel erklirt im Klassenraum, er wolle zu seinem Bild der Vergangenheit
nichts sagen, erzihlt im Einzelgesprich dann fast weinend: Die Mutter
habe gerade Spitschicht, arbeite von 14.00-22.00 Uhr, er sehe sie nur 30
Minuten am Mittag, sei dann allein mit den Briidern und dem Vater, der
aber die ganze Zeit am Computer sitze. Er denke oft an die Patentante, die
in die Schlucht stiirzte (erster schwarzer Strich). Wenn er zaubern konnte,
wiirde er sie lebendig machen und machen, dass sein kleiner Bruder ihn
nicht so oft haut. Die roten Hiuser im Bild seien Rasthiuser, z.B. sein Bett
oder sein Vogelnest auf dem Hochbett, wo er sich mit einem Kuscheltier
rein legen kénne. Die momentane Situation bildet das zweite dunkle Tal:
Joel erinnert Psalm 23 aus UE GeBeT: Gott sei mit ihm im dunklen Tal.
Er hat Gott als einen dicken Punkt ins Bild gesetzt. Seinen Zukunftsweg
sieht Joel im Sport (Fufball und Judo) wie in einer Technikerausbildung.
Er wiinsche sich hinsichtlich der Begleitung auf dem Lebensweg von seiner
Mutter, dass sie ihm hilft, seinen Jihzorn zu zihmen und insgesamt, dass
die Eltern mehr Zeit fiir ihn haben.

Joel leidet offensichtlich unter der derzeitigen familidren Situation. Die berufs-
bedingte Abwesenheit der Mutter wird durch den kérperlich zwar anwesenden,
aber mental offenbar abwesenden Vater nicht aufgefangen: Joel fihlt sich unge-
borgen. Bett und Kuscheltier trosten ein wenig. Gott ist zwar ins Bild eingetragen,
aber eher als Wunsch als im Sinne erfahrener Wirklichkeit. Von Joels Erfahrung
her ist Gott verborgen. In dieser durch eine depressive Grundstimmung gezeich-
neten Situation erhalt die Erinnerung an den Tod der Patentante ein zusatzliches
Gewicht, — auch hier fehlte Gott offenbar, was von Joel aber (noch) nicht ausge-
sprochen wird.

Zeichnungen/Arbeitsblatt: Jona (8,10a—c)

Joels zwei Zeichnungen im Rahmen des Unterrichts (nur eine war ge-
fordert) stellen beide einen Jona im Fischbauch vor Augen, der keinerlei
Hoffnung auf einen positiven Ausgang des Geschehens hat: Augen und
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Mund sind weit aufgerissen. Jona macht nicht einmal den Versuch, Gott
um Vergebung zu bitten. Der Tod scheint ihm sicher als Strafe. Das Maul
des Fisches ist jeweils zu.

Die Zeichnungen spiegeln Joels Empfinden, das Arbeitsblatt sein Textverstand-
nis. Jona ist kognitiv angekommen, steht aber kontrar zu seinen Erfahrungen.

Lebenswelt (8,10d)

Zentraler Inhalt seines Bildes ist der todliche Unfall seiner Patentante,
die auf einer Bergwanderung in einen Abgrund stiirzte. Joel denkt im-
mer wieder daran, spricht aber ,eigentlich nicht® dariiber, ,weil, dann
bin ich immer ziemlich traurig®. Oben rechts ist der Friedhof mit einem
Weinenden gezeichnet und der Grabstein mit einem Kranich, der mit
dem Schnabel die Grenze durchstéf8t. (I spricht die WARUM-Frage an
und deutet den Kranich als Auferstehungsbild des christlichen Glaubens.)
Gefragt nach weiteren wichtigen Dingen seines Lebens, die keinen Platz
mehr im Bild fanden, meint Joel: ,Na ja, ich hab auch eine Puppe. Die
haben wir vom Sperrmiillhaufen geholt.” Sie sei zu Hause, aber ,ich wollte
sie eigentlich mit in die Schule nehmen®. (Was die Puppe wichtig mache?)
»Na, sie guckt immer ziemlich ernst.“ (Ob er mit ihr erzihle?) Joel nicke.
,Und die hat vorgestern 'ne Stunde gebadet ... in der Waschmaschine.”
Er habe auch einen wichtigen Freund, Joel fliistert den Namen. Zu Hause
seien eigentlich alle wichtig. ,Aber am allermeisten ist mein kleiner Bru-
der wichtig® (knapp 3 J. alt). Auf die Frage, ob man mit dem gut kuscheln
konne, nickt Joel. Er bestitigt auch nickend, dass er mit seinem ilteren
Bruder gut spielen kénne. Sein Vater habe Lego ersteigert durchs Internet,
sie hitten jetzt mindestens 5 kg Lego. Mama habe gerade Friihschicht
und manche Tage frei. Der Vater sei viel im Biiro. Wenn er Zauberkraft
hitte, wiirde Joel machen, ,dass es keinen Krieg gibt. Dass keiner mehr
stirbt. Dass ich nicht immer so viele Unterrichtsstunden habe. Dass man
sich in das verwandeln kann, was man mdchte.“ Er wire gern fiir ein
paar Stunden ein Affchen: ,Dann kénnte ich sehr gut klettern ... (auch)
auf unseren groflen Kleiderschrank ... Ich wire auch nicht schwer ...,
schén schnell ... und kénnte mich immer mit dem Schwanz im Gesicht
rumkillern.“ Am Montag wiirde er bis auf Sport den Unterricht ausfallen
lassen, ,und ... noch zaubern, dass ich mich nie wieder verletze ... beim
Schwimmen immer ganz gut bin ... und dass das Wochenende zwei Tage
linger ist®
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Bei Wut ,geh’ ich ins Kinderzimmer ..., hoch in mein Bett. Dann
nehme ich mir mein Kuschelkissen, meine Puppe und beruhige mich erst
mal ein bisschen.” Bei Traurigkeit ,mach’ ich genau das Gleiche®

(Was bei Angst helfe?) ,,Also, ich habe ja meistens nur abends Angst.
Wenn ich ganz alleine bin, dann krieche ich ... bis zu den Ohren unter die
Bettdecke, nehme mir mein Kuschelkissen, klemm’ mir das unter den Arm
und die Puppe auch.”

Wenn er schwere Fragen hat, ,dann stell’ ich mich irgendwo an die
Wand und iiberleg’ erst mal 'ne ganze Weile®. Wenn keine Losungsidee
komme, ,dann versuch’ ich’s, dass die Frage aus meinem Kopf raus geht®.
Nur manchmal frage er andere.

Gott hat fiir Joel jetzt ,nur mit manchen Sachen im Leben zu tun,
seigentlich mit diesem Bild [nur] als Frage an Gott, wieso das unbedingt
passieren musste”.

Joels Bild zu seiner Lebenswelt thematisiert ausschlieBlich den drei Jahre zu-
rickliegenden Tod seiner Patentante. Ganz offensichtlich beschaftigt ihn dieses
traumatische Ereignis zentral. Seine Auskunft, dass er eigentlich nicht dartber
spreche, weil ,ihn das immer ziemlich traurig“ mache, steht im Kontrast zu sei-
ner Zeichnung, die in der unverschliusselten Darstellung des Geschehens einen
deutlichen Gesprachsimpuls in Richtung auf | beinhaltet, zumal Joel weiB3, dass
zu den Visualisierungen jeweils Gesprache stattfinden. Ist seine AuBerung so
zu verstehen, dass zu Hause nicht dartiber gesprochen werden darf bzw. nicht
gesprochen wird? Wird die Thematik familiar vielleicht deshalb zu wenig mit dem
Kind aufgearbeitet, weil man sich der bedrangenden Frage nach der Theodizee
nicht wirklich stellen will? Joel fligt in seine Zeichnung einen Gottespunkt bei der
hinterbliebenen Familie ein (nicht bei der Tante), ausdriicklich nur als Frage an
Gott gemeint, warum dieser Unfall geschehen musste. Gottes Anwesenheit im
Leben wird nun eher insgesamt als partiell gesehen. Nachdem Joel seine zentra-
le Thematik hat ansprechen kénnen, bringt er — erkennbar geldster — auch seinen
Alltag zur Sprache: Die familiare Situation ist durch die Anwesenheit der Mutter
(auch durch die Abwesenheit des Vaters?) derzeit entspannter. Die Bedeutsam-
keit der Sperrmullpuppe wie des kleinen Bruders verweist aber darauf, dass Joel
sich mehr Nahe und Zartlichkeit wiinscht, als ihm hauslich zuteil wird.

Gottesmetapher (8,11)

Fiir Joel ist das vielteilige Gebilde ,.alles zusammen ein Gebiude, in dem

Gott lebr. Und der Marienkifer ((aus Schokolade)) ... das ist Gorz/ Und
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die CD in der Mitte, das ist sein Heiligenschein! Dann das ((zeigt auf Gar-
dinenstiick)) Azer, das ist seine Decke.” ... Gott wohne ,da drin. Also das
((zeigt auf Plastikeeil)) ist so eine Schutzfolie, wenn jemand sich nicht so
gut fiihlt, dann geht der zu Gott. Dann muss er hier auf so einen Knopf
driicken, dann kommt da so eine 7iir rein, und dann kann man da ((zeigt
auf Parfiim-Glasgefif)) rein gehen! Und dann kann man Gott (2x) prak-
tisch alles erziihlen, und er macht das dann gur! Er versucht das zumindest.”
... (Und die blaue Scherbe?) ,Das ist, damit man hier ((meint in Gottes
Wohnung)) nicht reingucken kann.“ Die beiden Batterien, ,die sind, da-
mit sich das immer wieder aufladen kann ... Also da sind Stromkabel und
die beiden Batterien erzeugen durch die Luft Strom, und dann fiihren die
Kabel da oben rein! (Woher die Energie, die Kraft komme?) ,,Gott hat die
Kraft selber, und sie kommt von auffen. Dann ist hier so ein blauer Wiirfel
..., da wiirfelt man.“ (Wer?) ,,Gott! Oder der Mensch, der gerade bei ihm
ist. Dann wiirfelt der, und dann heifdt das: ,/n soviel Minuten ist es wieder
weg!* Jetzt wire es zum Beispiel ((Joel wiirfelt)) ..., in vier Minuten wire
es weg!“ (Der Kummer? Oder das Gliick?) ,Der Kummer ... Dann ist hier
..., hier oben ((gebogenes grofies Metallrohr)) wenn jemand jetzt zum Bei-
spiel Gott belagert, also seine Wohnung ..., dann kann man hier rein, und
dann rutscht man Aier raus, und dann springt man Aier hin!“ Das Rohr sei
~ein Notausgang sozusagen, durch welchen sich Gott vor unangenehmen
Besuchern schiitze. (Welche Bedeutung oben an dem Rohr der Kreis mit
einer Kugel habe?) ,Ja also das, also seine Mutter lebt ja nicht mehr“. (Gottes
Mutter?) ,Ja. Oder sein bester Freund. Das hat der frither mal von ihm
geschenkt gekriegt. Und wenn er dann hier oben dann steht, mit seinem
Heiligenschein oben drauf, dann kann er da hingucken, und dann freut er
sich, weil, dann kann er an seinen Freund denken®. Joel bestitigt, dass auch
Gott manchmal was verliere, was ithm wichtig ist — einen Freund — und
dann traurig sei. (Ob Gott viele Freunde oder nur diesen einen habe?)
~Nee, er hat sehr viele!“ Und er erinnert sich ,an alle, an alle Menschen, die
er verloren hat®“. (Was die Scheibe an der Seite bedeute?) ,,Also das ist, wenn
Gott, also er hat ja ziemlich viel Kraft. Dann kann er es hochdrehen, dass
es dann fliegt, und dann springt er da raufund fliegt damit, dass er vorwiirts
kommz!*“ (Wozu Gott das Flugmobil brauche?) ,,... Also er ist zum Beispiel
tiber Europa, und da muss er dber die Sahara fliegen, weil da gerade was
passiert ist.“ (Was Gott tue, wenn er da ankomme?) ,Dann landet er. Und
dann nimmt er diese [bunte] Scheibe immer mit ... Die steckt er dann
immer vor den, der den anderen dirgern michte und den, der geirgert wird!
((iiberlegt kurz)) Und dann kommt da praktisch so eine Mauer hin, dass
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man da nicht mehr durchgeben kann, nur Gott kann da durch! Gott tren-
ne die Streitenden: Sie konnten sich dann nichts tun. (Ob die Wohnung
Gottes nicht auf der Welt sei, dass Gott deshalb das Flugmobil brauche?)
»Ja, die Wohnung fliegt immer im Himmel rum, aber sehr langsam, und
das Flugmobil ist halt schneller! (Die Decke [= Gardinenstiick] gehére
zum Flugmobil?) ,Ja, wenn er mal ganz lange fliegen muss, dann kuschelt
er sich da auch drunter. Das ist praktisch seine Kuscheldecke! (Ob es von
Bedeutung sei, dass der Marienkifer aus Schokolade ist?) , Eigentlich nichr.
Aber wenn Gott traurig ist, z.B. jetzt, wenn die Sonne auf ihn scheint, ...
das heiflt, dann schmilzt er sozusagen weg, weil er so traurig ist. Und wenn
es dann wieder kéilter wird, dann wird er ja wieder hart ... Und dann also,
dann hat er sozusagen wieder alles vergessen. Gott kénne sich also von der
Traurigkeit auch wieder erholen. Dass das Gefiif¢ [Kolnisch Wasser] unter
dem Marienkifer gut riechr ,hat keine Bedeutung®. Joel setzt seine Knetfi-
gur nach kurzem Hantieren auf die Gestaltung, auf die Kuscheldecke: ,Ja!
Also ich méchte meistens immer ziemlich dicht bei Gott sein.”

Joel deutet die Fotos von der Gestaltung von K. 2 so: ,Also ... da sizzr
Gott drin, und wenn jemand Angst hat, dann fihrt er ganz schnell weg,
also mit Gott zusammen ... [Und] das ist eine Insel, eine Schutzinsel sozu-
sagen! Das ist so ein Schild, da kann man sich hinter verstecken ... Da ist
so eine Druckwelle, das driickt alles weg, was nicht sehr netr ist! Dann kann
man, wenn die Feinde da dran vorbeigekommen sind, was sehr unwahr-
scheinlich ist, dann kann man auf den Baum klettern! Das Auto und die
Insel helfen beide in der Not.

Hatte Joel sich in KIl. 2 in seinen beiden Gestaltungen — auch die Materialfiille
reduzierend — auf die Aspekte Rettung/Schutz bezliglich seiner Aussage zu Gott
konzentriert, so ist seine Collage zur Gottesmetapher in KI. 3 formal wie inhaltlich
ahnlich vielteilig-komplex wie im ersten Jahr. Gottes ,Wohnung“ liegt zwar weit
entfernt, aber der Mensch hat doch einen begrenzten Zugang (Teile Gottes bleiben
verborgen: blaue Scherbe), um bei Gott alles Bedriickende loszuwerden. Gott wird
als sehr menschlicher Partner gesehen, ein unsichtbarer Freund, der schutzbedurf-
tig ist, bedréangt werden kann, so dass er den Notausgang wahlt, einer, der auch
eine Kuscheldecke braucht, der sich verantwortlich fihlt und muht, Schlimmes zu
verhindern oder wieder gutzumachen, das aber nicht immer schafft, d.h. versagt,
jemand, der Freunde verliert und um sie so trauert, dass er auch mal die Fassung
verliert: Der Gott Joels spiegelt in seiner Verletzlichkeit und Ohnmacht wie in seiner
Bedurftigkeit ihn selbst. Joel wiinscht sich, dicht bei Gott zu sein, er hat Gottes
Néahe auch in manchen Lochern der Verzweiflung (s.u.) gesplrt, aber schmerzlich
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auch Gottes Ferne. Gottes Wohnung wird als eine Art ferne und sich nur langsam
bewegende Raumstation vorgestellt: Mittels eines weit schnelleren Flugmobils eilt
Gott dann zu Orten drohender oder eingetretener Katastrophen, wo sein Einsatz
gefordert ist. Ist diese Vorstellung, die unausgesprochen die Méglichkeit eines Zu-
spatkommens Gottes einschlieBt, fir Joel eine Hilfestellung, Gott von der Schuld
am Tod der Tante zu entlasten? Dient auch die Wiirfelvorstellung diesem Ziel?

Schwarze Locher (8,11) (o. Abb.)

Joel hat etliche Locher der Verzweiflung in den letzten Jahren gehabt. Am
schlimmsten war der Unfall der Patentante. Gott sei bei dem Loch weit weg ge-
wesen, bei den anderen Léchern war Gott da.

Im Gebetsfragebogen kreuzt Joel nun an, dass er haufig bei Kummer, Sorgen,
Angst bete, auch wenn er sich etwas wiinsche und weil er sein ganzes Leben mit
Gott besprechen méchte. Manchmal bete er auch, wenn er sich einsam fiihle,
selten vor dem Einschlafen, vor dem Essen, in der Kirche oder bei Freude.

Klasse 4
Baum (9,3)

Joel zeichnet sich als Baum, dessen Wurzeln durch den kleinen Bruder, das
Cellospiel und Freunde Nahrung und Kraft bekommt. Er méchte besser
werden in Divisionsaufgaben und sich wieder trauen, einen Kopfsprung zu
machen. Nicht so vergesslich zu sein und weniger schnell wiitend zu wer-
den, sind weitere Ziele. Grofes Gliick wire, wenn mehr Geld da wire.

Die Eltern tauchen weder als Kraftquelle noch als Gértner in Joels Bild auf. Hangt
diese Auffalligkeit der Darstellung mit einer anderen zusammen, dem Gewicht
des Geldes? Die unzureichende finanzielle Basis ist offensichtlich ein wichtiges
Thema in der Familie; die Rolle der Mutter als Alleinverdienerin ist zudem ursach-
lich fir die von Joel schmerzlich vermisste Nahe und Geborgenheit zu Hause.
Die offenbar nachtraglich eingezeichneten sparlichen Wurzeln haben keine Ver-
bindung zum Stamm. Nahren sie wirklich?

UE: WUNDER (9,4) (0. Abb.)

Joel iibernimmt zur Bearbeitung des Speisungswunder die Rolle eines Zei-
tungsreporters, der den Fall beschreibt: ,HORRORESSEN! 5000 Leute
wurden von 5 Broten und 2 Fischen satt? Das geht doch nicht, oder? Na-
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tiirlich geht es. Die Leute wurden von der Liebenswiirdigkeit angesteckt.
Sie griffen in ihre Kérbe und holten Brote, Fische, Weintrauben und sogar
Granatipfel heraus.”

Joels Meinung nach bestand das Wunder darin, ,dass alle satt wur-
den®. Menschen von heute kénne die Geschichte ermutigen, ,,dass sie keine
Angst vor dem Teilen haben®

Joel hat erkennbar die Wundererzahlung — auch in ihrer existenziellen Bedeutung
— verstanden und ist in der Lage, sie fir heutige Leser/innen neu zu formulieren.

Familie in Tieren (9,5)
Joel kommentiert die Auswahl der Tiere fiir die Familienmitglieder so:

— 1 Elefant = Papa, weil Papa ziemlich stark sei; der Elefant spiele gerne
mit Holz, und Papa baue gern.

— 2 Biene/Wespe = kleiner Bruder, weil er (6 J. jiinger) auch manchmal
hysterisch werde.

— 3 Kobra = Bruder, weil der 2 Jahre iltere Bruder ihn manchmal angifte.

— 4 Ente = Mama, weil Mama gerne am Telefon — aber auch so — linger
schnattere.

— 5 er selbst als Spitzmaus, weil die auch giftig seien (in der Nase) und
kleine Tiere lihmen kénnten; er sei auch manchmal giftig zu seinem
groferen und auch zum kleineren Bruder.

Die fiir Gott gewihlten Farben erklirt Joel so:

— weild = heller Schein von Gott, so, als ob Gott alle Menschen miteinan-
der verbinde: Das Band gelte fiir alle Menschen,

— schwarz = Gott kénne auch wiitend auf einen sein,

— gelb = freundlicher Gott, alle in der Familie seien miteinander verbunden.
Joel hat sich selbst als das mit Abstand kleinste Tier und weit entfernt vom Vater
dargestellt. Er ist das einzige Kind der Klasse, welches fir Gott als Kraft der Ver-
bundenheit/Beziehung (auch) ein schwarzes Band wéhlt: Es als eher trennenden

Balken denn als verbindendes Band zwischen den Vater und den Rest der Fami-
lie einzufligen, dirfte bedeutsam sein.
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Arbeitsblatt: ,Karin/Martin“ (9,6) (0. Abb.)

Aus der Position des fiktiven Klassenkameraden Martin, welcher gerade iiber
etwas nachdenkt, was mit Gott zu tun hat, formuliert Joel: ,Ich bin immer
so schlecht in Sport. Aber ich weif$, wie ich das dndern kann. Ich bete ein-
fach vor jeder Sportstunde zu Gott.“ Der fiktive Martin méchte folgende
Fragen zum Thema Gott geklirt wissen: ,Ich méchte wissen, wie ich mir
Gott vorstellen kann. Wie schafft es Gott, alle Menschen der Welt gliicklich
zu machen?“ Er schreibt der Familie des fiktiven Martin folgende Gottes-
metaphern zu. ,,Papa: wie eine grofle Matratze; Mama: wie alles; Bruder: wie
ein grofler Luftballon; 2 Schwestern: wie grofle Blume bzw. Scheck iiber 1
Million Euro.“ Die Lieblingsgeschichte von Martin ist die Jonaerzihlung.

Der fiktive Martin zeigt ein wunschfixiertes Gebetsverstandnis und mdchte seine
Gottesvorstellung kléaren, insbesondere die Frage der Allgegenwart und Allmacht
Gottes. Wird der fiktiven Mutter ein umfassendes Gotteskonzept zugeschrieben,
so dem Vater ein Gott, auf dem man sich ausruhen kann. Das Geldmotiv taucht
in der Metapher der fiktiven Schwester auf: Gott als Ermdglichungsgrund eines
hohen MaBes von Freiheit und Wohlstand? Signalisiert die Metapher des fiktiven
Bruders, dass das Gotteskonzept etwas Aufgeblasenes ist, was durch einen klei-
nen Stich auch platzen kann?

Lebensorientierung einer Bezugsperson (o. Abb.)

Joel hat eine Frau, vermutlich die Mutter, nach ihrer Lebensorientierung
gefragt: Thr Herz hingt am meisten an ihrer Familie, ihren Kindern und
Eltern. Fiir sie, wie auch fiir kranke Menschen setze sie sich am meisten
ein, d. h. investiere die meiste Zeit und die grofite Kraft. Sie verlasse sich
am meisten/vertraue auf ihre INNERE STIMME: Der Sinn vieler Dinge sei uns
Menschen erst riickblickend erkennbar. In ihren Entscheidungen fiihle sie
sich ihrem Gewissen verpflichtet.

Arbeitsblatt: ,,Beppo-Brief“ (9,7) (o. Abb.)

Die Beppo-Geschichte wurde im Rahmen der UE zur Gottesfrage ein-
gebracht. Joel schreibt aus der Position von Martin einen Brief an Beppo,
in dem er zu der Beteiligung Gottes an der Paketsendung aus Rovignon
Stellung bezieht: , Lieber Beppo! Ich denke, Gott hat nicht direkt gehan-
delt. Es darf ihn ja keiner sehen. Gott hat bestimmt mit einem Menschen
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gehandelt. Ich dachte frither, dass Gott nur auf einer bestimmten Wolke
wohnt. Aber jetzt ist mir klar geworden, dass er iiberall ist. Mir ist auf je-
den Fall klar, dass es etwas mit Gott zu tun hat. Dein Martin.”

Der fiktive Martin ist durch die Unterrichtseinheit GotT offenbar in der Frage der
Allgegenwart Gottes weiter gekommen. Die Frage des Wirkens Gottes in der
Welt steht aber noch offen.

Hohle des Herzens (9,7)

Joel hat alle Ereignisse des Tages in schéne, schlimme oder auch pein-
liche Pickchen gepackt und ist mit dem Sack voller Pickchen in die Hohle
seines Herzens gestiegen. Dort hat eine geheimnisvolle Stimme (die von
der QUELLE DEs LEBENS) an die Tiir geklopft: Joel hat sie hereingelassen.
Die Stimme konnte seiner Vorstellung nach durch die Pickchen hin-
durchschauen. Joel hat die Stimme gebeten, die traurigen Pickchen wieder
gutzumachen und die schlimmen zu zerstéren. Er habe sich beim Raufge-
hen in sein Zimmer total leicht gefiihlt. Er bringe jede Woche seine Pakete
weg, damit ihm leicht sei, meint aber, an die ganz schlimmen miisste man
sich spiter doch erinnern.

Die GroBe der von Joel gezeichneten traurigen und schlimmen Packchen ver-
weist darauf, dass die Negativelemente die Positiva in seinem Erleben offenbar
dominieren. Joel kennt aber aus Erfahrung die Méglichkeit der Entlastung: Bela-
stungen kénnen Gott mitgeteilt und abgegeben werden.

Gottesmetapher (9,7)

Als Joel zu Beginn des Gesprichs die Knete entdeckt, baut er erst einmal
noch eine Besatzung fiir sein Gebilde, ehe er sich auf ein Gesprich einlisst.
Joel wusste am Anfang der Gestaltungsphase im Plenum noch nicht, was
er bauen wollte. Er habe ,einfach ein Brett genommen und dann ein biss-
chen Knete rauf, und dann ist mir die Idee gekommen, dass ich vielleicht
ein Schiff machen kénnte. Mit einem Schiff kann man iiberall hin auf dem
Wasser, und da kann man auch mit Gozz fliehen ... Das hier auf dem Dart-
pfeil, das soll Gott sein. Also er steht hier oben, kann das hier drehen, und
dadurch kann er das ganz Schiff iiberblicken.“ Joel ist mit Gott auf dem
Schiff unterwegs, allerdings kaum sichtbar. ,,Ja, ich bin Azer in dem Versteck”
((zeigt auf Holzdose)). Der Grund zum Verstecken war: ,, Weil, hier kam ge-
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rade ein boser Mensch, aber den hat Gott schon wieder ins Wasser geschubst.
Auch wenn man auf dem Schiff mit Gott fihrt, ist man bedroht, ,,dass man
immer vor der Gefahr flieht ((Joel zeigt auf 2 Quader)). Und das hier sind
solche kleinen Wiirfel. Da sind immer ganz viele Lisungen drin.“ Wenn kei-
ne Gefahr ist, ,dann geh’ ich da manchmal 477, dann mach’ ich das auf; und
dann guck’ich da“. Er lerne etwas auf dem Schiff, dann wiirden auch Arbei-
ten geschrieben, auch von Freunden, die mit auf dem Schiff seien, und die
Losungen der Aufgaben tiberpriiften sie dann an den Lésungswiirfeln.

Die Glasscheibe vorn am Schiff ist ,ein Schutzschild sozusagen. Weil,
wenn dann ganz viele kommen, dann kénnen sich ja nicht alle hier vorbe:-
dréiingen ... Das schiitzt uns a/le“, Gott und die Menschen. Das Weifie ,,sind
Segel“. Und die Feder oben, ,da kann man sich auch drin verstecken®. Dass
Gott auf dem Dartpfeil stehe, habe eigentlich keine Bedeutung, ,,aber man
konnte das so denken ..., dass er sich immer da draufsetzt und dann fliegt
er immer gegen die Feinde“. Vernichten wiirde Gott nach Joels Meinung
die Feinde nicht mit dem Dartpfeil, denn ,der ist ja nicht spizz, sondern der
wiirde sie blof runterschubsen’, dass sie nichts Boses tun konnten. Das Lied
»Ein Schiff, das sich Gemeinde nennt” kennt Joel nicht: ,Ich kenn’ blof§
das Lied ,Es kommt ein Schiff geladen”. (I erinnert Joel an die Sturmstil-
lungsgeschichte aus dem Religionsunterricht: Da sei auch ein Schiff dabei
gewesen, wo Jesus drin war. Das Schiff sei tiber das Meer der Angst gefabren.
Das gemeinsam gestaltete Bild hinge noch im Flur der Schule.) ,Doch,
jetzt erinnere ich mich wieder. Der [Jesus] hat unten im Boot geschlafen.
Also er war ganz ruhig. Die [seine Freunde]) haben ihn erst ein bisschen
angeschrieen: ,Warum liegst du hier, wenn wir um unser Leben kimpfen?*
Und dann hat er gesagt: ,Bleibt ruhig, es passiert euch nichss. ... Dann hat er
die Arme ausgebreitet und dann waren die Wellen weg.“ (I verweist auf die
Parallele der Geschichte zu seiner Gestaltung. Jesus fahre auf dem Schiff.
Und in der Gefahr sage er: ,Habt Vertrauen. Thr geht nicht unter. Ich bin
doch bei euch.” Wie Joel sich vorstelle, wie Gott im Leben schiitze? Er
komme ja nicht mit dem Dargpfeil.) ,Ja, also er gibt uns geheime Krifte,
die uns das abwehren lassen.” Joel meint, man werde innen stark gemacht.
Er demonstriert Gottes Hilfe mit dem herausdrehbaren Pfeil: , Also, Gott
macht das nicht mit der Spizze, sondern ... er dreht sich da immer so raus,
dann fliegt er hoch und dann macht er das so.“

Gott ist als Mitgeh-Gott dargestellt: Joel war die intensiv im Religionsunterricht

thematisierte Sturmstillungserzahlung bei der Gestaltung nicht bewusst, mégli-
cherweise hat sie trotzdem in gewisser Weise Modell fiir ihn gestanden. Die Mo-
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tive FLUcHT/SicH-VERSTECKEN und ScHuTz/ReTTuNG durch Gott sind wieder zentral,
auch, dass Gott selbst Schutz braucht und sich eigentlich stédndig gegen Feinde
wehren muss.

(I fithre verschiedenfarbige Knetfiguren ein, die unterschiedliche Lebenssi-
tuationen symbolisieren: Er habe sich ja schon auf dem Schiff dargestellt,
— das vorher versteckte Minnchen hat er inzwischen auf den Ausguck plat-
ziert. Jetzt kdnne iiberlegt werden, wie dicht oder entfernt man sich in
bestimmten Situationen, z.B. in Wut oder in Traurigkeit, von Gott fiihle.
I gibt Joel zuerst die Figur des Wiitenden). Joel stellt sie dicht an den Dart-
pfeil: ,Dann bin ich ein bisschen dichter, weil, dann beschiitzt er mich auch,
dass ich nicht zu weit gehe.” Die traurige [braune] Figur ,wiirde ich eigenz-
lich ziemlich weit aufs Ende setzen ..., weil, dann will ich einfach nichts
mehr machen ..., dann will ich einfach irgendwie schlafen gehen®. Die Fi-
gur des Frohlichen setzt Joel oben auf die Plattform zu Gott. Er fiihle sich
dann ganz dicht.

Die Positionierungen zeigen, dass Joel Gott in verschiedenen Lebenssituationen
als personlichen Begleiter sieht: In Traurigkeit scheint er aber Gott fern zu erle-
ben und keine positiven Erwartungen an ihn zu richten.

Klappfigur (9,8)

Befragt danach, wie andere ihn sehen ((Klappfigur)), meint Joel: ,Also
manchmal sagen sie, dass ich total doof bin, irgendwie ..., also, dass ich
manchmal auch ganz nert bin, dass ich manchmal auch ziemlich gut in der
Schule bin. ((lingere Pause des Nachdenkens)) Und dass ich z.B. jetzt auch
zuviel mit Claus spiele, anstatt z.B. mit Elko. Also, dass sie denken, ich mag
nur den einen ((lingere Pause)). Auf die Frage, wie ihn die Grof3eltern bzw.
die Eltern schen, antwortet er: ,,Also meine Omas und Opas, die finden
mich, denke ich, ganz nett. Aber meine Eltern sagen, ich kénnte noch ziem-
lich viel an meinem Leben verindern.“ (Was er verindern solle?) ,,Z.B. dass
ich nicht immer widerspreche ... Dass ich Dinge von alleine mache, z.B. mal
den Miill rausbringen ((lingere Pause)). Dass ich nicht soviel falsch mach’.
Also z.B., dass ich nicht immer widerspreche beim Celloiiben ... ich mach’
auch falsch, dass ich immer ziemlich schnell wiitend werd* ((lingere Pau-
se)). Dass ich manchmal zu dol/ zuschlage, wenn ich wiitend bin.“ (Was
er richtig mache?) ,Eigentlich nicht vzel“ ((lingere Pause)) (Was er nach
Meinung seiner Eltern richtig mache?) ,Hm. Also meine Mutter sagt, ich

196



JoEL

kann gut Cello spielen. Aber ich denke, ich kann nichr gut Cello spielen.” (I
unterstiitzt die Bewertung der Mutter: Er vergleiche sich wohl immer mit
dem groflen Bruder. Aber der spiele ja schon viel linger. Was die Freunde
sagen, was er gut konne?) ,,Claus sagt, ich kann gut laufen [und findet gut],
dass ich auch manchmal so f7iib in der Schule bin.“ ((lingere Pause))

(Was die Lehrer von ihm denken?) Die Klassenlehrerin ,sagt, ich bin
ein ganz kluger Junge ..., die Werklehrerin sagt, ich nerve immer®. (I ver-
sichert Joel, dass sie ihn als klugen und interessanten Gesprichspartner
wertschitze, als jemanden, der viel richtig mache. Wie er sich denn ande-
ren zu zeigen versuche, wie er versuche, zu sein?) ,Also ich versuche mich
zu dndern, aber ich schaff” das nicht ..., ich dndere mich eigentlich kaum.
Also ich bleib’ morgens immer genauso lange im Bett liegen, wenn nicht
sogar linger.“ Joel denkt noch linger angestrengt nach, aber es fillt ihm
nichts weiter ein. Den Gedanken, anderen irgendetwas an Benehmen vor-
zuspielen, hatte er noch nie.

Joel kommentiert die Farbgestaltung seiner Innenseite so: ,Im Kopfbin
ich eigentlich griin. Ich find’ es gemein, dass mein Bruder sagt, wenn ich
Kopfschmerzen habe: ,Das piekt in deinem Kopf, weil du so viel Stroh drin-
nen hast.’ Joel fihrt fort, zu kleben. (Ob er zu seinem inneren Wesen noch
was sagen moge?) , Eigentlich nicht®. (Es scheine so, als ob nichts Dunkles,
Trauriges darin sei?) ,Na ja, doch hier.“ Er zeigt auf das Dunkelgriine. Et-
was Wiitendes sei aber ,eigentlich nicht in ihm drin. (I legt die 4. Seite der
Klappfigur vor: Was er denke, wie Gott ihn sieht?) ,Hm, weif§ ich nicht.
Auch, wie er sich wiinscht, dass Gott ihn sehe, ,kann ich eigentlich nicht
sagen”. Er konne das auch nicht mit Farben darstellen.

Joels Klappfigur spiegelt deutlich sein negatives Selbstbild, das er aus seiner
imaginierten sehr kritischen Elternperspektive auf sich ableitet, wahrend er
zumindest der Klassenlehrerin eine positive Perspektive auf sich zutraut. Sein
Selbstbild steht in krassem Gegensatz zu seinen schulischen und musikalischen
Leistungen: Er gehoért zu den besten Schilern der Klasse, macht héchstens
Fluchtigkeitsfehler. Trotzdem sieht Joel sich primér als fehlerbehaftet und unfa-
hig zu einer Verédnderung zum Positiven. Er stellt sein inneres Wesen dann zwar
nicht so dunkel dar, wie es seine imaginierte Elternperspektive nahelegen wirde,
mag dazu aber nichts sagen, ebenso wenig zu einer Sicht Gottes auf ihn. Driickt
sich darin ein innerer Konflikt aus? Schwankt Joel zwischen der Méglichkeit, Gott
die Negativsicht seiner Eltern zuzuschreiben und der Hoffnung, Gott mdge eine
akzeptierende Sicht auf ihn haben, genauso wie er es selbst in die Innenseite
seiner Klappfigur klebt, aber nicht auszusprechen wagt?
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Befragt nach Unterschieden und Gemeinsamkeiten seiner Collagen zur
Gottesmetaphern aus verschiedenen Jahren meint Joel, Auto und Schiff
seien gleich, weil beides Fahrzeuge seien, und die beiden Inseln (er deutet
die Raumstation aus KI. 3 neu als ,Schutzinsel“) seien auch gleich: ,Da
kann man sich bei beiden immer verstecken.” Das alle tibergreifende The-
ma SCHUTZ/RETTUNG ist ihm nicht bewusst. I erkundigt sich nach der
Einschitzung von Joel, ob (der fiktive) Martin seine Fragen zu Gott im
Unterricht beantwortet gekriegt habe. Joel antwortet mit einem Unsicher-
heit verratenden: ,Vielleicht.“ (Martin habe gefragt, wie Gott es schaffe,
alle Menschen auf der Welt gliicklich zu machen: Was er dazu denke?)
»Also Gott ist ja auf der ganzen Welr, und er kriegt ja auch alles mir ...,
und da zaubert er halt vielleicht ein bisschen, dass die Menschen dann
wieder frihlich werden.” (Ob Gott alle Menschen frohlich machen kon-
ne?) ,Hm, eigentlich nicht. Nee, mich kann er jetzt z.B. nichr frohlich
machen, na, den Rest meines Lebens nicht, also ... eigentlich nicht rich-
tig“. (Warum?) ,Weil meine Oma jetzt krank ist, und es besteht keine
Hoffnung mehr, dass sie wieder sprechen kann. (I bringt ein, dass wir bei
vielen Dingen nicht wissen, warum sie so sind, und dass wir auch Gott
nicht verstehen.)

Joel sieht Gott als allgegenwartig und allwissend, schreibt ihm auch die Kraft zu,
Menschen wieder fréhlich zu machen, leugnet diese Méglichkeit aber fiir seine
Person. Driickt sich darin eine Spaltung zwischen angelerntem Gotteskonzept
und eigener Erfahrung aus? Gott scheint in den dunklen Talern nicht vorzukom-
men, sei es der Tod der Tante, sei es die Krankheit der Oma, sei es Joels eigene
Situation sténdiger Flucht und Suche nach Verstecken vor der Ubermacht von
Kritikern. Kann/darf die dunkle Seite Gottes, seine Verborgenheit, in seinem fa-
milidren Umfeld nicht thematisiert werden?

Im zeitgleich ausgefiillten Gebetsfragebogen gibt Joel an, am Beten sei sehr
wichtig das Stillesein, Gott die eigenen Bitten und Wiinsche zu sagen, mit
Gott iiber alles zu sprechen und ihm auch zu danken und ein Gefiihl von
Sicherheit zu bekommen, das Falten der Hinde ist lediglich wichtig. Joel
gibt an, hiufig vor dem Einschlafen, im Gottesdienst, bei Freude, Angst,
Sorgen/Kummer, Einsamkeit zu beten bzw. weil er sein ganzes Leben mit
Gott besprechen méchte. Manchmal bete er auch, wenn er sich etwas wiin-
sche, nie vor dem Essen.
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Positionierung zu Gottessymbolen: Projektionsfigur Martin (9,10)

Warum diese Stellung der Gottessymbole fiir Martin passt, begriindet Joel
so: ,Weil MUTTER ERDE ..., die schwangere Frau, da kommen ja immer
neue Menschen raus. Dann kénnte er denken, dass die Frau alles erschaffen
hat und das ist auch so. Und der Mann, das kann genau das Gleiche sein.
Oder dass die beiden irgendwie sich zusammengetan haben. Das mit der
ENERGIE, dass er, dass er die We/t damit sozusagen im Universum hilt,
weil sonst wiirden wir ja irgendwie runter fallen. Bei Liebe, LIEBE braucht
man, sonst wiirden keine Menschen erzeugt werden. LICHT braucht man
auch, sonst fiirchtet man sich ... Und die QUELLE DES LEBENS braucht man
auch zum Leben ... Und die INNERE STIMME braucht man auch, denn sonst
macht man was, was man eigentlich gar nichr machen will, z.B. man haut
andere.”

Positionierung zu Gottessymbolen: Projektionsfigur Martins Mutter

(9,10)

Fiir die Mutter von Martin passe diese Stellung der Gottessymbole, ,weil
MuTTER ERDE, das ist eine Frau, und deswegen findet sie es besser als ...
den VATER IM HIMMEL. Dann die INNERE STIMME ist ja auch sehr wichtig.
Das LicHT ist nicht so wichtig. Die QUELLE DES LEBENS ist auch wichtig.
Die Liest auch und die ENERGIE auch.” (Warum ihr das LicHT nicht ganz
so wichtig sei?) ,LICHT braucht man ja eigentlich nicht, weil, Gott ist ja so-
zusagen ein LICHT, so dass das hell ist. Und z.B. im neuen Jahr, da hat man
jaauch immer ein (Lebens-)Licht ... ja, einen neuen Hoffnungsschimmer.“

Positionierung zu Gottessymbolen: Projektionsfigur Martins Vater (9,10)

»Also das mit dem VATER 1M HIMMEL ist ihm sehr wichtig, weil es ein Mann
ist. Die MUTTER ERDE ist ihm #nicht so wichtig, weil das eine Frau ist. Das
ist genau andersrum wie bei der Muzter. Dann die LIEBE ist ihm wichtig.
Die INNERE STIMME nicht so ... Und dann die ENERGIE, die QUELLE DES
LEBENS und das LicHT: Also das ist ziemlich wichtig

Joel positioniert die Gottessymbole fiir die drei imaginierten Personen insgesamt
auffallig dicht zu den Personen und im Grunde auch fast identisch hinsichtlich der
Platzierung der einzelnen Symbole: Einen gravierenden Unterschied gibt es ledig-
lich fir die geschlechtsbezogenen Gottesbilder: Fiir den Vater Martins hat er das
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weibliche Bild Gottes weggestellt, fur die Mutter das mannliche, wahrend sein Mar-
tin beide Bilder um sich hat, das weibliche naher als das ménnliche. Driickt sich in
den Positionierungen zu den Eltern von Martin und den Begrindungen dazu Joels
sWissen“ um die den Selbstwert stabilisierende Funktion eines gleichgeschlecht-
lichen Gottesbildes aus? Ist seine Positionierung zu Martin Ausdruck einer unter-
richtlich induzierten Integration des weiblichen Anteils in sein Gottesbild? Oder ist
diese Positionierung Uberwiegend induziert durch die spezielle Familiensituation,
in welcher eindeutig die Mutter als schitzende, ndhrende und tragende Person
in Erscheinung tritt, eine behltende Gestalt, deren Ferne Joel oftmals erleiden
muss? Oder kann man seine Positionierung als Ergebnis beider Faktoren verste-
hen? Ein weiterer — allerdings weniger gravierender — Unterschied ist bei der Plat-
zierung der INNEren STimMe fur die Eltern des fiktiven Martins zu bemerken: Das
Symbol steht der Mutter weit ndher als dem Vater. Joels Platzierung entspricht der
Bedeutsamkeit, welche seine eigene Mutter diesem Symbol zumisst.

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (9,10)

Joel beginnt den Kommentar zur Positionierung seiner Knetfiguren bei
der roten Figur, dem Wiitenden: ,Wenn ich wiitend bin, dann brauche ich
ENERGIE, um wieder frihlich zu werden, weil, sonst hat man alle Energie
..., fiir die Bockigkeit sozusagen, und dann hat man keine Energie mehr
fiir das Frohlich-Sein, weil, wenn ich happy bin oder sehr frohlich, dann
brauche ich ENERGIE, also Lebenskraft, damit ich nicht #raurig werde. Er
brauche die QUELLE DEs LEBENS, um fréhlich zu bleiben. ,,Und wenn ich
dngstlich bin, dann brauche ich LicHT, damit ich mich nicht verirre oder
keine Angst mehr habe. Dann ..., wenn ich traurig ((braune Figur)) bin,
dann brauche ich Liesg, dass ich wieder frohlich werden kann ... Fiir den
Nachdenklichen brauche ich immer eine INNERE STIMME, um ... man weifd
ja nicht immer, ob das richtig ist, z.B. wenn man in Mathe 19 mal 19 rech-
net, da weif§ man nicht, ob das 362 oder 367 ist. Und die INNERE STIM-
ME ... sagt dann z.B.: ;361 ist richtig’, dann wversuch’ ich es einfach, und
wenn es falsch ist, ist es ja nicht so schlimm ... [Die griine Figur muss] auf
die INNERE STIMME héren ..., die INNERE STIMME muss mir helfen, dass ich
mich nicht verpetze, irgendwie ..., dass ich mich nicht se/ber verrate oder
verplappere, das passiert mir manchmal.“ (Wie man die schlechten Gefiible
nach einer schlimmen Tat wieder loswerden kinne?) ,Indem man es sagt.
Aber ich #rau’ mich immer nicht, das zu sagen ... Ich hab’ dann Angst,
dass ich irgendwie Arger kriege ... und ... ja, davor hab’ ich halt Angsz.“
(Ob es besser sei, es mit sich herum zu tragen und immer zu denken, es
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kénnte irgendwann doch rauskommen?) ,Ja, spiter, wenn man erwachsen
ist, ist es nicht mehr so schlimm, wenn das rauskommt, weil, dann ... kennt
man den vielleicht gar nicht mehr ..., und dann ist es halt vergessen.“ (Ob
er niemandem davon erzihle oder vielleicht doch den Kuscheltieren?) ,]Ja,
den Kuscheltieren erzihl ich es. (2x) Joel bestitigt, dass er es dann schon
mal los ist. (Ob er denke, dass Gott auch die Kuscheltiere hére?) ,Ja, glaub
ich schon, weil vielleicht ... hat Gort ganz viele Haustiere, und die Kuschel-
tiere sind dann [seine] Haustiere vielleicht.” (Ob Gott mit den Ohren der
Kuscheltiere hiren kinne, was man ihm sagt?) ,Ja, [Gott hat]... einen ganz
guten Gehirsinn ... Also ..., Gott ist ja iiberall, aber wenn er jetzt z.B. mal
ganz doll weit weg ist, z.B. gerade iiber Den Haag ..., und wenn dann was
in Amerika gesagt wird, dann hirt er das ja.“ Gott sei dann nicht nur an
dieser Stelle, sondern auch iiberall. (I ermutigt Joel, das auszusprechen,
was thm auf der Seele driicke, Gott hore auch zu, wenn er es thm heimlich
erzihle. Und vielleicht finde er ja auch Wege, wie man das wieder gut ma-
chen kénne.)

Joel positioniert seine Knetfiguren jeweils recht dicht zu den von ihm kreisférmig
aufgestellten Gottessymbolen. Er kann seine Positionierungen begriinden. Auf-
fallend ist, dass weder am weiblichen noch am méannlichen Gottessymbol eine
Figur steht. Ist das Ausdruck der Abkehr von anthropomorphen Bildern oder Aus-
druck seiner Distanz zu beiden Eltern oder eine Mischung von beidem? Die INNERE
Stimve als Gottessymbol wird von Joel mit zwei Figuren besetzt. Uberraschend
sind die Funktionen, welche Gott in Bezug auf konkrete Lebenssituationen hier
zugeschrieben werden bzw. wofiir Joel Gott in Anspruch nimmt: Gott hilft ihm
beim Nachdenken tber Mathematikaufgaben, wirkt mit bei der Entscheidung be-
zlglich der richtigen Lésung. Und wenn Joel etwas ausgefressen hat, soll Gott
ihm sozusagen als innerer ,Kumpel“ helfen, sich nicht selbst zu verpetzen. Gott
fungiert hier ganz offensichtlich als Mitverschworener in der Abwehr drohender
elterlicher Strafgerichte. Die Beichte der Untaten wird gegentiber den Kuschel-
tieren abgelegt. Joel traut Gott aber zu, dass er tUber die Kuscheltiere (als seine
Haustiere) etwas davon erfahre.

Joels Beitrdge in der UE zu Jesus zeigen ein sachgerechtes Verstehen bi-
blischer Inhalte.

Lebensweg (10) (o. Abb.)

Joels Lebensweg, kurz vor Verlassen der Grundschule gemalt, erinnert an
die Zeichnung aus Kl. 2, enthilt aber im Unterschied dazu keine dunklen
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Tiler; er meint, den Tod der Tante nun verkraftet zu haben, empfindet
ambivalent beziiglich der zu erwartenden neuen Klassengemeinschaft.

Lebensmetapher (10)

Joel hat eine Vielzahl von CDs unter ein langes Brett gepacke. Davor liegt
links und rechts je eine Art eingefriedetes Feld, von denen aus es je einen
Zugang zum Brett gibt, links durch ein Strohhalmbiindel. Joel beginnt sei-
ne Erliuterung am linken Feld bei Federn, Margueriten usw.: ,Das hier ist
die erste Station sozusagen vom Menschen ..., von irgend einem Menschen.
Das ist das £7, aus dem er kommzt. Das ist die Sonne, die das Ei erwdrmt.
Und dann sieht er hier gleich schéne Blumen.“ Die Blumen stiinden fiir
alle Pflanzen und die Federn fiir alle Lebewesen. ,Der Stein steht fiir alles
Harte. Und [die Farbpalette] ja, das sind die ... Hauptfarben der Erde.
Dass er das eigentlich mitkriegt. Durch die Wirme, die Liebe, werde die-
ser Mensch ausgebriitet. Aber solche Eier haben ,nur die ... Menschen,
die spiter ganz beriihmt werden, z.B. Mozart oder so ... Ich stell” es mir
so vor, dass Mozart in dem E7 war und dass er dann spiter beriihmt ge-
worden ist ... Und ... das hier, das Strob ist ... praktisch ein Tunnel, dass
man iiberall durchgehen kann, verschiedene Wege. So komme man zu dem
Holzbrett, ,das ist praktisch die Schule ... Und die CDs sind die Dinge,
die man lernt, z.B. das hier ist das Mathematikprogramm ..., das ist das
Schreibprogramm, das ist das Leseprogramm, das ist das Sportprogramm®,
sieben verschiedene Lernprogramme. Der Blumenstrauf§ auf dem Brett mit
dem schwarzen Band, ,das heiflt, dass man manchmal frohlich ist. Die
Blumen stehen fiir das Frohliche. Und man kann auch traurig sein, also das
schwarze Band steht fiir die Traurigkeit in der Schule, also von der ersten bis
zur — weily ich nicht — dreizehnten Klasse.“ Zum Traurigen in der Schule
rechnet Joel , ne Sechs gekriegt, einen Tadel gekriegt oder so was®, Arger
mit Klassenkameraden ,,auch, aber nicht so“.

Joel erldutert nun das rechte Feld: ,Und das hier ... ist praktisch das
Feld fiir nicht beriibmte Menschen (2x), von Normalos.“ Auf den Tonkopf
zeigend: ,,Das ist der Aufseher fiir das Feld. Und dies hier, die roten Boh-
nen, sind dann schon die mehr beriihmten Leute als die weiffen, also die
roten Bohnen. Und die Blume, da ist gerade eine Bobne, also da ist gerade
ein Mensch geboren ... Ich hitte jetzt da auch mehrere Blumen rauf machen
kénnen, dann wiren mehrere Menschen geboren.“ (Die auf dem rechten
Feld brauchen einen Aufseher?) ,Ja. Dass sie nicht falsch wachsen.“ Dass da,
z.B. da nich statt einer weiffen Bohne jetzt ein E7 wichst. Dann transpor-
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tiert er das Ei da riiber. (1 vergewissert sich, ob sie das System verstanden
hat: Links kiimen die ganz beriihmten Leute zur Welt, rechts die normalen
Leute. Und die roten Bohnen seien schon um einiges besser als normal.
Und wenn sie noch besser wiren?) ,,Dann wiren sie Eier.“ (Links gebe es
keinen Aufseher?) ,Na ja, praktisch die Sonne ist der Aufscher®. (Ob der
Weg vom rechten Feld auch zur Schule gehe?) ,Ja. Die richtig berithmten
Menschen, die gehen dann auf das Christophorusgymnasium und die hier
gehen vielleicht noch auf die S ... Schule ... wie die Schule hier. Weil das
vielleicht auch der Weg fiir die nicht so beriihmten Menschen zur Schule
ist“. (Die Aufgabenstellung hief§ ja ,Mein Leben und was es hilt, nihrt
und trigt”. Nun sei ihm dieses eingefallen. Wo er sich selbst sehe in seinem
Bild?) Joel zeigt auf das rechte Feld: ,Ich sehe mich eigentlich mehr hier
$0.“ (Bei den Normalen. Und was ihn halte, nihre und trage, also ihm
Kraft, Mut und Zuversicht gebe?) ,Mir gibt es Mut, dass ich ... nicht der
einzige Schlechte bin oder nicht so Gute. Dann ... Zuversicht, na ja, ist
eigentlich alles das Gleiche. (Wie er darauf komme, dass er schlecht sei?
Wer das sage?) Dass ich ,vielleicht noch ein Berithmter werde, das glaub’
ich eigentlich kaum.“ Tréstlich erscheint, dass es ,dann vielleicht noch an-
dere gibt, die nicht beriihmt werden®. (I gibt zu bedenken, ob das, wodurch
manche Leute berithmt werden, iiberhaupt wichtig sei, z.B. ob man drei
Tausendstel schneller mit dem Rennauto fahre? Der habe fiir die Mensch-
heit nichrs geleistet auller, dass er viel Benzin verpuffe fiir gar nichts.) Als
lohnende Alternative des Beriihmtwerdens fillt Joel ein, ,dass man spiter
Erfinder wird und Sachen erfindet”. (I bestitigt, dass Erfindungen wichtig
sein konnten, dass aber normale Menschen, die anderen Trost und Hilfe
geben, vielleicht noch viel wichtiger seien als Erfinder oder irgendwelche
Sportler.) ,Wie Elko® ((Klassenkamerad mit vielen Sportmedaillen, der ein
Elitegymnasium besuchen wird)), erginzt Joel den Satz. (Ob er viele be-
riihmte Menschen kenne/iiber sie hére?) ,Nee, eigentlich nicht. Mozart
ist ihm bekannt, aber kein besonderes Vorbild. Er ,spiele jetzt gerade ein
Stiick von Carl Philipp Emanuel Bach®. (Ob Gott in seiner Gestaltung
enthalten sei?) ,Eigentlich nicht.“

I konfrontiert Joel mit den Fotos zu den Metaphern fiir Gott: Er erin-
nert sich nicht an die Bedeutung der Gestaltung vom Winter KI. 4, obwohl
er das gleiche lange Holzbrett nutzte. Auch die Fotos aus KI. 3, 2 und 1
kann Joel nicht mehr deuten. Er erinnere sich ,,an gar nichts®

Einen Zusammenhang zwischen den Aufgabenstellungen, eine Meta-
pher fiir Gott zu gestalten bzw. eine Metapher fiir das eigene Leben und
was es hilt, nihrt und trigt, sieht Joel ,eigentlich nicht®
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Dem zeitgleich ausgefiillten Gebetsfragebogen nach ist fiir Joel derzeitig
nichts mehr am Beten wichtig. Aufler in Gottesdiensten, die er als Chorsin-
ger besucht, kommt Beten bei ihm auch nicht mehr vor: Seine Kreuze fin-
den sich ausschlieflich in der Spalte ,Nie“. Einigen Aussagen zu Gott mag
er zustimmen' oder sogar sehr zustimmen, zur Aussage ,Gott gibt Men-
schen innere Kraft, Mut und Geborgenheit kreuzt er an: ,Weif8 nicht®. Im
semantischen Differential kreuzt er 7x die mittlere Weder-Noch-Position
der Polarititen an: Im Ubrigen ist Gott etwas michtig, mittel mild bzw.
gleichgiiltig bzw. passiv und sehr vergebend.

Joel hat eine Klassengesellschaft dargestellt. Die Schule verbindet die Elite und
die Normalos, aber die beiden Gruppen wachsen unter voéllig verschiedenen
Bedingungen auf: Die Elite ist von Schonheit umgeben, jeder einzeln entfaltet
durch Licht und Warme, beschwingt, prédestiniert, ein privates Elitegymnasium
zu besuchen. Demgegenuber wachsen die Normalos dicht an dicht ohne Licht
und Warme, daflr unter den strengen Augen eines Wachters (der nur aus Phallus
und Kopf besteht) in Beeten heran, wiederum nach Niveau sortiert. hnen kommt
nur eine staatliche Schule zu. Nur manchmal ist man fréhlich dort. Joel sieht sich
selbst in einem Beet fir Normalos. Kraft und Mut gibt ihm das Bewusstsein, dass
es noch mehr Schlechte/Nichtsogute gibt, die auch keine besondere Férderung
erhalten. Als Kompensation fur die mangelnde Elitezugehdrigkeit kann er sich
bestenfalls vorstellen, durch Erfindungen hervorzutreten. Ganz offensichtlich hat
Joel zum Zeitpunkt des Schulwechsels seine vorherigen Positionen bezlglich
Gottesverstandnis und Gottesbeziehung vollstédndig verdrangt: Er kann keins der
Fotos zu den Collagen zu Gottesmetaphern aus den vergangenen vier Jahren
mehr deuten, ja, er erinnert nicht einmal, dass er teilweise die gleichen Materi-
alien wenige Monate vorher fir die Erstellung einer Materialcollage genutzt hat.
Die benachbarten Aufgabenstellungen zur Materialcollage stehen fir ihn auch in
keinem Zusammenhang. Das Beten hat er vollig aufgegeben. Seine Aussagen
im Fragebogen zeigen ein hohes MaB von Unsicherheit und Abwehr. Seine ihn
vorher tragende Uberzeugung, dass Gott ihn letztlich schiitzend begleite, scheint
zusammengebrochen zu sein. Neben dem kargen Beet, in welchem er ohne Licht
und Wérme heranwéchst, steht bedrohlich ein machtiger mannlicher Kontrolleur:

1 Stimme sehr zu: ,Gott hat jedem Menschen andere Begabungen gegeben: Jeder soll aus
seinen Talenten etwas machen®; ,Gott vergibt Menschen ihre Ubeltaten. Sie diirfen neu
anfangen, wenn sie bereuen®; ,Gott wirkt durch die Liebe von Menschen: Menschen
sind seine Hinde; ,Gott ist groff und michtig und regiert die Welt; er stimmt fol-
gender Aussage zu: ,Gott gab den Menschen Freiheit: Daran, dass die Menschen Boses
tun, leidet Gott. Gott leidet mit den Opfern®.
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Ist diese Gestalt ursachlich fur den Verlust des Vertrauens auf einen ermutigend-
starkenden Mitgeh-Gott?

Bilanz

Betrachtet man Joels Entwicklung, so dréngt sich die Vermutung auf, dass der
am Ende von KI. 4 zu konstatierende Bruch in der Gottesbeziehung durch denn
zunehmenden Hiatus zwischen dem Gottesverstandnis Joels und seinen alltag-
lichen Erfahrungen von Ungeborgensein und Kontrolle ausgeldst sein kdénnte.
Auffallend ist bereits in KI. 1 die Kombination von umfassender Kontrolle und
Hilflosigkeit/Bedrohtsein im Gottesbild: Spiegelt sich darin die Situation des als
standige Kontrollinstanz erlebten Vaters, der seinerseits aufgrund des auch zum
Ende des Untersuchungszeitraums noch nicht erreichten Berufseinstiegs ohn-
machtig ist? Bildet Joels sich durchziehende Sehnsucht nach Néhe, Schutz und
Geborgenheit durch Gott die Rickseite eines Erlebens, welche die Gegenwart
des Vaters als innere Abwesenheit und Unzufriedenheit mit sich selbst spurt,
eine Unzufriedenheit, die sich in standiger Kritik an anderen ausdriickt? Der Va-
ter bildet im Erleben Joels eine stets préasente Kontrollinstanz, vor der man sich
verstecken muss, ja fliehen méchte. Zerbrechen bei Joel, der als konfessionell
gebundenes Kind als angelerntes Gotteskonzept einen Vatergott mitbringt, Got-
tesverstandnis und — beziehung an den Erfahrungen mit dem realen Vater, den
realen Eltern? Der Bindungstest weist Joel als unsicher-vermeidend gebunden
aus. Sein Martin stellt die mitterliche Seite Gottes zwar naher zu sich, Joels
Knetfiguren sind jedoch weder bei einem mutterlichen noch bei einem véterlichen
Symbol Gottes positioniert. Vom alles sehenden, sich um Schutz und Rettung
muhenden, letztlich aber selbst hilflos-bedrohten und stets gegen Feinde kamp-
fenden Gott bleibt am Ende von KI. 4 nur noch der phallisch-méchtige Kontrolleur
Ubrig, zu dem es keine Vertrauensbeziehung gibt. Dass dieser weder Warme
noch Licht spendende Aufseher des Bohnenbeetes nicht mit Gott identifiziert
wird, Gott deshalb in der Metapher des Lebens von Joel auch nicht vorkommt,
ist vielleicht eher als Chance und Anknipfungspunkt denn als Schlusspunkt zu
werten. Es scheint so, dass Joels Gottesbeziehung an der Differenz zwischen
dem angelernten personalen Gotteskonzept und seinen Erfahrungen mit den
néchsten Bezugspersonen gescheitert ist. Die Frage ist, wie eine religionspé-
dagogische Begleitung, welche dies wahrnimmt, darauf reagiert? Welche Erfah-
rungen mit nahen Menschen braucht Joel, welche unterrichtlichen Anregungen
kénnten ihm gegeben werden, sein Gottesverstandnis so zu Uberarbeiten, dass
die religiése Dimension wieder zu einer Ressource flr ihn werden kann?
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9.6 Lilli

Lilli ist Einzelkind. Die nicht verheirateten konfessionslosen Eltern trennen
sich am Anfang der Grundschulzeit, was Lilli — ein ,Papakind“ — dauer-
haft belastet. Weitere Minnerbeziechungen der Mutter scheitern. Seit Lilli
12 Jahre alt ist, lebt die Mutter in gleichgeschlechtlicher Partnerschaft. Die
Mutter arbeitet in einem Supermarke, der Vater als Bauhandwerker. Lilli
hat fast keinen Kontakt zu ihm. Wichtig ist die Beziehung zu den Grof3-
eltern miitterlicherseits, insbesondere zur Oma. Lilli wirkt in der Grund-
schulzeit unauffillig, verspielt, notfalls kann sie sich in der Gruppe durch-
setzen. Sie hat Talent im Zeichnen und Modellieren. Bis zur KI. 9 hat Lilli
kaum Kontakte in der Schule, was méglicherweise nicht nur durch ihr aus
dem schulischen Kontext fallendes hiusliches Umfeld, sondern auch durch
ihr wenig attraktives Aussehen (Ubergewicht) mit bedingt ist. Lilli kommt
gern zu den Gesprichen und versucht, sie zeitlich auszudehnen. Fiir Ge-
spriche opfert sie auch die Mittagspause.

Klasse 3
Gottesmetapher (8,9)

Lilli hat ihre Gottesfigur auf ein Dreieck gestellt. Das solle bedeuten, dass
sie heilig sei. Die Drei sei ihre Lieblingszahl. Gott hat einen weiflen Um-
hang, miisse aber nicht unbedingt so aussehen wie der Priester in der Kir-
che. Darunter trage Gott einen Anzug. Er habe einen Kullerbauch, weil fast
alle dlteren Leute einen Kullerbauch hitten und Gott schon ilter sei. Den
Bart, eigentlich auch zu Gott gehorig, habe sie weggelassen. Menschen-
ihnlich sei Gott schon, aber nicht direkt: , Er lebt nicht so wie wir ... Er
hat ein grofles Wolkenhaus. Darin wohnter ... Und er hat ein ganz grofes
Biiro ... und ein grof8es Fenster. Und da guckt er immer auf uns herab. Und
wenn wir z.B. mal hinfallen, dann, ich habe so gedacht, dass er auch ein
bisschen zaubern kann, aber das benutzt er nur zu den wichtigen Zwecken,
z.B. wenn wir jetzt hinfallen, dann zaubert er, dass es nicht so doll weh tut,
wenn ich das Knie aufgeschlagen habe.“ Gott wirkt in die Welt hinein.

207



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

(Wo Lilli als Knetfigur wire?) ,,Also, wenn wir nach oben gucken, dann
wohnt der Gott in der ersten Wolke. Und wenn jetzt hier unten die Welt
ist, also der Schreibtisch ist jetzt mal die Wolke, und hier unten ((zeigt auf
Fuflboden)) liege ich dann. Ich bin nicht ganz dicht, sondern ich bin auf
der Erde. Und er ist in den Wolken.*

(Ob sie sich Gott schon mal nahe fiihlte wie Mose?) ,,Ja, manchmal
habe ich auch das Gefiihl, ich héore leise Stimmen. ((Sie hantiert mit der
Figur)) Ungefihr so. Also ich bin hier unten. Und jetzt ruft jemand: ,Lilli!‘
..., und dann habe ich das Gefiihl, er ist bei mir tief im Herzen, nicht in
den Wolken.“ (Sie hore eine Stimme innen?) ,,Ja, aber ich ... verstehe nicht
immer, was er sagt. Ich hére immer nur irgendetwas so.“ Manchmal denke
sie, sie werde von Gott gewarnt: ,Ja, z.B. habe ich eine Stimme gehért, da
miisste er gesagt haben: ,Lilli, pass auf, da vorn ist ein Stein, und wenn du
jetzt nicht auf mich harst, dann stolperst du und schligst dir das Knie auf*
Und das habe ich dann auch gemacht. Ich habe den nimlich nicht verstan-
den“. (Ob Gott sie auch warne, wenn sie Dummbheiten mache oder anderen
Menschen wehtue?) ,Da mischt er sich nicht ein.“

Am ehesten denkt Lilli beim Einschlafen an Gott, ;,wenn ich allein bin,
weil bei mir die Tiir zu ist. Ich habe allein ein Zimmer. Und dann habe ich
manchmal Angst, und dann sage ich immer: ,Gott, beschiitze mich.* Und
dann bete ich ganz viel. Und dann bin ich eingeschlafen®.

Gott steht fiir Lilli auf einer Spiegelscherbe, ,weil ich sehr gern in den
Spiegel gucke. Und wenn ich in den Spiegel gucke®, sie gucke oft, weil
Mutti ihr oft neue Zopfe mache oder sie schminke ..., irgendwie habe
ich dann das Gefiihl, dass Gott in den Spiegel guckt und mich dann so
sieht, dass Gott mit reinguckt und mit rausguckt aus dem Spiegel. Und ich
schaue immer in meinen eigenen Spiegel und in den groflen Spiegel von
Mutti. Und ich habe das Gefiihl, dass Gott von dem einen Spiegel zum
anderen wandert und dass er dann aus dem Spiegel herausgucke.”

Als Uberschrift ihrer Gestaltung wihle Lilli: ,Gott ist wie ein Herzens-
spiegel oder Dreierspiegel oder Dreierherzensspiegel .

KI. 3: ,Wir hatten jetzt schon X Stunden Religion, aber Gott war noch gar nicht
dran!“ Mit diesem Satz forderte Lilli — wenige Wochen nach Beginn des Religi-
onsunterricht an der neu gegriindeten Schule — von sich aus die Gottesfrage ein
und I6ste damit auch den ersten Gestaltungsdurchlauf zur Gottesmetapher aus:
Ihre ausdrucksstark-liebevolle Gestaltung wie ihre Kommentierung spiegeln Lillis
Interesse und vertrauensvolle Haltung gegeniiber Gott, den sie als einen freund-
lichen, kullerbauchigen alten Mann mit Seidenumhang gestaltet, der schitzend
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aus seinem Biro auf die Erde schaut. Die freundliche Figur warnt Menschen vor
Gefahren, sorgt bei kleinen Malheurs auch dafir, dass es nicht zu doll weh tut,
mischt sich in menschliche Konflikte aber nicht ein. Lilli betet, wenn sie Angst hat
im Dunklen; sie meint, Gott manchmal innerlich zu héren, auch wenn sie nicht
immer versteht, was er sagt. Sie fuhlt seine Anwesenheit besonders haufig und
intensiv beim Umgang mit Spiegeln. lhr Vergleich ,Gott ist wie ein Dreierherzens-
spiegel” rihrt an und macht nachdenklich. Was ,wei3“ Lilli auf der Ebene der
Bildsprache, was ihr begrifflich nicht zuganglich ist? Woher hat sie ihr Bild vom
slieben Gott“, und wer hat sie zum Beten angeregt? Woher kommt die Vorstellung
eines Priesters?

Klasse 4
Gottesmetapher (9,9)

Gott ist fiir Lilli etwas Besonderes, ,wie die Seele von einem Schwan ...:
freundlich, nett, tiberall helfen, wo er kann. Aber alles kann der auch
nicht, z.B. haben welche aus der Klasse gefragt, wieso Gott beim Zweiten
Weltkrieg nicht da war. Aber er kann eben nicht alles tun. Er ist eher wie
die Seele von einem Schwan. Die Seele ist ja irgendwie etwas Zartes.“ Sie
stellt sich vor, ,,dass oben in den Wolken etwas wie so ein Wolkensee ist
und da ein wunderschéner Schwan, die Seele Gott, ist“. Gott wirkt fiir
Lilli auch in die Welt hinein, ,irgendwie so, dass er von da oben alles sicht
und hort und dann probiert, die Wiinsche zu erfiillen, aber nicht so, dass
er den anderen Leuten dabei weh tut. Gott rede irgendwie im Herzen,
in den Gefiihlen, in den Gedanken. Die Leute kénnten danach handeln,
z.B. sich vertragen, aber sie miissten das nicht: ,Wenn sie das nicht wollen,
denke ich, probiert es Gott weiter. Aber wenn die Leute wirklich einen
starken Willen dagegen haben, dann kriegt Gott das auch nicht hin, z.B.
da, wo die Leute Krieg angefangen haben: Die hatten so einen starken
Willen, dass Gott, glaub’ ich, nicht dagegen angekommen ist.“ Fiir Lilli ist
Gott ,nicht in der Gegend. Aber er sieht uns und hért uns von oben in den
Wolken.“ Dass Gott oben ist, ist Lilli wichtig, weil, ,was unter uns ist, das
weify man ja schon alles und hat es erforscht — so Magma und Lava. Aber
was oben in den Wolken ist, das weif§ keiner. Das geht immer weiter und
weiter und hort nie auf. Und wenn man da so weiter geht, dann muss doch
etwas kommen ... Ich stelle mir das so vor, dass da so ein grofler Platz ist
und dass da alle Gétter sind: der romische Gott, dann noch Zeus und die
Liebesgottin und die Schénheitsgottin und Luna und die alle. Dass die
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da so versammelt sind ..., in einem wunderschénen, — na gut ... nicht in
einem Schlaraffenland — ..., Garten mit einem Blumensee und dass dann
da ... oben auch immer Sonnenschein ist und hiibsche rosa und blaue
Schifchenwolken, dass denn da der See ist und dass denn da der Schwan
schwimmt mit Hibiskus oder eben mit einer wunderschénen Blume an der
Seite und einer hiibschen groflen goldenen Krone.*

Lilli erinnert sich, im Vorjahr Gott als Menschen gestaltet zu haben.
Dieses Jahr sei ihr das zu langweilig gewesen. Gefragt, wo ihre Knetfigur
einen stimmigen Platz finde, meint sie: ,,Also, ich fiihle, dass der See und
die Wolken tief in meinem Herzen [sind] und dass Gott immer bei mir
ist.“ Sie brauche deshalb zwei Orte fiir die Knetfigur, ,,also, einmal ... tief
in meinen Herzen ... und einmal ganz weit unten, dass ich ihn [Gott] aber
trotzdem sehen kann®.

Thre aktuellen Vorstellungen zu Gott mit denen vom Vorjahr verglei-
chend meint Lilli: ,,Also friither, da hab’ ich immer nur an andere Sachen
gedacht, nicht an Freundschaft ... und Gott. Friiher, da war ich immer
so mehr lustig, da hat mich das nicht interessiert, und deswegen hab’ ich
da einfach ((Riuspern)) so einen Mann hingezaubert mit einem groflen
Umbhang ... Heute denk’ ich bisschen anders, da bin ich ja auch ein Jahr
dlter ..., dass der eine Seele ist. Friiher, da war er eben ein Mensch und
weiter nichts. (Wie das komme?) ,Na, ich hab’ in der Zwischenzeit mehr
von Jesus und Gott ... erfahren. Ich hab’ eine alte Bibel von 1872 ... Die
ist schon ganz kaputt. Da vorne ist so ein schwarzes Bild, und ... dann
steht da: Erstes Kapitel ...“ Es stehe noch der Name von einem Mann
drauf, welcher die ganzen Einfille gesammelt habe. ,Ja, und denn hab’
ich noch ein Kreuz bekommen, wo der Jose, Jesus dann so dranne hiingt
..., aber mit dem Kopf runter ... dann hab’ ich noch drei Kreuzketten ...,
ja, da hab’ ich mehr bekommen und mehr iiber ihn erfahren.“ Deshalb
stelle sie sich jetzt Gott anders vor, ,wie eine Seele und zirtlicher ... Und
nicht ... wie ein, na gut, keiner weiff, wie Gott aussicht. Man hat blof§
Vorstellungen und Fantasie! Er konnte auch heute oder morgen ... sich
in einen Menschen verwandeln und hier runterkommen und mal sehen,
was hier alles so lduft.“ Alles kdnne Gott eben so genau auch nicht sehen,
»deswegen ... lernt er denn eben alles kennen, wie es ist, und, und dann
hat er den Uberblick®. (Ob und, wenn ja, wo sie Gott besonders spiire?)
,Ich denk manchmal, wenn ich in Omas Garten bin, dass er ... sich in
eine Seele von einer ((Riuspern)) Blume verwandelt hat. Dass er dann von
oben runtergekommen ist in eine Blume und uns zuhért oder ... auch
auf die Butterblumenwiese vor Omas Haus.“ (Wenn Gott so zart und zer-
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brechlich sei, ob man dem auch wehtun kénne?) ,z.B. wenn man wieder
mit Krieg anfingt, dann tut ihm das ... sehr weh ..., und wenn man Tiere
totet oder ... auf die Blumen drauf tritt oder ... die Schwine wegen den
Federn schieflt oder andere Végel. Da kann man ihm auch wehtun. Als
Uberschrift ihrer Gestaltung wihlt Lilli: ,,Gott ist wie viele zerbrechliche
... und zarte Leben®.

Lilli hat diesmal eine nichtanthropomorphe Metapher gestaltet, etwas Unsicht-
bares, Zartes, Verletzliches: Gott ist wie die Seele eines Schwans. Gott ist fir Lilli
weder allwissend noch omnipotent. Zwar versucht er, Winsche der Menschen zu
erflillen und sie —indem er zu ihren Herzen redet — zu liebevollem Handeln zu be-
wegen, aber Gott scheitert dabei auch, z.B. wenn Menschen ihren Kriegswillen
gegen Gottes Friedensimpulse setzen. Die Transzendenz, Unverfligbarkeit und
Erhabenheit Gottes drickt Lilli dadurch aus, dass sie ihm einen menschlichem
(auch wissenschaftlichem) Zugriff entzogenen Ort hoch lber allem Seienden zu-
weist, einen marchenhaft imaginierten Ort, den sich Gott allerdings mit anderen
Gottern teilen muss: Reflex auf Science-Fiction-Vorgaben oder Anbahnung eines
eigenstandigen Denkens? Der in unendlichem Abstand vorgestellte Gott wird zu-
gleich als naher Gott verstanden, der mitsamt seinem marchenhaften Kontext
auch in ihrem Herzen présent sein kann, wie Gott Uberhaupt in jedweder Gestalt
in Erscheinung treten kann: Fur Lilli ist Gott am ehesten in den Blumen im Garten
ihnrer Oma présent. Ist Omas Garten ein Raum Gottes, weil sie hier die sonst
haufig vermisste Fursorge und Zuwendung erfahrt? Lilli betont zwar, dass sie
Gott in ihrem Herzen splrt, aber man erféhrt nicht, was dieses Spiren ihr gibt:
Wird hier vielleicht eher der Wunsch ausgedrickt, etwas spuren zu kénnen als
eine eigene Erfahrung? In ihrer Erinnerung an die vorjahrige Gestaltung wird aus
der durchaus transzendente Zige aufweisenden Figur recht platt ein ,,einfacher
Mann*. Dass sie auch diesen Gott zugleich fern und nah verortete, aber als einen,
der manifest zu ihrem Herzens spricht, hat sie vergessen.

Lebenswelt (10)

Besonders wichtig ist fiir Lilli die Freundin Nancy, weil sie noch nie eine
richtige Freundin gehabt habe. Nancy sei schon 17 Jahre, aber trotzdem
gern mit ihr und ihrer Mutti zusammen. ,,Die ist wie eine grof§e Schwester
fiir mich. Wir haben uns ganz doll lieb.“ Nancy habe keine Familie mehr,
nur ihre Oma. Die Freundschaft bestehe erst 6 Wochen. Kennen gelernt
habe sie Nancy im Supermarkt, wo ihre Mutter arbeitet. Heute werde
Nancy sie von der Schule abholen. ,,Sie ist meine beste Freundin; ich hatte
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noch nie eine, die mir so am Herzen lag. Ich hatte sowieso noch nicht viele
Freunde.“ Sie wiederholt, dass Nancy ihre neue Schwester sei ... Sie tanze
fiir ihr Leben gern, einfach nur so. Kusine Anne habe ihr Lambada und
Chachacha beigebracht, leider gebe es jetzt wegen der Entfernung kaum
noch Kontake. Lilli reitet eigenen Angaben zufolge mehrmals pro Woche
auf einem Bauernhof.

Lilli gibt an, sie habe in den letzten 3 Jahren 4 ,Viter gehabt. Sie wiin-
sche sich, dass sich ihre Mutti einen aussucht und dann keinen mehr. 4 x
sei es der falsche Mann gewesen, die hitten immer zwischendurch andere
Frauen gehabt. Lilli zieht mit ihrer Mutter momentan wieder einmal um.
Gestern hitten sie die Wohnung angeschaut, sie miissten jetzt noch tape-
zieren und streichen. Sie wiinsche sich, dass Mutti nun den richtigen Mann
finde, nicht so grausame wie die bisherigen ,Viter®. Der erste Vater habe sie
beide geschlagen, er habe 16 Jobs gehabt und alle liegengelassen. Die ande-
ren ,Viter" hitten sie nicht geschlagen, wiren auf andere Art aber noch ge-
meiner gewesen, so kratzig und dunkel in der Ausstrahlung. Andern wiirde
sie auch gern die hiufigen Konflikte mit ihrer Mutter. Die Mutter meckere
oft schon bei kleinen Sachen, ,,und dann reagiere ich so scharf darauf, dass
wir uns immer streiten”,

Lilli leidet darunter, dass ihre Mutter ihr nie sage, was sie an ihr gut fin-
det und was nicht — obwohl die Mutter sie wohl lieb habe, vielleicht denke
sie, dass man es nicht dndern kénne. Sie selbst sage ihrer Mutter, was sie
nicht gut findet und sie wiinsche sich, dass ihre Mutter das auch tue. Lilli
erzihlt von einem Streit mit ihrer Freundin, wo sie sich wechselseitig alles
gesagt hitten, was ihnen missfiel: Seitdem stimme die Beziehung.

Bei Angst oder Traurigkeit heule sie sich bei ihrer Freundin aus oder
gehe in den Wald und denke dariiber nach oder sie gehe in den Keller oder
auch aufs Klo und mache die Tiir zu. Aber meistens lege sie sich aufs Bett
und versuche zu schlafen oder heule ins Kopfkissen.

Lilli gibt an, sie habe niemanden, mit dem sie iiber schwere Fragen spre-
chen kénne. Sie habe z.B. ziemlich viel Angst vor dem Tod, der sei zwar
noch lange hin, aber sie kénne sich ein Leben ohne ihre Mutti und die
Oma nicht vorstellen: ,,Meine Oma ist so liebenswiirdig. Die steckt mir
manchmal einen Zehner oder Zwanziger zu, wenn ich in die Stadt gehen
und ein bisschen gucken méchte.” Lilli ist jedes Wochenende bei der Oma,
sie berichtet ausfiihrlich, wie diese auf ihre Wiinsche eingeht. Sie und die
Oma versuchten, einfach nicht an den Tod zu denken, Lilli mache sich
selbst Mut. Am chesten spreche sie mit der Oma iiber Probleme ... Mit
Nancy habe sie das noch nicht getan.
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(Ob Gott irgendwas mit ihrem Leben zu tun habe?) Ein Moment Pause,
dann: ,Ja, wenn ich krank bin, dann heilt bei mir die Krankheit ziemlich
schnell. Die letzten 3 Tage hatte ich Magen-Darm-Grippe mit Fieber und
Magenkrimpfen. Die schnelle Heilung hat fiir Lilli mit Gott zu tun (Die
Punkte werden erklirt, sie kann sich unter Gott als Punkt nichts vorstel-
len, Gott sei etwas Zartes und Heilendes und kein Punkt. (I erklirt ihr
noch einmal, dass der Punkt nur zeige, dass Gott vorkomme). Bei vielem
komme er im Herzen vor. Sie klebt verschiedene Punkte auf, méchte Oma
und Verwandtschaft dazu schreiben.

Lillis Zeichnung spiegelt — wie ihre Erzahlung dazu — zugleich die groBe Sehn-
sucht nach engem Kontakt wie die Irrealitat des Gewlinschten: Die sie angeblich
,ganz doll“ liebende ,groBe Schwester”, eine Kurzbekanntschaft, halt die Hande
hinter dem Rucken verschréankt und schaut die im Vordergrund stehende Lilli
nicht einmal an. Und als Grund fur den ,kaum noch“ bestehenden Kontakt zur
s1anzlehrerin“ Anne gibt Lilli die stérende Entfernung an. Die fur ihr Leben als
so wichtig eingeschéatzten Freundschaften wie auch das mehrmalige Reiten pro
Woche (es fehlt an Geld und an einer Person, die Lilli chauffieren kénnte) existie-
ren offenbar eher in ihrer Fantasie als in der Wirklichkeit, was Lilli mindestens
unbewusst auch ,weif3".

Lilli hat durch die wechselnden scheiternden Partnerschaften ihrer Mutter
viele Negativerfahrungen mit Mannern gemacht; Manner kommen nur als nicht-
verlassliche Storfaktoren in ihrem Leben vor. Die Beziehung zu ihrer Mutter ist
konfliktbehaftet. Lediglich die — allerdings stark erfullungsmotivierte — Beziehung
zu ihrer GroBmutter mutterlicherseits scheint zu tragen. Bei ihr fuhlt sich Lilli an-
genommen. Sie ist auch die Ansprechpartnerin bei Problemen.

Gott wird in ihrem Leben mit kdrperlicher Heilung zusammengebracht. Dass
die dicken Gottespunkte nahe der Oma eingetragen sind, kdnnte signalisieren,
dass die von ihr empfangene Zuneigung — auch wenn sie dies nicht ausspricht
— irgendwie als mit Gott zusammenhangend gedacht wird.

Klasse 5
Gottesmetaphern a und b (10,8)

Lilli hat eine siulenformige Figur aus Korken und Knete gestaltet und
auflerdem eine Bleistiftzeichnung erstellt. Sie méchte lieber zur Zeich-
nung erzihlen. Dargestellt hat sie nach Art japanischer Comics (sie hat
ein Buch mit einer dhnlichen Abbildung dabei) eine Art Schonheitsgdttin
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mit Schmetterlingsfliigeln und -schmuck: , Also die Schmetterlinge strah-
len halt Wirme aus mit ihren leuchtenden Farben. Und so stelle ich mir
auch Gott vor, also mit Ausstrahlung. Am liebsten hitte ich hier noch
Bliitenstaub hingemacht, aber da hatte ich keine Zeit mehr.” (Was dhnlich
sei zwischen einer Frau und Gott?) Sie male schon lange gern, ,und am
besten kann ich halt Frauen malen, und die gefallen mir irgendwie auch
am besten®. (Ihre Figur habe einen groflen Busen. Ob sie sich Gott als
Frau vorstelle, weil sie sich Gott als kuscheliges und nihrendes Gegeniiber
denke?) ,Nee, also eigentlich mit Oberweite hat das nicht viel zu tun ...,
aber so mit weich und kuschelig. Jeder Mensch ist ja schon, entweder von
auflen oder von innen. Ich bin vielleicht gerade nicht von auflen schén,
aber von innen halt. Und mir gefallen Frauen, die von auflen und innen
schon sind.“ (OD fiir sie Gott fliege?) ,,Also, ich habe mir das so vorgestellt,
dass eine ... von auflen und innen schéne junge Frau — weich und warm
mit einem freundlichen Charakter und Ausstrahlung — iiber die Welt fliegt
und Bliitenstaub absetzt, und wenn jemand damit in Berithrung kommt,
dass er denn auf immer gliicklich ist.“ Riickgefragt, ob man fiir immer
gliicklich sein konne, schrinke Lilli ein: ,,Also dass er dann einfach fiir den
Moment gliicklich ist ... und tiber alles lachen kann.“ Gott ist fiir sie ,,in
der Natur vor allen Dingen®. Sie stellt sich manchmal vor, ,dass die Wol-
ken so Bliitenstaub sind ..., vielleicht so ein bisschen vom Kleid ..., wenn
man alles dann zusammensetzt, dass dann ein Schmetterling entsteht®.
(Ob und wie die Menschen Gott spiiren?) Wenn der Bliitenstaub einen
erreiche, sei man von allen Gedanken befreit. ,,Dass alles, alles Unreine aus
dem Herzen verschwindet und man fiir einen Moment gliicklich ist. Und
wenn jemand mit seinem Aufleren nicht zufrieden ist, dann lacht der auf
einmal dariiber und sagt: ,Na, dann tue ich eben was dafiir oder so*. Sie
mache sich ,,ziemlich oft* Gedanken zur Anderung: ,Na, ich bin vielleicht
nicht gerade schlank, und deswegen versuche ich immer viel dafiir zu tun
und einfach schén zu sein fiir mich, weil ich mich auch nicht direkt wohl
fithle, immer weite Sachen zu tragen.” Weil sie so dick sei, werde sie auch in
der Klasse nicht anerkannt und habe nur eine richtige Freundin. Thre Mut-
ter wolle eine Diitkur fiir sie organisieren ,und das werden vielleicht die
besten drei Wochen meines Lebens, weil man da nicht gehinselt wird, weil
alle halt ein bisschen breiter sind“. Auflerhalb der Schule hat Lilli auch kei-
ne befriedigenden Kontakte zu Gleichaltrigen. Es habe einmal eine Freun-
din gegeben, die aber bei ihrem Geburtstag die von der Oma geschenkten
Siifligkeiten aufgegessen, auf ihrem teuren Zeichenblock gemalt und ihre
Geburtstagsgeschenke aufgemacht habe. Mit ihr mége sie nicht mehr be-
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freundet sein. Das sei ihre ,einzige Freundin in der Nihe“ gewesen. Dass
Gott Menschen direke hilft, ,das glaube ich wohl eher weniger ..., weil
ziemlich viele Menschen krank sind und daran sterben kénnen®. Zur Frage,
ob und wie in einem fiktiven Spielplatzszenarium, wo ein Kind von einem
Mann bedroht wird, Gottes Hilfe vorzustellen sei, meint Lilli, ,dass (Gott)
mit diesem Bliitenstaub die Herzen frei macht von allen bésen, unreinen
Gedanken und, wenn ein Mensch irgendwas Schlimmes vorhat ..., dass er
dann in den Triumen vorkommt, dass er sich da rein telepathiert, dass ...
er dann noch mal dariiber nachdenkt ..., dass er sich das noch mal anders
iiberlegen soll“. Wenn Gott es allerdings vergessen habe, in den Triumen
vorzukommen, dann lasse er vielleicht andere Leute eingreifen und helfen.
(Wo und wann ihr Gott einfalle?) , Also ich glaube nicht immer an Gott,
aber ich glaube auch nicht gar nicht an Gott.“ Wenn sie Sorgen habe, bete
sie ,nicht direkt, sondern schaue in den Himmel und frage: ,Hab’ ich das
verdient?‘ und: Wie kann ich das riickgingig machen?‘ Und wenn ich
gliicklich bin, danke ich einfach® (I spricht iiber das Beten als inneren
Dialog mit Gott, fiihrt dann wiederholend die Knetfigur ein.) Lilli stellt
die Figur ca. 20 cm entfernt und voll zugewandt auf. Als Uberschrift wihlt
sie ,,Gott ist fiir mich ausstrahlend, wirmend, wunderschon, innen und
auflen®. Sie erinnert spontan, dass sie im letzten Jahr ,Gott wie die Seele
eines Schwans® gestaltet habe. Einen wesentlichen Unterschied zur jetzigen
Gestaltung gebe es nicht, auch er sei innen und auf8en schén. Unterschiede
seien, dass der Schwan ,auf einem See und im Himmel“ gewesen sei, jetzt
sei Gott ,in den Blumen und in der Natur und im Himmel ... Und das
Weibliche habe ich voriges Jahr auch nicht bemerkt.“ Im ersten Jahr habe
sie ,,irgend so ein Minnchen® gestaltet. ,,Ja, frither habe ich mir Gott auch
als Mann mit langem Bart und in weiffen Sachen gedacht, so ein kleiner
Milchbubi, wie so in schonen Triumen.“

Lilli macht zwei Anléufe zur Gestaltung ihrer Gottesmetapher. Im ersten Entwurf
aus Ton ist ihr zentrales Thema ,Asthetik des Kérpers* bereits angesprochen; in
der Zeichnung kann sie jedoch die Aspekte schwebender Leichtigkeit, leuchten-
der Ausstrahlung und Wandlung besser ausdriicken: lhre von innen wie auf3en
schone, schmetterlingsgeschmiickte fliegende Géttin, welche lber Blltenstaub
fur Momente Gliick spendet, spiegelt die taglichen Verletzungen, die Lilli wegen
ihres wenig ansprechenden AuBeren erféhrt. Sie spiegelt zugleich die tiefe Sehn-
sucht und Hoffung Lillis auf Wandlung: Aus der unansehnlichen Raupe Lilli kann
und soll eines Tages ein leuchtender leichter Schmetterling werden. Jetzt sei sie
nur innen schén.
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Dass es eine weibliche Gottheit ist, die Lilli momenthaft ein Transzendieren
ihrer von Diskriminierung und Isolation bestimmten Realitat erlaubt, dlrfte bei
ihren Erfahrungen mit Mannern kein Zufall sein. Die Tilgung aller Unreinheit aus
dem Herzen flhrt zu Glicksmomenten bzw. auch zu ethisch verantwortlichem
Handeln: Lilli kennt den Begriff Stinde vermutlich nicht. Sie kommt eigenstan-
dig zur Aussage, dass ein reines Herz gliicklich macht, weil es befreit von den
Wertungen des Umfeldes und anstiftet zu rechtem Tun. Zu fragen ist, ob der
wenig freundliche Blick der Géttin, gepaart mit den scharfen Fingerkrallen, als
Ausdruck von Aggressionswunschen, geheimen Rachegellsten gegentber dem
sie enttduschenden menschlichen Umfeld zu verstehen ist.

Gottes Wirken in der Welt wird — wiederum am Beispiel von ausbleibenden
Heilungen — nicht mehr als direktes gedacht. Gott wirkt Gber Traume, Gedanken.
Lillis Vertrauen auf Gott hat abgenommen, sie zweifelt hdufig. Sie sieht aber ihre
glickhaften Momente wie auch Sorgen und Enttduschungen von einem religi-
6sen Deutungsrahmen her, der legalistisch gefarbt ist.

Bei der Rickschau auf vorherige Gestaltungen der Gottesmetapher fallt auf,
dass sie die Collage des Vorjahres in Ubereinstimmung mit ihrer aktuellen Colla-
ge deutet, lediglich das ,Weibliche* als Neuerung ihres Denkens herausstellt. In
der Retrospektion auf das, was sie zwei Jahre zuvor gestaltete, schreibt sie sich
nun ein noch platteres Klischee als im Vorjahr zu.

Klasse 5 (Wiederholung der Klasse)

Gottesmetapher (11,11)

Lilli hat Gott als einen ,fraulichen Geist ..., der der Natur hilft“ gestaltet.
(Warum der hilfreiche Geist weiblich sei?) ,Ich habe so ein bisschen das
Gefiihl, dass Frauen mehr hilfreiche und freundliche Gefiihle aufbringen
konnen als Minner ... und liebreizend sind ... und deswegen auch ein
bisschen sanfter sein kénnen ..., und deswegen wiirde ich ... bei hilf-
reichen Personen gleich an eine weibliche Person denken.” Sie habe sie auch
hiibsch darzustellen versucht, ,so weifle lange Haare ..., das sicht so ein
bisschen gittlich aus ..., weil, weifle Haare haben so viel Ausstrahlung, viel
Geheimnis“. Lila und Weifl seien fiir sie die Farben des Geheimnisses. In
ihrem Zauberbuch stehe auch etwas iiber die Farben. Ihre Lieblingsfar-
ben seien Schwarz, Lila und Weifl. Gott sei eben auch ein Geheimnis,
sweil, jeder stellt sich das anders vor. Manche dichten, Gott sei oben im
Himmel iiber den Wolken. Das sei fiir sie ,nicht unbedingt realistisch,
nicht unbedingt mein Glaube®. Sie denkt sich, dass Gott ,vielleicht in
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unbewohnten Wiildern so geht und vielleicht jedem T7er, jeder Person hilft
und auch andere Gestalten annehmen kann. Aber die normale Gestalt ist
halt so eine geistliche.” Sie habe etwas Trockenes fiir die Umgebung ge-
wihlt, damit deutlich werde, dass da Hilfe gebraucht werde. Die Hilfe
durch Gott stellt sie sich einerseits magisch vor, z.B. bei Pflanzen durch
Beriihrung, ,dass ein Geist auch Zauberkrifte einsetzen kann“ oder bei
Menschen durch Worte. Ein synergetisches Wirken mit Menschen kann
sie sich aktuell nicht vorstellen. Gott handle direkt, bringe ,Zeit auf fiir
die ganzen Geschopfe®. Kontakt zu Gott kénne man haben, ,vielleicht
wenn man in Urwilder [geht] ... und Gott vielleicht dort gerade hockt
und einer Pflanze hilft. Das ist ja alles méglich. Dann kénne man ihn
direke ,sehen ... als geistliche Kreatur®, eine Art Mensch, ,,durch den man
an manchen Stellen halt hindurchschauen kann ..., der von der Licht-
reflektur so lila schimmert ... und ein langes Kleid trigt, das man nur
ganz blass sicht und weife lange Haare, auch nur leicht schimmernd, und
ein ziemlich stechender und wunderschéner Blick®. Vielleicht kénne man
auch durch Rituale oder Hexen Kontakt kniipfen, ,oder ... wenn man
ihn ganz doll braucht, dass er dann in einer anderen menschlichen Gestalt
auf einen zukommt ..., vielleicht als Postbote und klingelt, dass er ein
Pickchen hat* und ein Gesprich anfange, was dem Menschen helfe. Der
Postbote habe in diesem Moment die Seele von Gott, wisse aber nicht, was
er tue und wisse es auch hinterher nicht, dass Gott in ihm war. Er erinnere
das Gesprich nicht. Thr ist es wichtig, dass der Postbote gar nichts davon
weifs, weil die Leute nicht an iibersinnliche Krifte denken wiirden und
dann logische Griinde dafiir suchten: ,Aber ich méchte nicht, dass sich
die Leute damit so richtig beschiftigen®, weil es sonst irgendwann sein
Geheimnis verliere. Wenn der Mensch mit Gott beispielsweise in Gestalt
des Postboten spreche, dann ,wiirde er das vielleicht spiiren ..., dass eine
héhere Macht einem geholfen hat ... und dass man jetzt dran glaubt und
alles wieder gut wird®. Sie selbst habe solche Erfahrung noch nicht ge-
macht, glaube aber, ,dass das vielleicht bald passieren kann®. Die Mutter
arbeitet ganztags. Lilli ist viel allein Sie hofft auf guten Rat beim zentralen
Problem: Ihr Vater zahle kein Kindergeld, sie werde am Sonntag 12 Jahre
alt, dann hére das Jugendamt mit Zahlungen auf. Thr Vater sage, er verdie-
ne nicht so viel, aber Lilli glaubt, dass sein Urlaub ihm wichtiger sei als sie
und ihre Schulausbildung. Thre Mutter habe schon viele Freunde gehabt.
»lch hatte ... in den letzten Jahren schon 4 Viter ... Das kann einen ganz
schon mitnehmen®. Thre wichtigsten Menschen seien die Mutter und die
Oma. Ausfiihrlich berichtet sie vom seltenen und hochgeschitzten Kon-
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takt zu ihrem leiblichen Vater, der ein Naturmensch sei — wie ein richtiger
Indianer, sich mit Ritualen beschiftige und mit der Natur rede: ,,Und es
ist immer so was von schin, wenn ich da bin!® Sie habe ithm zu seinem
Geburtstag per Handy einen Text geschrieben, aber er habe nicht geant-
wortet, dann habe sie ihm gure Nacht gewiinscht und ihm gesagt, dass sie
ihn /ieb habe, wieder keine Reaktion, dann habe sie ihn angerufen und er
habe gesagt, sein Akku sei alle und er rufe zuriick, was aber nicht passiert
sei. So sei es Tage lang gegangen, und jetzt sei der Kontakt ganz weg. Sie
warte jetzt auch ab, ob er sich zu ihrem Geburtstag melde. Es mache sie
traurig. lThre Oma und die beste Freundin Julia unterstiitzten sie aber.
Mit ihnen kénne sie iiber alles reden, deshalb sei es momentan gut, ,weil
sie mich immer wieder aufbauen und stirken”. Wegen der vielen Fehltage
mache sie jetzt die Klasse noch mal, ihre Freundin gehe eine Klasse weiter,
sie hoffe, trotzdem die Freundschaft zu erhalten. Thre Knetfigur stellt sie
in mittlerer Entfernung auf und kommentiert: ,,Das ist ziemlich neugierig
und ziemlich damit befassend, vielleicht ein kleines Stiick weiter weg, aber
auch viel iiber ihn wissend, weil es ja meine Fantasie, mein Glaube ist ...,
aber auch ihn bittend um Hilfe.”

Lilli erinnert, das letzte Mal auch eine weibliche Figur gemacht zu
haben, weif§ aber keine Deutung mehr dazu. In Kl. 4 habe sie die Secle
eines Schwans gemacht, in Kl. 3 eine Figur mit Umhang. Die beiden Jahre
darauf habe sie michtige und hilfreiche Frauen gestaltet, in Kl. 3 einen
Mann. Beim Schwan sei Gott im Himmel gewesen, jetzt auf der Erde. In
KL. 3 habe sie sich Gott auch michtig und hilfreich vorgestellt: ,Der Spie-
gel sollte zeigen, dass er sich teilen ... und damit bei vielen Menschen und
Tieren gleichzeitig sein kann ..., iiberall.“ Gott habe in den Wolken ge-
wohnt, ,aber die meiste Zeit, drei Viertel oder zwei Drittel seines Lebens,
unten auf der Erde ... Leuten geholfen hat und sich geteilt®.

Dem Fragebogen nach hat Lilli Gebetspraxis: Sie bete hdufig bei grofler
Freude, in Angst, bei Sorgen und Kummer und wenn sie sich etwas wiin-
sche, manchmal in der Kinderstunde/Kirche, wenn sie sich einsam fiihle
oder weil sie ihr ganzes Leben mit Gott besprechen méchte, selten vor dem
Einschlafen oder Essen.

Lilli hat drei Locher der Verzweiflung gelegt, eins zum Streit mit ih-
rer Mutter, ein anderes zu ihren Schwierigkeiten mit Freundinnen bzw.
der offen oder versteckt gezeigten Ablehnung von Gleichaltrigen, und ein
drittes zu den Problemen mit ihrem Vater. Das erste Loch habe sie mit der
Mutter und Gott geteilt; ins dritte Loch klebt sie zwei Punkte, welche ihre
Hoffnung ausdriicken, dass Gott helfen wird.
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Lilli ist — entsprechend ihren h&uslichen Erfahrungen — lGberzeugt, dass Frauen
eher freundliche und hilfreiche Gefilihle aufbringen als Méanner; ihr Gottesbild
ist daher wieder weiblich. Gott wird — mérchenhaft und feenartig — hilfreich wir-
kend in der Natur vorgestellt, physisch anthropomorph (transparenter Korper) als
sgeistliche Kreatur®, die sich in unbewohnten Waldern real und direkt Geschop-
fen zuwendet, in Notféllen auch einmal durch Menschen handelt, die sich ihrer
instrumentellen Funktion aber keinesfalls bewusst sind. Lilli ist es sehr wichtig,
dass das Geheimnis Gottes gewahrt wird, dass Ubersinnliches nicht rational zer-
stort wird. Eigenartigerweise wird auch dieses Mal die sonst liebreizende und
hilfreiche Gottheit mit einem ,stechenden Blick” ausgestattet. Ausstrahlung, Ge-
heimnis, Schonheit und Firsorge kennzeichnen die Gottheit, die Lilli fantasiert,
deren hilfreiche Nahe sie (leider) noch nicht gesplrt hat. Aber sie hofft noch, dass
dies bald passiert. Sie sieht sich als hilfsbedurftig: Der Vater, nach dessen Néhe
sie sich sehnt und um dessen Liebe sie wirbt, kommt seinen finanziellen Pflichten
nicht nach und zeigt keinerlei Interesse fir sie, was Lilli sehr verletzt. Hier erwar-
tet sie am dringlichsten Gottes Hilfe. Ihre Knetfigur steht inzwischen entfernter
zur Gestaltung, eine Folge der Enttduschung Uber die bisher ausgebliebene Hilfe
Gottes? |hre Anmerkungen zum Zauberbuch, zu magischen Kréaften, Ritualen
und Hexen zeigen, dass Lilli ihre religidsen Konstrukte durch Elemente aus der
Esoterik Uberformt. Lilli besucht nach den vorliegenden Informationen weder Kin-
derstunden noch Gottesdienste, so dass offen bleibt, welcher Aussagewert ihren
Angaben zum Gebet insgesamt zukommt. Wie mag sie Uberhaupt zum Gebet
gefunden haben? Ob sich in ihren Angaben zum Gebet weniger ihre Praxis als
vielmehr ihr dringliches Sehnen nach einer tragenden und sie ndhrenden Gottes-
beziehung ausdriickt?

Spannend ist, welche neue Zuschreibung ihre erste Collage zur Gottesmeta-
pher erfahrt: Der Spiegel unter der anthropomorphen Figur wird nun als Darstel-
lung der Allgegenwart Gottes interpretiert: Gott teilt sich.

Klasse 6

Lebenswelt (12,9)

Dieses Jahr ist Kusine Anne fiir Lilli ,wichtigster Mensch auf der Welt, weil
sie mich so mag, wie ich bin und immer ganz lieb ist zu mir®. Sie nehme
ihr niche iibel, wenn sie etwas falsch mache, sondern ,sagt dann immer:
Jeder Mensch macht doch mal einen Fehler!, und deswegen ist sie mir
sehr wichtig®. Wichtig seien auch Oma und Opa, die ihr wie der Mutter in
allen — auch finanziellen — Né6ten beistiinden. Oma helfe auch bei Haus-
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aufgaben. ,Die ruft mich jeden Tag an, ob es mir gur geht”. Sie sei nicht
wie andere Omas, sondern smart, jung, erst 62, eher wie eine Freundin.
Freunde habe sie ,eigentlich durchschnirtlich. Ich habe sozusagen viele, die
mich gerne haben, und die ich gerne habe, und jeden Tag ist es immer
jemand anderes. Ich habe keine richtige beste Freundin®, aber sie glaube,
sie sei auf dem Wege zu einer engeren Freundschaft mit A, die Lilli in der
letzten Woche im Brief gefragt habe, ,,0b sie mich gut genug leiden kann,
dass wir gute Freunde werden konnen. Da hat sie gesagt: ,Ja, ich mag dich
sehr gerne. Wir konnen die besten Freunde werden. Und das fand ich so
richtig schon.” Sie zihlt noch einige Schulkameradinnen auf, mit denen sie
gut zurechtkommt. — Die Trennung ihrer Eltern vor sechs Jahren macht
Lilli immer noch traurig, was ihre ,Mutti nicht so richtig merkt“. Was
Lilli am meisten betriibt: ,Mein Vater kiimmert sich nicht um mich. Er
bezahlt auch kein Geld. Deswegen sind wir auch nicht so die Reichsten ...
Wir hatten mal vereinbart, dass ich jeden Monat ... mal zu ihm komme,
weil, er wohnt nicht weir weg, und dass er mich jede Woche einmal anruft.
Und das war halt nicht so. Er hat mich in zwei Monaten einmal angerufen
und einmal im Jahr! Na ja, eigentlich hat er mich noch nie angerufen! Ich
habe immer 7hn angerufen ..., er vergisst mich immer. Und ihm ist alles
andere wichtig.“ Das tue ihr weh, aber sie konne ihm das nicht sagen. Die
Mutter habe ihr schon durch einen Psychiater helfen lassen wollen, damit
sie sich mehr traut bei Papa. Weil sie merkt, wie traurig sie wegen Papa sei.
Sie selbst habe eine ganz negative Einstellung zum Papa, habe ihm aber
»angeboten: Wenn er mich einmal im Monat holt und mich jede Woche
anruft, dass sie dann nur 100 Euro verlangt, statt 250. Da hat er gesagt:
,Nee, das kann er nicht. Aber ich glaube, 100 Euro im Monat sind aufzu-
treiben. Auch das nichste Papier befasst sich mit dem Vater: ,,Er benimmt
sich so wie ein Indianer ..., versucht, im Einklang mit der Natur zu leben
..., kann morgens schon um 7 Uhr sehen, wie das Wetter wird. Er begriifit
den Morgen richtig, und er kann sich auch mit Tieren verstindigen ...
Und er ist ein sehr, sehr guter Maler. Also er malt richtig wie Fotos, auch
aus dem Kopf.“ Thr ist all das sehr wichtig, ,und dadurch mag ich ihn auch
ziemlich gerne®. Papa arbeite als Innenausbauer, also Fliesen legen, putzen
usw. Lilli findet ,das sehr bléd, dass er sein Talent nicht nutzt®. Jetzt male
er gerade eine Wand im Harley-Club, wofiir er viel Geld bekomme. Papa
male ,am besten mit Airbrush, so Fantasiebilder, so Frauen mit Drachen®.
Auf dem nichsten Zettel steht der Name von der ,Lebensabschnittsge-
fihrtin“ der Mutter, die auch bei ihnen wohne. Sie habe ,iiberhaupt nichts
dagegen ..., finde das nicht schlimm. Aber es war ein ganz schon grofler
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Schritt fiir mich, weil das auch was Neues war.“ Zuerst sei es gar nicht zwi-
schen ihnen gegangen, dann ,total gut, und jetzt geht es irgendwie wieder
bergab“. Mama und die Freundin verstiinden sich ganz gut, es gebe aber
auch manchmal Stress. Die Freundin ,arbeitet nachts in irgendwelchen
Discos, weil sie keinen so richtigen Beruf hat“. Wegen ihrer vielen Piercings
im Gesicht werde sie aus Hygienegriinden — sie habe eine Ausbildung in
Lebensmitteltechnologie — von Betrieben nicht gern genommen, ,,aber sie
mag die ... auch nicht rausnehmen®. Sie arbeite in der Brauerei und verdie-
ne nebenbei Geld mit Kellnerei ... Auf dem letzte Zettel stehen Schauspie-
lerinnennamen, die Lillis Vorbilder sind. (Was sie in ihrem Leben gern so
lassen bzw. verindern wiirde?) Beziiglich Mama und Papa wiirde sie gern
die Zeit zuriickdrehen. Und dann wiirde sie wollen, dass alle ihr wichtigen
Menschen (Kusine, Oma, Opa) ,niemals sterben! Und ich wiirde gerne so
Selbstverteidigung kdnnen wie die Schauspielerin Sarah Michigella.“ Die
Freundin der Mutter habe den braunen Giirtel in Karate und kimpfe sehr
gut. Lilli hat noch nicht angefangen, sich lediglich erkundigt nach Ange-
boten. (Was sie an sich gut bzw. nicht gut finde?) Sie habe in der letzten
Zeit ihr Maltalent mehr gefordert und auch besser die Kurve gekriegt mit
dem Abnehmen — in den 4 Jahren zuvor habe sie so viel zugenommen. Und
sie sei auch nicht mehr ganz so zickig und faul, sie helfe mehr zu Hause
und habe sich auch in der Schule verbessert. Im Eltern-Kind-Gesprich am
letzten Montag habe die Lehrerin nichts Schlechtes gesagt, aber dass sie
die Kraftreserven noch aktivieren sollte: ,,Meine Mutti war ganz doll stolz.
Und ich war auch froh, dass nichts Schlechtes rausgekommen ist. (Worauf
sie stolz sein wiirde, wenn sie es erreichte?) Lilli wire froh, wenn sie ,.es bis
zur 12. Klasse schaffen wiirde ... Ich wire schon ziemlich stolz, wenn ich
spiter Kunst studieren wiirde ..., dass ich einen Beruf bekomme, so was
wie Modedesigner.”

(Was bei Wut helfe?) ,,Wenn ich wiitend bin, dann fange ich meistens
an zu weinen! Bevor ich dann richtig anfange, loszuweinen, iiberlege ich
dann: Hmm, das ist doch gar nicht so schlimm!* Und BUFFY oder DARK
ANGEL (Helden aus zwei Film-Serien) ..., die wiirden jetzt auch nicht
weinen. Die wiirden stirker sein ..., sich halt erst mal berubigen ... und
tiberlegen fiir sich selber, was sie falsch gemacht haben, aber die sagen auch
ihre Meinung!®

Bei Traurigkeit ,verkrieche ich mich in mein Zimmer! Oder ich rede
mit meiner Oma am Telefon! Dann hére ich leise Musik und mache mir
eine Kerze an und Duftil ... und dann iiberlege ich: Was kénnte man
indern? Wie konnte man es verindern? Wie konnte man die Probleme
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lisen und aus dem Konflikt herauskommen?‘ Und dann fillt mir meistens
etwas ein.”

Bei Angst helfe ihr am besten, wenn sie mit jemandem dariiber reden
konne. Sie erzihlt vom Gesprich mit ihrer Mutter bei Angst vor dem Tod
der Oma. ,Danach geht es einem ... immer besser®.

Beziiglich der Gottespunkte meint Lilli, es sei unterschiedlich: ,,[Gott]
hat manchmal damit zu tun ... Wenn ich mir ganz doll irgendwie was
wiinsche, dass ich irgendwas schaffe! Und wenn ich ... mich dann auch kon-
zentriere ..., dann klappt das auch meistens, auch wenn ich mir eine Lo-
sung erhoffe ... Ich glaube, dass er auch was damit zu tun hat, dass ich auch
so liebe Menschen um mich rum habe! Deswegen habe ich ihn [den Punkt]
auch so nahe an meine Kusine geklebt ... und nicht weit weg von meinem
Opa, meiner Oma. Und dass ich hoffe, dass er mir hilft! ... Manchmal,
da ist er — glaube ich — halt nicht da, weil auch so viele schlimme Dinge
passieren.“ Gott miisse fiir sie nicht ein Mann sein, irgendwo oben. ,Es
konnte etwas anderes sein, vielleicht irgendwas wie eine Quelle ... Gott hat
irgendwie zwei Bedeutungen fiir mich. Einmal vielleicht, dass es die Natur
ist, weil, iiberall, wo Natur ist, da ist es schon ... Aber weil es so viele Leute
gibt, die die Natur zerstéren, da schligt er halt zuriick, z.B. wie mit der Flut
((sie bringt weitere Beispiele)) ... Die andere Seite ist wie ein guter Engel,
der einen immer beschiitzt und immer siecht und leitet ... und der irgendwie
sieht, was jeder macht ... und dass er halt auf einen aufpasst, dass einem
nicht zu viel passiert, zumindest nicht in den falschen Zeitpunkten.”

(I nimmt Thema der weiblichen und minnlichen Gottesbilder auf und
versucht sie zu kliren, wiirdigt ihr geschlechtsneutrales Bild der Quelle.)

Die GroBeltern, die Kusine und einige Filmfiguren liegen gleich nah zu ihrem
sKern“. Die Beziehung zu ihrer Kusine sieht Lilli als zentral an: Von ihr werde sie
akzeptiert wie sie sei, einschlieBlich ihrer Fehler. Hat diese Aussage Anhalt an
der realen Beziehung? Ist es nur Wunschdenken? Lillis Aussagen zur smarten,
jungen, stets hilfreichen Oma, welche aus 50 km Entfernung bei Hausaufgaben
helfe und sich téglich nach ihrem Befinden erkundige, klingen ebenfalls ideali-
siert. Entspricht den Angaben Lillis real eine so enge Bindung zur Oma? Auch
die Aussage, sie habe ,durchschnittlich viele Freunde, ... jeden Tag ... immer
jemand anderes®, aber eine ,richtige beste Freundin“ habe sie nicht, sei jedoch
auf dem allerbesten Wege dahin, deutet eher darauf hin, dass Lilli unter Gleich-
altrigen noch immer isoliert ist, was ihre graphische Darstellung deutlich zeigt.
Gestaltet Lilli mittels fantasierter Uberhdhung von Beziehungen ihre Selbstwahr-
nehmung durchgéngig oder nur partiell ertraglicher?
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Das mangelnde Interesse des idealisierten Vaters (er ist ebenfalls dicht am
Kern positioniert) schmerzt Lilli besonders. lhre Wut und Enttduschung darlber
drickt sie ihm gegeniber nicht aus.

Sich auf den Wandel der Mutter zur lesbischen Partnerschaft einzustellen, fiel
Lilli nicht leicht. Die Beziehung zur Lebensgeféhrtin ihrer Mutter ist nach voriber-
gehender Besserung fir Lilli keine Quelle der Ermutigung, allerdings steht sie der
Freundin von der Positionierung her nicht so fern, wie der Text vermuten lasst.
Wichtig ist, dass ihre zentralen Bezugspersonen (GrofBeltern, Kusine) nicht noch
verloren gehen. lhre Vorbilder sind (sehr nah positionierte) magersiichtig wir-
kende Filmfiguren, die sich hart kAmpfend durchsetzen. Lilli selbst kann (darf?)
Waut nicht heraus lassen: Stattdessen weint sie. Bei Traurigkeit zieht sie sich zu-
rick. Die Mutter kommt lediglich in ihrer (nicht mehr zu reparierenden) Beziehung
zum Vater in entfernter Positionierung vor. Was ist der Grund daf(ir?

Lilli hat in den vergangenen Jahren weiter zugenommen. Sie meint jedoch,
sich neuerdings in einigen Punkten verbessert zu haben, seien es die Essge-
wohnheiten, ihr Engagement bezuglich hauslicher Pflichten oder ihre Schullei-
stungen. Ob dies Wunsch oder Wirklichkeit ist, bleibt ungeklart. lhr Traum, einmal
Modedesignerin zu werden, spiegelt in jedem Fall ihre Sehnsucht nach kérper-
licher Attraktivitat wider.

Gott kommt zwar in ihrer Lebenswelt manchmal vor, als Spender von Problem-
I6sungen wie als Letztursache der liebevollen Zuwendung von nahen Menschen,
aber haufig empfindet Lilli auch schmerzlich Gottferne, ,weil auch so schlimme
Sachen passieren“. Gott hat fir sie zwei Seiten: Einmal ist Gott in der Natur an-
wesend, zum anderen als schutzender und leitender Begleiter: Die Formulierung,
dass Gott daflir sorge, ,dass einem nicht zu viel passiert, zumindest nicht in den
falschen Zeitpunkten“ zeigt, dass Lilli nur noch eingeschrankte Erwartungen an
Gott richtet.

Lebensmetapher (12,11)

Lilli hat zum Thema ,Mein Leben und was es hilt, nihre und trigt eine
Gestalt gebaut mit Kapuze und Rock, ,der den Schof§ so tiberdeckt, und
das ist hier ((zeigt auf goldenes Juteband)) so eine Schleppe. Und das
((zeigt auf Borke und Nussschalen)) simuliert so ein bisschen die Natur.”
Die Glasscherbe zeige einen gewissen Abschnitt im Leben. Der mit einem
Wolkenbild versehene Teil der CD ,symbolisiert ..., dass das Leben viel-
leicht irgendwann mal schon wird oder schén gewesen ist. Oder dass es
einen gewissen Abschnitt gibt, an dem man nur Gutes erlebt”, dass man
sozusagen auf Wolken gehe. ,,Aber es soll nichr zeigen, dass die Gestalt ir-
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gendwie im Himmel ist®. Die Gestalt, die das Leben von Lilli symbolisiert,
sitzt zur Hilfte auf der CD und zur Hilfte auf der spitzen Scherbe, weil
Lilli ,ziemlich viel Boses erlebt [hat]. Mein Leben war auch ... mal bése
oder ist es noch.“ Die spitze Scherbe driicke die seelischen Verletzungen
aus, ,die ich [anderen] zufiigen kann ... und wo jemand mich ziemlich
verletzt hat®. (Ob sie mit dem Guten in ihrem Leben eher Vergangenheit,
Gegenwart oder Zukunft meine?) ,Ich glaube, das ist ein bisschen Vergan-
genheit und Gegenwart ... Im Moment ist es noch schon.” Lilli ,,ist darauf
gefasst®, dass es ,,in den nichsten Jahren nicht mehr so ist“. Schon gewesen
sei, dass sich ihre ganze Familie um sie gekiimmert habe, ,dass sie mir
das gegeben haben, was ich brauchte und was ich mir wiinschte, und dass
alle halt so lieb zu mir sind und waren®. Schlimm war, ,dass mein Papa
uns verlassen hat ..., und dafiir ist auch die Glasscherbe, weil, das plagt
mich immer noch ein bisschen®. Lilli erzihlt ausfiihrlich von dem wieder
einmal gescheiterten Kontakt zum Vater: Sie habe ihm zum Geburtstag ge-
schrieben, es sei keine Reaktion gekommen: ,Ich mach mir jetzt ziemlich
grofle Vorwiirfe, weil es kann sein, dass ich was geschrieben habe, was ihn
verletzte®. Sie wiinsche sich den Kontakt, ,,aber ich konnte ihm so vieles
sagen, weil er hat sozusagen alles falsch gemacht, was sein Leben oder mich
betrifft und auch meine Mutter®. Lilli zihlt auf: seine Unzuverlissigkeit, er
kiimmere sich nicht, zahle kein Kindergeld, rufe nicht an. Lilli denkt, es
tue ihm einerseits sicherlich Leid, andererseits ,wiirde er ja anrufen, wenn
er ein schlechtes Gewissen hitte ..., also weif$ man nicht, wie er wirklich
ist®,

Die ,irgendwo auch schéne® Gestalt sitze so gebeugt, ,weil es da halt
was gibt, was sie ziemlich verletzen kann ... Dann denkt sie iiber das nach,
was sie falsch gemacht hat ... Also sie lebt so ein bisschen noch in der
Vergangenheit.”

(Ob die Kapuze dazu da sei, die anderen nicht zu sehen oder nicht ge-
sehen zu werden oder beides?) ,Ich mochte, dass die Leute mich nicht so
sehen, wie ich halt aussehe, sondern so sehen, wie ich bin. Das wiinsche
ich mir ganz doll, aber es wird eh nichts.“ Dass sie mal gehinselt werde,
sehe sie schon ein bisschen ein: ,Deswegen versuche ich alles, um so nett
zu sein, dass sie mich halt so mégen, wie ich bin.“ Bei Freunden gehe das,
aber bei Schulkameraden nicht so.

Die Schleppe zeige ((der linke Teil steht fiir Vergangenheit, der rechte
fiir die Zukunft), ,dass diese Kreatur in der Vergangenheit lebt ..., sich
auch ziemliche Sorgen macht und Vorwiirfe ... und Angst davor hat, was
in der Zukunft passiert ... Na, dass es noch schlimmer werden kénnte ...
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Ich habe z.B. ganz viel Angst vorm Tod, aber nicht, dass er kommt und
mich holt, sondern dass er die nimmt, die mir wichtig sind, wie z.B. meine
Oma*“.

Kraft und Mut gibt Lilli die Natur, wie die ,so mit dem Leben klar
kommt ... Wenn ich eine Blume sche, die richtig schon ist ... und so
freundlich und so gliicklich aussicht, dann zeigt sie mir auch immer, dass
sie zufrieden ist mit threm Leben, und dann ist es so ein bisschen als ob sie
zu mir sagt, ich sollte das auch sein mit meinem Leben, weil ich wirklich
so gut wie alles habe, was ich méchte. Was sie sich wirklich wiinsche,
kénne ihr sowieso niemand geben, nimlich dass sich ihr Vater ,um mich
kiimmert, weil ich habe ihn sehr gern, und ich hab’ nicht die Kraft, ihm
zu sagen, was er falsch gemacht hat ... Und ich hab’ auch niche die Kraft,
das zu akzeptieren, was er macht ...“ (Ob sie eine Idee habe, was helfen
kénne?) ,Ich sollte vielleicht eigentlich nur ein anderer Mensch werden
mit einem stirkeren Selbstbewusstsein.“ (Das hore sich nicht ganz leicht
an.) Lilli bestitigt, dass es schwer sei. Es ,muss mir ... jemand helfen,
ein stirkeres Selbstbewusstsein aufzubauen®. (Was dazu beitragen kénne?)
»Da hab’ ich eigentlich iiberhaupt keine Ahnung. Sie denke iiber den Vor-
schlag nach, mal alles aufzuschreiben, was sie stért, erst mal nur fiir sich
und dann in Richtung eines Briefes an den Vater. Es ihm zu sagen, kriege
sie nicht hin, da sei ein Brief besser: ,Aber ich hitte nicht den Mut, glaube
ich, ihn abzuschicken.” Obwohl er ,,schon viel falsch gemacht hat, will ich
ihn einfach nicht verletzen, ich weif$ nicht, wieso®. Lilli stimmt zu, dass sie
Angst habe, ihn ganz zu verlieren. Lilli will sich den Vorschlag tiberlegen,
ob sie das Belastende aufschreiben kann, dem Papa zu lesen geben und das
Papier dann mit ihm begraben, d. h. Erde driiber werfen.

Lilli erinnert sich, im Vorjahr Gott als weiblichen Geist in der Natur
gestaltet zu haben, eine Gestalt, die man bei Gliick sehen kénne, dass diese
»die Gebete immer hort und dass die immer lauter werden ... Aber sie
kann sie nicht erfiillen, weil sie wahrscheinlich nicht die Kraft dazu hat.
Aber dass sie Leben wieder aufbauen kann in der Natur.“ Vor zwei Jahren
habe sie eine weibliche Figur gebaut, die ,,durch die Welt fliegen kann ...
Ich hatte das genommen, weil ich Frauen vielleicht sympathischer finde
oder sanfter ..., dass sie ... mit jemandem reden kénnen ..., denen helfen
kann ... und immer eine andere Gestalt annehmen ..., z.B. eines Men-
schen, dass er einen dann besucht und versucht zu helfen.”

Vor drei Jahren habe sie den Schwan genommen, weil sie sich vorgestellt
habe, ,dass der Schwan irgendwie eine einsame Seele ist, und dass die Seele
oben in den Wolken auf so einem Teich schwimmt®.
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In Kl. 3 habe sie etwas ,wie so eine minnliche Gestalt gemacht, die
oben in den Wolken lebt und von oben die ganze Welt sicht. Und dass
er denen auch helfen méchte, aber dass er es, glaub’ ich, nicht kann, weil
sonst wiirde es ja nicht so viel Sachen oder so viel Unrecht geben.®

(Was in ihren Vorstellungen gleich geblieben sei und was anders gewor-
den sei in den 5 Jahren?) Die ersten beiden Gottesbilder seien vom Inhalt
her gleich, nur in anderer Form: Der Umhang sei ein Schutz fiir Gott
gewesen, und der Schwan habe auch Schutz gehabt dadurch, dass er nicht
reden kénne.

Bei dem dritten und vierten Gottesbild sei gleich, dass beide Menschen-
gestalt hitten und weiblich seien; der Unterschied sei, dass bei der dritten
Gestaltung die Figur durch die Welt fliege und mit Worten zu helfen ver-
suche, wihrend in der vierten Gestaltung Gott ,wirklich dahin geht, wo sie
von tiefstem Herzen gerufen wird®. Beide wiirden aber helfen.

Fiir Lilli ist Gott auch in der aktuellen Gestaltung enthalten, sie zeigt
auf das goldene Juteband: ,Ich glaube, dass Gott in diesem Abschnitt mal
war und auch in der Gegenwart ist ...“ Jeder habe mal Missgeschicke, kei-
ner konne das Leben vorausplanen; sie glaube auch niche, ,dass Gott das
Schicksal beeinflussen kann, aber ich glaube, dass ... man im Paradies ...
geliebt wird, dass man alle hat, alle aus der Familie, alle Freunde, die einem
wichtig sind ... Ich glaube, dafiir war Gott schon verantwortlich, dass er
das irgendwie gemacht hat, also in diesem Abschnitt ist er, glaube ich,
schon zu finden, aber nicht in dem Gesamtbild.“ Gott sei ,,in der Liebe
und so im Schutz® und auch, dass ,der vielleicht mich irgendwie innerlich
schreien gehort hat®.

Dem Fragebogen nach betet Lilli hiufig vor dem Einschlafen, bei gro-
Rer Freude, bei Angst, Sorgen/Kummer, Gefiihlen der Einsamkeit bzw.
weil sie ihr ganzes Leben mit Gott besprechen wolle, manchmal wenn sie
sich etwas wiinsche, selten vor dem Essen und nie im Gottesdienst. Nach
ihrer Einschitzung ist sie in ihren religiésen Vorstellungen sehr stark von
Oma, Opa, Freundinnen und dem Religionsunterricht (nur zwei Jahre in
der Grundschule) beeinflusst, stark auch von Biichern.

Die ihr Leben symbolisierende weibliche Gestalt sitzt zur Halfte auf der das
Positive reprasentierenden CD, zur Hélfte auf der Scherbe, die fiir seelische
Verletzungen steht. Aus Lillis Sicht ist das Gute in der Gegenwart bzw. Vergan-
genheit platziert. Bezlglich der Zukunft erwartet sie — folgt man ihren Worten
— ausschlieBlich negative Entwicklungen. Dass sie Nisse auf die Scherbe plat-
ziert hat, kénnte als Ausdruck von Ambivalenz bzw. einem Rest von Hoffnung fur
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die Zukunft verstanden werden: Wenn die harten Nisse geknackt werden, sind
stBe Kerne zu erwarten. Ihre Aussage ,im Moment ist es noch schén“ kdnnte
—angesichts ihrer eher dusteren Realitat — als Form der relativen Verklarung ver-
standen werden: Gemessen an dem, was sie flir die Zukunft erwartet, erscheint
das Bisherige fast als heile Welt. Die Fehlschlage ihres Lebens schreibt sich
Lilli partiell selbst zu, insbesondere bezlglich der immer wieder scheiternden
Versuche einer Kontaktaufnahme zum Vater. Die ihr Leben symbolisierende Ge-
stalt ist gebeugt, weil sie Uber das nachdenkt, was sie falsch gemacht hat. Sind
die Zurlckweisungen leichter ertraglich, wenn sie als mitverursacht und damit
partiell kontrollierbar gesehen werden? — Die Gestalt Lillis hat ihr AuBeres ver-
hallt: Die anderen sollen ihr Wesen wahrnehmen, nicht ihr Aussehen. Dass sich
dieser Wunsch erfillt, glaubt Lilli eigentlich selbst nicht mehr. Sie wirbt mit ange-
strengter Freundlichkeit, aber offenbar wenig erfolgreich um die Akzeptanz und
Wertschatzung der Gleichaltrigen.

Blumen strahlen fir Lilli Lebenszufriedenheit aus und zugleich den Appell,
auch zufrieden zu sein mit ihnrem Los. Die am meisten schmerzende Wunde — die
fehlende positive Vaterbeziehung — kénne eh niemand heilen. Lilli arbeitet sich
mit ihren ambivalenten Gefuhlen bisher erfolglos an diesem Problem ab: Sie kann
weder das Verhalten des Vaters akzeptieren noch ihn mit ihrem Denken und Fih-
len dazu konfrontieren. Die Angst, den Vater ganz zu verlieren, erlaubt ihr keine
Ehrlichkeit. Lilli ist bewusst, dass sie mit einem starkeren Selbstbewusstsein die
Probleme mit dem Vater wie mit dem sonstigen sozialen Bezugsfeld anders I6sen
koénnte; sie weil aber auch, dass sie ohne Hilfe ein starkeres Selbstbewusstsein
nicht ausbilden kann. Auf diesem Hintergrund sind ihre Ausfiihrungen zur gétt-
lichen Gestalt zu lesen, die ihre immer lauter werdenden Hilferufe zwar hort, aber
nicht die Kraft hat, helfend einzugreifen. Gott ist fur Lilli zwar in der standigen
Neuschaffung von Leben in der Natur wirksam, aber sonst ohnméachtig. Er kann
das Schicksal nicht beeinflussen, auch wenn er helfen méchte. Dies folgert Lilli
aus der Tatsache von Leid und Unrecht in der Welt. Gott ist nicht nur ohnméachtig,
sondern auch selbst schutzbediirftig: Lilli interpretiert nun den Umhang ihrer er-
sten anthropomorphen Gestaltung als Schutzmantel fiir Gott selbst, ebenso die
Redeunfahigkeit des Schwans als Schutz: Ein sprachloser Schwan ist der Recht-
fertigung fur das Bose/Leid in der Welt enthoben. Trotz ihrer Aussagen zur Ohn-
macht und Schutzbedurftigkeit Gottes halt Lilli an hilfreichen Gegenwart Gottes
im Leben von Menschen statt: lhre Gottheit geht ,dahin, wo sie von tiefstem Her-
zen gerufen wird“. Auch wenn Gott die Geschicke der Welt nicht lenkt/lenken
kann, ist Gott dort, wo man geliebt wird, prasent — fir Lilli ein Stlick Paradies.
Gott ist da, weil der sie ,vielleicht irgendwie innerlich schreien gehért hat®. An
Gott richten sich Lillis letzte Hoffnungen, die Situation mangelnder Akzeptanz
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und Zuwendung zum Positiven zu wenden und damit auch ihr Selbstbewusstsein
aufzurichten. Es sind Verzweiflungsschreie. Lillis Angaben zu ihrer Gebetspraxis
sind dieses Mal stimmig zu ihren sonstigen Aussagen. Hat Lilli, die Gottes Pra-
senz nun nur noch in der schopferischen Erhaltung der Natur und in der Liebe
sieht, damit das theistische Gottesbild ihrer Kindheit hinter sich gelassen?

Klasse 7
Lebenswelt (13,6)

Lilli hat einige zu ihrer derzeitigen Lebenssituation passende Fotos zusam-
mengestellt: Das Steinbild habe sie gewihlt, weil sie momentan so viel tun
miisse: Das falle alles auf einmal auf sie runter, und sie habe das Gefiihl,
dass es viel zu schwer sei, ,als ob ich hier unten stehe und alles tragen
muss".

Das Bild der Biume wihlte Lilli, weil in der Mitte der Weg sei und es
hinten hell aussehe, ,;weil es so aussieht, wenn ich Probleme habe, dass ich
doch meistens immer einen Ausweg finde oder Mitmenschen, um mir zu
helfen®.

Das Friedhofsbild wihlte Lilli, ,weil ich mich immer noch ... sehr mit
dem Ubernatiirlichen befasse ... mit den Hexen und so, und das hat ja
auch viel mit Toten zu tun®.. Sie habe sich auch gestern eine Kette mit
einem Kreuz kaufen wollen: , Ein Kreuz ist ein sehr schéner Talisman, der
mir in manchen Situationen hilft. Aber ich trag’ das nicht aus christlicher
Absicht, also nur so. Es gibt ja auch Kreuze, die schiitzen sollen vor irgend-
welchen bésen Michten.” Sie halte es mehr mit solchem Schutz. (Was der
Unterschied sei zwischen christlichen Kreuzen und anderen?) Christliche
Kreuze gingen in die Glaubensrichtung mit Gott und Jesus, ,,und ich bin ja
nicht christlich ... Mir geht es darum, dass man iibernatiirliche Wesen mit
Kreuzen bekimpfen kann ..., dass es mich in einigen Situationen schiitzt.
Lilli fiihle sich von unterschiedlichen Michten bedroht. Da seien Wesen,

»die mich in meinen Triumen verfolgen ..., die ich auch nur in Triumen
sehen kann ..., dass ich die Kette dann auch nachts trage ..., dass sie fiir
mich einen personlichen Schutz bedeutet ..., vor Pech und vor Sachen im
Alltag".

Lilli trigt bereits zwei Ketten, eine mit einem mystischen Schwert wie
bei ,,Buffy im Bann der Dimonen®, geschenkt von der Oma, die ihre Inte-
ressen kenne. Die andere Kette hat einen Hexenzirkel mit den 4 Elementen
und einem besonderen Element, dem Schutzgeist.
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Das Hundebild wihlte Lilli wegen ihres Hundes ,,Pinky*, mit dem sie
erzihlen kénne, auch ,ganz viele Erfahrungen austauschen ..., da hab’ ich
auch immer das Gefiihl, dass der mir zuhort®.

Einfrieren wiirde Lilli gern ,meine Oma ... ich wiirde mir wiinschen,
dass sie niemals ilter wird. Und dann wiirde ich noch meine Fantasie
einfrieren, weil ich da das haben kann, was ich so nicht habe ... Meine
Vorstellungskraft ist manchmal reeller als die Realitit ..., fiir mich auch
wichtiger als Sachen, die so passieren.”

Lilli wiinscht sich dringlich, ,mein Aussehen [zu] dndern und dass Leu-
te, die mir wichtig sind, niemals sterben®. Sie kénne schon besser damit um-
gehen, dass sie nicht gerade diinn sei, wiirde es aber trotzdem gern dndern.

Angesprochen auf ihre Entwicklung zur Frau meint Lilli: , Leider. Ich
wiirde lieber ein Kind bleiben ..., da muss ich nicht so viel Verantwortung
tragen ... Ich glaube, wenn ich ilter werde, dass da immer mehr Belastung
auf mich zukommt ... Ich hab’ Angst, dass ich dann immer schwicher
werde. Und wenn ich ein Kind bleiben wiirde, hitte ich auch mehr Frei-
heiten ..., auch viel mehr Zeit, weil ich spiel’ sehr gerne Fufball und bin
sehr gern mit meiner Kusine zusammen, weil sie mir auch sehr wichtig ist.
Deshalb wiirde sie die Kusine auch einfrieren wollen.

(Thre Stirken?) ,Ich bin relativ stolz darauf, dass ich sehr schnell lerne ...
Ich hatte eine Woche gebraucht, Gitarre zu lernen, also die paar Griffe ...
und stolz darauf, dass ich eigentlich von meinem Vater Talent habe, so zu
malen.”

(Ob sie Kontakt zum Vater habe?) ,Wir haben uns ein Jahr nicht gese-
hen ... was mich sehr traurig macht. Aber er hat mir gestern tiber Handy
einen Text geschrieben ... das hat mich ganz doll gefreut, weil er von sich
aus“ ... Der Vater sei feige, schiebe Verpflichtungen vor sich her, habe wohl
Angst, dass sie ihm nicht verzeihen wiirde: ,Na ja, zumindest hat er ge-
schrieben, dass es ihm Leid tut und dass er bald erklirt, warum er nicht
mit mir Kontakt aufgenommen hat. [Er] war halt kurz Alkoholiker, hat
es dann aber noch geschafft.“ Er sei fast aus der Wohnung geflogen, habe
die Freundin verloren. Er habe jetzt wieder Arbeit, kénne Miete und Essen
zahlen fiir sich und den Hund ... Was der Vater arbeitet, wisse sie nicht:
»Er hat mir ja blof§ einen Text geschrieben.”

Lilli mochte spiter gern ,,irgendwas mit Zeichnen machen ..., Modede-
sign ..., so als Nebenjob in einem Motorradladen Tanks bebrushen oder
Motorhauben, weil, die meisten Leute mégen gern solche Fantasie-Motive®
... Sie male gern solche Sachen, ihr malerisches Vorbild sei dabei Louis
William ...
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Seit einem halben Jahr spielt Lilli Gitarre. Sie habe keinen Unterricht,
lerne von Mutter und ihrem Onkel, der in einer Band spiele.

Friiher sei sie bei Wut runter gegangen und habe mit einem Ball gegen
die Wand geworfen. Die letzte Zeit habe sie viel Stress gehabt (Steine!): ,In
den letzten zwei Wochen habe ich immer angefangen zu weinen.“ Manch-
mal verstecke sie das auch. Wenn ihr in der Schule jemand was an den
Kopf knalle, komme alles wieder hoch, ,aber es geht noch. Ich raste nicht
richtig aus. Das macht mich auch ein bisschen wiitend ...; wenn ich dann
zu Hause bin, dann hab’ ich einfach keine Lust mehr zu irgendetwas®.

Bei Traurigkeit, ,fang’ ich an zu malen oder Gedichte zu schreiben®
Solche, die sich reimen, zeige sie auch der Oma. ,Ich finde ein Gedicht
etwas schoner, wenn es sich nicht reimt ..., weil in dem Gedicht mehr
Gefiihl enthalten ist ..., und das finde ich etwas privater ... gefiihlvoller,
mehr Emotionen, ... weil die Gedichte, die sich reimen, da macht man sich
mehr iiber die Sitze Gedanken als iiber den Inhalt.”

Aus Lillis Fotoauswahl geht hervor, dass sie sich sehr belastet fiihlt, bisher aber
immer ein Ausweg zu finden war bei Problemen. lhre Einsamkeit scheint durch in
der Erwahnung des Hundes (warum taucht er hier erstmalig auf?) als Gespréachs-
partner, mit dem sie ,ganz viele Erfahrungen austauschen kann“. Oma und Kusi-
ne als Bezugspersonen sind unbedingt erhaltenswert, ebenso ihre Fantasie, mit
der sich Lilli — das ist ihr bewusst — kompensatorisch das schafft, was sie real
nicht hat. Vielleicht ist die Bedeutsamkeit des Lebens in einer Wunschwelt fr Lilli
mitursachlich dafiir, dass sie lieber fiirimmer ein Kind bliebe: nicht so viel Verant-
wortung, weniger Belastungen, mehr Zeit und ,mehr Freiheiten®. Lilli scheint klar
zu sein, dass sie als Erwachsene ihre Fantasiewelten zugunsten einer starkeren
Verhaftung in der Realitat verlassen muss.

Lillis Problemzonen — ihre mangelnde Attraktivitdt und Akzeptanz wie die qué-
lende Nicht-Beziehung zum Vater — sind gleich geblieben, ebenso ihre Zukunfts-
winsche (Modedesign) und ihr Umgang mit Wut: Dass ihre Affektkontrolle und
-verschiebung Lilli sehr anstrengt, ist daran abzulesen, dass sie zu Hause zu
nichts mehr Lust hat. Fir den Umgang mit Traurigkeit hat sie kreative Strategien
gefunden, die ihr erlauben, ihre Gefilhle auch mit der Oma zu teilen. Bemer-
kenswert ist, dass Lilli die Auswirkungen eines Formzwangs auf die inhaltliche
Gestaltung im poetischen Schaffen benennen kann.

Neu ist Lillis starke Abgrenzung vom Christlichen: Von Gott ist keine Rede
mehr (enttduschungsmotiviert?). Sie hat sich magischen Praktiken, Talismanen
zugewendet, mit denen sie selbst dunklen bedrohlichen Méchten entgegenzu-
treten versucht.
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Klasse 8
Lebensmetapher (14,3)

Mittelpunkt ihrer Collage zum Thema ,Mein Leben und was es hilt, nihrt
und trigt® ist ein metallener Bilderrahmen mit einer Zeichnung von ihrer
Kusine und sich mit einem Perlenband, ,was die Freundschaft schiitzt. Und
halt auch noch mal, um zu verdeutlichen, dass mir das ganz viel wert ist.
Dann hab ich so ein schwarzes Band um das Ganze gelegt. Das ist fiir mich
das Schicksal.“ Die Feder stehe fiir die Natur, ,weil ich gern in der Natur
bin ..., auch das Gras und die kleinen Zweige“. Der Ring stehe dafiir, ,,dass
es noch viel Besonderes in meinem Leben gibt, z.B. ... meine Oma ..., halt
auch Buffy, die Serie. Die ist mir ganz viel wert, weil, ich ... kann mich
damit sehr identifizieren.“ Sie identifiziere sich mit der Hauptdarstellerin
von Buffy, die Vampire jagt: ,, Die hat sehr viele Probleme im Leben und ist
mit ihrer Berufung unzufrieden.” Buffy sei zur Vampirjigerin auserwihlt,
aber unzufrieden damit, ,weil sie ihre Freunde dadurch immer in Lebens-
gefahr bringt, weil so Monster ... sie immer versuchen zu tdten®. Die Serie
sei abgesetzt ... Lilli besitzt Sendungen auf Video bzw. DVD.

Lilli erklirt die leuchtende Glasscherbe unter dem dunklen Schicksals-
band so: ,,So schlimm das Schicksal manchmal ist ..., es gibt immer so
einen ... Sonnenblick. Also es geht weiter im Leben. Es gibt ... schwarze
Locher im Leben, wo man denkt: ,Oh, jetzt bin ich ganz weit unten. Jetzt
komm’ ich da nicht mehr raus.” Aber es gibt immer noch eine Sonnenseite.
Und man kommt da immer irgendwie wieder raus. Und das hat auch was
mit dem ... Metallring zu tun, dass mir viele Leute immer helfen, da raus-
zukommen. Unter anderem auch halt Anne, manchmal®. Die Kusine lebt
ca. 65 km entfernt. Lilli fahrt ,jede Ferien hin, weil auch meine Oma bei
ihr in der Nihe wohnt®. Anne sei 7 Monate jiinger als Lilli. Sie seien in den
Ferien zusammen ,,und ich fahr’ ab und zu ein Wochenende hin. Oder sie
kommt mal her ... Und wir telefonieren jede Woche®

Das schwarze Band kommentiert Lilli, sie glaube ,,nicht an Zufille. Ich
glaube, dass alles vorgeschrieben ist ..., dass das Schicksal oder die Zu-
kunft von den Menschen schon besteht.” (Wie sich das anfiihle, wenn das
Schicksal vorherbestimmt sei?) ,Also es macht mich sehr neugierig, dass
ich halt unbedingt weiterleben will, und ich glaub’, dass ... fiir jeden noch
was Besonderes im Leben passiert ... Und das macht mich mehr neugierig
auf meine Zukunft.“ (Ob es verunsichere, dass alles vorherbestimmt sei?)
»Doch, schon ein bisschen. Deswegen auch schwarz ..., weil, Schwarz ist
irgendwie fiir mich eine Farbe, die ziemlich leer ist ..., ausgeglichen.“ Da
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sei beides drin. (Wenn alles vorherbestimmt sei, ob Menschen dann fiir ihr
Handeln noch verantwortlich seien?) ,Ich glaube, dass die Verantwortung
mit vorgeschrieben ist. Mit vorbestimmt ist, dass jeder sagt: ,Jeder ist seines
eigenen Gliickes Schmied.’ ... Wenn es jetzt eine schlechte Entscheidung
ist, dann hat das Schicksal das vorherbestimmt, dass man daraus was lernt.
Aber wenn es eine gute Entscheidung ist, hat das Schicksal das fiir mich
auch vorherbestimmt, dass man etwas hat, was einen gliicklich macht.”
(Ob man sein Schicksal positiv verindern kénne durch bestimmtes Han-
deln?) ,Nein ..., denk’ ich nicht, weil, dann wire es ja kein Schicksal mehr
... Also man ist schon verantwortlich fiir seine Zukunft, wenn man jetzt
das studiert oder gar nicht studiert ..., aber irgendwer wusste das halt ...,
dass man sich dafiir entscheidet. Es ist halt das Schicksal“. (Wer oder was
das Schicksal sei?) ,Also ich glaub’ nicht, dass das Schicksal existiert in
materiellen Dingen. Es ist halt irgendwie da ... Bei Schicksal wiirde ich
mir ein grofles Buch vorstellen in einem goldenen Einband mit einem Sie-
gel und mit einer Feder von einem schwarzen Schwan geschrieben ..., ganz
geheimnisvoll ..., irgendwo niedergeschrieben ..., von niemandem ... da
steht von jedem Mensch die Zukunft drin®. (Ob es nicht eine Einschrin-
kung der menschlichen Freiheit sei, wenn alles schon im Buch stehe?)
»Man weiff es ja selber nicht, was da steht. Also hat man ja die Freiheit,
selber zu entscheiden.”

(Zur Gestaltung iiberleitend: Ob nur die Oma — der Ring — ein Stiick-
chen tragend sei oder auch andere Personen?) Der Ring sei ihr Schutzring,
,Leute, die mir immer raus helfen®. Lilli zihlt Onkel, Mutter, Tante, Grof3-
eltern auf. Kontakt zum Vater habe sie derzeit nicht, habe auch Scheu, ihn
anzurufen; sie habe ihn mit der neuen Freundin beim Indianerfest getrof-
fen. ,Danach hat er nicht ... angerufen, was ich mir eigentlich erhofft
hitte.” Vielleicht habe er mit seiner Freundin genug zu tun oder sei die nun
auch schon wieder los; er trage zu Bezichungen ja eher nur Negatives bei.

(Ob ihre Freundschaft mit Anne bedroht sei, dass ein Perlenband drum
gemacht werden miisse?) Das Perlenband sei ein von ihr selbst errichte-
ter geschlossener geistiger Kreis, ,weil ich diese Freundschaft unbedingt
schiitzen méchte vor ... andern Freunden, weil sie mir ganz viel wert ist.
Dass die z.B. mir Anne wegnehmen oder ... ich vielleicht eine neue Freun-
din hab’. Oder dass ... Anne irgendwie einen Freund hat, den sie ganz
doll liebt und mich dadurch vergisst. Davor will ich das schiitzen ... Sie
ist ein bisschen bedroht, weil sie den Freund hatte, den ich auch moch-
te. Und da kamen wir schon in Konflikt, aber ich hab’ ihr das gegénnt.”
Anne habe ein schlechtes Gewissen. Und Lilli habe ,gedacht: ,Nun ist es
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vorbei mit der Freundschaft® ... dass ich ihr vielleicht egal wire®. Dass
Anne dariiber nachgedacht habe, finde sie gut, ,weil sie ziemlich naiv fiir
ihr Alter ist. Aber ich mag sie sehr gern. Und Anne triigt nicht sehr viel zu
unserer Freundschaft bei. Also sie bemiiht sich nicht, dass wir uns tref-
fen. Meistens komme ich.“ Neulich habe sie Annes Mutter gefragt, ob sie
nach Rostock kommen kénne, weil Anne es nicht gebacken gekriegt habe.
»Aber ich weif§ nicht, ich muss ihr so was immer verzeihen, weil ich so ger-
ne mag. Wenn sie mal da ist, dann ist die Zeit mit ihr total schon. Das ist
bei meinem Papa auch so ... Anne hab ich so doll lieb, dass ich das immer
mit mir machen lass’, aber es ist auf die Dauer nicht so besonders gut. Ich
hab ihr das 6fters gesagt, ob sie mich denn nicht mag oder warum sie denn
nicht ..., und denn sie so: ,Doch, ich hab dich ganz doll lieb’, sagt sie dann
immer ..., sie ist halt so ... Das nimmt sie dann immer als Entschuldi-
gung, aber zu dndern versucht sie es nicht.“ Lilli bestitigt, dass ihr das weh
tue und sie store: ,,Sie traut sich nicht, mir zu sagen, dass es ein Wochenen-
de nicht klappt, sagt, sie kommt ..., und ihre Mutter ist denn die, die mir
erzihlt, dass sie nicht kommen kann. Sie traut sich nicht, mir das zu sagen,
damit sie mich nicht verletzt. Dazu hat sie zu wenig Selbstbewusstsein. Sie
schafft es immer nicht. Lilli kennt dieses Muster von Bezichungen: ,]Ja,
bei meinem Vater ist es genauso. Wenn er da ist, dann ist es total schon mit
ihm, und ich ... hab’ wirklich viel Spafl dann, und er ist auch lustig. Und
ich hab’ ihn auch ganz doll lieb, aber er trigt halt nichts zu unserem Kon-
takt bei, und das ist bei Anne genauso, auf8er dass sie sonntags mal anruft,
weil sie dann nichts bezahlen muss.”

(Ob Gott in ihrer Gestaltung enthalten sei?) Lilli verneint: ,Also Gott
..., da glaub’ ich eigentlich nicht dran. Ich glaube mehr an gewisse Krifte,
die z.B. von den Elementen kommen. Oder das Schicksal ist fiir mich eine
Kraft oder der Schutz ..., so einzelne viele Sachen, aber ich glaube nicht,
dass es einen Gott gibt. Ich glaube nur, dass hier viele magische Krifte
drinstecken ..., Krifte aus den Elementen, aus der Natur, von den Tieren.”
Auf die Vorstellung von den Elementen und Kriften sei sie durch den Opa
und seine Biicher gekommen. Sie habe sich auch selbst viele Biicher iiber
Magie, Elemente, Schicksal gekauft.

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (14,3)

Lilli positioniert die Symbole und kommentiert: ,,Also LIEBE steht mir sehr
nahe ... Wenn ich mich verliebt hab’, dann ist [das] so fiir mich eine ziem-
lich schone bzw. schlimme Zeit, weil ..., ich schreib’ viele Gedichte.“ Sie
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sei immer ,,ziemlich lange verliebt ..., deswegen steht das immer ziemlich
nah bei mir ... Die MUTTER ERDE ... hab’ ich auch ziemlich nah bei mir,
weil sie fiir mich die Natur symbolisiert, die Erde ... Ja, ENERGIE ..., das
sind fiir mich die Elemente und meine Energie auch, die ich aus den Ele-
menten sammle, Denn durch Luft atme ich. Mit Wasser wasche ich mich
und auf Erde gehe ich ... Ja, und Feuer ist in mir viel drin.“ Die INNERE
STIMME steht etwas weiter weg. Sie hore auf die INNERE STIMME, aber die
sage ihr nicht, in welche Richtung sie gehen solle. Wenn Lilli an eine Weg-
gabelung kime, ,wiirde ich immer nach links gehen ..., weif nicht, das hat
mir auch bisher immer Gliick gebracht®. Die QUELLE DEs LEBENS steht auch
eher abseits, ,weil ich mich damit nicht so identifizieren kann. Die Quelle
des Lebens, wo alles herkommt. Na gut, ich glaub schon, dass alles einen
Ursprung hat, weil ..., das hat ja auch einen Ursprung, wie man auf die
Welt kommt.“ Lilli glaubt ,,auch, dass (Kosmos/Welt) einen Ursprung ha-
ben, blof ich wiirde mir von niemandem erkliren lassen wie, durch was®.
Lilli erzihlt vom Urknall. Was davor war, weifd sie nicht, hat auch noch
nicht dariiber nachgedacht. (I verweist darauf, dass das Symbol der Quelle
ausdriicke, dass das Universum durch eine Kraft entstanden sei, was im
Denken von Lilli auch vorkomme.) Lilli gruppiert die Symbole noch etwas
um, die QUELLE DES LEBENS bleibt aber abseits. Sie begriindet: ,,Ja, weil ich
nicht an Gott glaube, weil, ich ... hab’ halt so meine anderen vielen Dinge,
die Krifte, die Michte, die Magie ... Also Gott taucht in meinem Leben
eigentlich gar nicht auf ... Die Krifte ja, aber Gott im Himmel ... N&.
Also ich glaube nicht daran ... Gott ist fiir mich auch keine Kraft, sondern
die Kraft ist halt eine Kraft. Oder die Michte sind halt Michte. Das ist
fiir mich kein Gott ... Also es gibt halt nichts Oberes.“ (I fotografiert die
Positionierung von Lilli und lidt sie ein, die Symbole fiir I zu stellen.) Lilli
tut dies und kommentiert dann: ,Also ich denke, dass Sie sehr auf Thre
INNERE STIMME héren. Dass sie tiberhaupt eine INNERE STIMME haben, die
Thnen immer sagt, was Sie machen sollten. Dass Sie ziemlich viel dariiber
nachdenken vorher.“ Lilli hat den VaTER 1M HIMMEL recht dicht platziert
fiir I. Sie begriindet: ,Weil Sie halt ziemlich viel dazu fragen ... Da denk’
ich, dass Sie ganz besonders dran glauben, dass es irgend so eine Figur gibt,
irgendjemanden im Himmel, der auf uns aufpasst und uns versucht zu
helfen®. Es sei aber nicht nur wegen des Fragens: ,Ich weif$ nicht. Weil Sie
halt auch Religion machen, denk ich mir, dass Sie sich dariiber ziemlich
viele Gedanken machen, dass Sie auch an so was glauben.“ Die MUTTER
ERDE hat sie entfernter platziert. (I positioniert nun die Symbole fiir sich
selbst.) Lilli ist sichtlich frappiert, st6ft einen Verwunderungslaut aus. Bei-
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de lachen: ,Das hitte ich jetzt nicht gedacht, vor allem, weil Sie Religion
machen ..., dachte ich®.

(I versucht Lilli zu verdeutlichen, dass Gottesbilder auch zeitgebundene
Vorstellungen seien, und dass die Menschen sich vor 2000-3000 Jahren
Kraft minnlich vorstellten. Da vorher jahrtausendelang gottliche Kraft
als Frau gedacht worden sei und als Erde, hitten sie sich dann vorgestellt:
,Das muss minnlich sein und im Himmel.* ... Fiir sie sei Gott eine grofie
Kraft, aus der das Leben komme und die Liebe. Gezeigt habe sich diese
Liebe in Jesus. In der Liebe von Menschen sei Gott da und in der inneren
Stimme, die einem hilft, gemif§ der Liebe zu handeln. Gott als Quelle des
Lebens sei ihr wichtig. Was vorm Urknall war, wisse niemand, aber fiir sie
komme aus dieser groffen Kraft auch der Kosmos, alles eben. Liebe, Kraft,
alles Bilder von Gott. Lilli nenne es anders. Fiir sie sei Gott auch nicht
materiell, sondern eine grof8e Kraft, ein Geheimnis. I hitte fiir die grofle
Kraft auch ein Kruzifix hinstellen kénnen als Bild fiir Gott; Jesus habe
die Liebe gelebt) Lilli: ,,Das ja, aber Jesus hat ja an Gott geglaubt. Er hat
ja auch immer gesagt: ,Vater'“ (Diese Bezeichnung sei vielleicht auch zeit-
gebunden, Jesus habe auch andere Vergleiche gefunden ... Wichtig sei die
Aussage, dass Gott fiir alle Menschen da sei.) ,Hm. Fiir mich ist ... egal,
ob er jetzt in dieser Zeit gelebt hat oder nicht, aber ich wiirde in meinem
Leben nie irgendwas finden, was mit Jesus zu tun hat oder mit dieser Zeit,
weil diese Menschen an so einen Gott geglaubt haben.“ Zu denen gebe es
fiir sie ,keine Verbindung irgendwie®. (Die Kraft, die Jesus gemeint habe,
sei heute noch genauso da in der Liebe?!) Lilli wendet dagegen ein: ,Fiir
ihn war ja Gott materiell. Es war ja fiir ihn eine minnliche Person. Er hat
an einen Gott geglaubt im Himmel“. (Menschen frither hitten Gott vor
allem als Richter gesehen. Jesus habe sagen wollen, dass Gott die Kraft
einer Liebe sei, die alle liebt, auch Schuldbeladene. Darum habe er Gott
mit einem lieben Vater oder einer liecben Mutter verglichen, an anderer
Stelle gesagt, Gott ist wie eine Henne, die die dngstlichen Kiiken unter
sich sammelt oder Gott ist wie ein Fels. Wer so auf diese Kraft sein Leben
aufbaue, bei dem wackele das Haus nicht. Das seien fiir Jesus Vergleiche
gewesen). ,Ja, aber er hatte ja Vorstellungen von Gott. Und ich hab’ halt
keine ..., also ich hab’ schon Vorstellungen, aber er hat sich das bildlich
irgendwie vorgestellt.“ (Wenn man verschiedene Vergleiche mache, habe
man doch gerade kein festes Bild.) ,Nein, aber ... er hat daran geglaubt,
dass es etwas gibt, was die Menschen schiitzt ... aber fiir mich ist es nicht
so. Ich kann mich da irgendwie nicht reinversetzen, nicht in diese Zeit und
nicht in Jesus.”
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(Lilli sei nicht verpflichtet, sich in irgendwas reinzuversetzen.) ,Nein,
das dachte ich auch nicht.“ (I habe Lilli nur darauf aufmerksam machen
wollen, dass sie Gedanken entwickelt habe, die man auch in der Bibel fin-
de, den Gedanken einer Kraft, aus der das Leben komme oder den Ge-
danken, dass die Kraft schon wisse, wie sie sich entscheide.) ,,Ich hab’ die
Bibel nicht gelesen®. Lilli pocht auf die Differenz und ihre Eigenstindig-
keit: ,Aber fiir mich ist die Kraft nicht das Schicksal. Das sind zwei un-
terschiedliche Sachen. Fiir mich ist das Schicksal eine Kraft, aber nicht die
[alles bestimmende] Kraft ..., es ist alles einzeln, halt die Elemente, die
Magie, die Kraft, die Kraft der Liebe, das Schicksal ... Das ist alles was
anderes fiir mich.”

Die im Zentrum ihrer Collage stehende Darstellung spiegelt die Ambivalenz und
Irrealitat ihrer Beziehung zur Kusine: Die beiden geradezu magersuchtig erschei-
nenden Gestalten halten sich zwar an den Handen, schauen sich aber nicht an
und streben von der Kérperspannung her betrachtet deutlich auseinander. Ein
Perlenband soll die fur Lilli so wertvolle Freundschaft schiitzen. Im Gespréach
zeigt sich, dass die Kusine zur Aufrechterhaltung der Beziehung (fast) nichts bei-
tragt, ein Muster, das Lilli aus ihrer Beziehung zum Vater kennt. Wahrend sie
alles mit sich machen lasst, um den Kontakt zu pflegen (wenn er dann stattfin-
det, empfindet sie ihn als ,total schon®), investiert die Gegenseite gar nichts. Lilli
nimmt dies wahr, auch ihre Verletzung. Ob es die Angst vor totaler Einsamkeit
ist, die sie hindert, die nach dem gleichen Muster ablaufenden und sie bescha-
menden Beziehungen ganz abzubrechen? Kraft bezieht Lilli aus der Natur, wie
aus ihrem Schutzring, der aus hilfreichen Menschen (GroBeltern, Mutter, Onkel,
Tante) und der Serie Buffy besteht: Sich mit der Vampirjagerin zu identifizieren,
ermutigt Lilli. Das schwarze Band symbolisiert das Schicksal. Die Zukunft sei
schon in einem groBen Buch festgeschrieben. Lilli beschreibt es geheimnisvoll
marchenhaft, man fuhlt sich an Ps.139 oder Passagen von Michael Endes ,Die
Unendliche Geschichte” erinnert. Fur Lilli liegt in der Vereinbarkeit von Pradesti-
nation und menschlicher Freiheit und Verantwortlichkeit kein logisches Problem.
Beides besteht nebeneinander. Das dunkle Schicksalsband ruht auf einer bunten
Glasscherbe, welche fir Lilli die Sonnenseite reprasentiert, d. h. fur die Erfahrung
steht, dass sie immer wieder aus den schwarzen Léchern heraus kam und dies
auch flr die Zukunft hofft. Ist hier —unbenannt — doch noch ein Rest von Gott drin
versteckt, ein Rest, den sie bewusst nicht wahrnehmen will?

Explizit grenzt sich Lilli mit ihrem religidsen Denken und Empfinden von christ-
lichen Vorstellungen ab: Sie glaubt an Elemente, an das Schicksal, an eine Viel-
zahl von Kréften, die irgendwie und irgendwo wirken: MutTeR ERDE und ENERGIE als
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Gottessymbole stehen ihrem Konzept und ihr damit nahe, auch die INNERE STIMME
kann sie akzeptieren, weniger die QUELLE DEs LeBENs, weil die ihr zu dicht an der
christlichen Gottesvorstellung steht: In Lillis Leben taucht Gott — enttduschungs-
motiviert? — nicht auf. Sie positioniert die Gottessymbole flr | im Sinne des von ihr
fur verbindlich gehaltenen traditionellen Klischees und reagiert hdchst erstaunt,
dass | kein theistisches Gottesbild zu haben scheint. Diese Irritation bringt Lilli
jedoch nicht zur Korrektur ihrer Vorstellungen beziiglich des Christlichen: Jesus
habe Gott immer ,Vater“ genannt, also als méannliche Person gesehen. Und au-
Berdem habe Jesus an etwas geglaubt, was Menschen schitzt. Das sei flr sie
nicht so: Ist dies Resonanz ihrer enttduschten Erlésungshoffnungen, die sie in ih-
rer sie belastenden Situation dem traditionellen Nothelfer-Gott entgegenbrachte?
Aus dem wohlwollenden Helfer des ersten Jahres ist liber Zwischenstationen
einer hilfreichen, aber ohnméachtigen Gottheit, die wenigstens noch die Herzen
berihrt, nun ein Nichts geworden: Der ,liebe Gott“ ist tot. Den Platz Gottes halten
vielfaltige geheimnisvolle Krafte besetzt, welche gemai Schicksal walten. Ob
die Vorstellung von Pradestination auch entlastet, weil man sich die unheilvollen
Ereignisse einschlieBlich des Scheiterns von Beziehungen nicht mehr selbst zu-
rechnen muss?

Lebensmetapher (14,8)

,Diese kleine Schachtel mit den beiden Midchen drauf, das ist ... wieder
ein Zeichen fiir meine Kusine und mich, dass sie mir ganz viel bedeutet
... und mit den Handschellen, das ist so, als ob wir aneinander gebunden
sind, also, jetzt im guten Sinne. Dass wir immer, was unsere Entschei-
dungen betrifft, ziemlich — aber auch gerne — voneinander abhingig sind.
Und das kleine Herz am Lederband hat zwei Bedeutungen, ..., einerseits
symbolisiert es, wie wertvoll die Beziechung zwischen mir und meiner Kusi-
ne ist, andererseits aber auch, dass Liebe eine grofle Rolle in meinem Leben
spielt ..., jetzt nicht unbedingt Midnnchen — Weibchen — Liebe so, sondern
auch so Familienliebe, Freunde ... Dass wir uns gegenseitig viel bedeuten,
das ist ganz wichtig fiir mich.“ Auf das Edelsteinkistchen zeigend: ,Ja, das
zeigt mein Leben allgemein. Lilli erkldrt genauer, inwiefern die beschi-
digte Schachtel (deren Steine zum Teil abgefallen sind und innen liegen)
ihr Leben spiegelt: ,,Ja, mein Leben ist eigentlich schlecht und normal wie
das von jedem anderen. Das ist die Schachtel ... Oben drauf sind viele
durcheinander gewiirfelte kleine Sachen [Steine], das sind so Abschnitte in
meinem Leben ... Die sind unterschiedlich farbig, unterschiedliche Grs-
e, unterschiedliche Aussagen, also wie es auch in meinem Leben mehr
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oder weniger richtig durcheinander ist ... Und die Steine hier drinnen zei-
gen, dass ein paar Sachen schon abgeschlossen sind ..., also irgendwelche
Probleme, dass ich die schon besiegelt habe, aber dass die tief in meinem
Inneren trotzdem noch da sind, so in meinem Herzen. Und es passt ei-
gentlich auch, dass das recht viele sind, innen und auflen auch.” (Es seien
Edelsteine, die sie in sich verschlossen habe?) Lilli denkt, dass die Probleme
zunichst lebendig waren, als ,sie gerade aktuell waren und dass sie dann so
versteinert sind“. Die ,unterschiedliche Farbe oder das Transparente zeigt,
wie schwerwiegend und wie wichtig das war ... Wenn sie ganz transparent
und klein sind ..., dann ist es nur was am Rande, aber wenn sie so dunkel
und grofd sind, ist es schon schwerwiegender. Das sei ,,dann so versteinert,
sozusagen wie ein Fossil“ Sie habe es aber ,trotzdem nicht vergessen: ,Ich
bin sehr nachtragend.

(Wofiir der Kifig stehe?) ,,Es geht mehr ... um den Vogel.“ Ein wichtiger
Bestandteil ihres Lebens sei, Freunden bei Problemen zu helfen, ,weil die
meisten mir vertrauen. Und die kommen immer zu mir, wenn sie Probleme
haben, und ich helfe ihnen auch gerne. Aber das Problem ist, mir kann
niemand helfen, wenn ich Probleme habe ... Und dann fiihl’ ich mich
manchmal wie in so einem Kifig.“ Sie sei der Vogel im Kifig. (Warum
ihr niemand helfen kénne?) Sie habe mehrmals ,versucht, anderen meine
Probleme anzuvertrauen, aber entweder hat sie keiner verstanden, oder sie
haben mein Vertrauen missbraucht, indem sie das weitererzihlt haben oder
... dariiber gelacht haben®. Sie sei jetzt skeptisch, was das Vertrauen zu
Leuten betreffe: ,,Und ... dann fiihl” ich mich manchmal wie so ein Vogel
in so einem Kiifig, der keinen Besitzer hat, wo jemand die Tiir aufmacht,
dass er rausfliegen kann.“ (Ob jemand dem Vogel Futter bringe?) ,Nicht
wirklich ..., er hat keinen, der ihn wirklich hilt, der ihm auch mal das Tor
aufmacht, damit er rausfliegen und alles hinter sich lassen kann, durch die
Gegend fliegen und sich frei fiithlen kann. Also direkt frei wird er nie sein.
Das weif8 er aber, nicht mal teilzeitlich.“ Der Vogel wiinsche sich ,einen
Besitzer, der ihn hilt ..., nihrt ..., ihm zeigt, dass jemand fiir ihn da ist.
Der ihm seine Wiinsche erfiillt, wie: einfach mal das Tor aufmachen ...
Und das gibt es halt im Leben so noch niche ... fiir ihn“. (Ob der Vogel
noch hoffe?) ,Ja, er zwitschert verzweifelt.”

(Wofiir das lange schwarze Band stehe?) ,Das schwarze Band ist ...,
dass jemand den Kifig hile ..., so die Hoffnung, die ... den Kifig hilt.
Dass er nicht abstiirzt mit dem Vogel ..., na, dass das erhalten bleibt.“ (Von
dem Band sei noch ein grofler Teil aufgewickelt.) ,Wenn man es so nimmt,
wire das jetzt ... der spitere Besitzer des Vogels.“ Das Band sei aber auch
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zweideutig: Es zeige ,,auch die Linie meines Lebens ..., was ich mag oder
was mich hilt®.

(Ob in ihrer Gestaltung schon etwas Géttliches enthalten sei?) Lilli
iiberlegt. ,,Ja, das ist auch so das schwarze Band ... Es gibt Dinge, die, die
mir manchmal wieder Hoffnung geben ..., wie z.B. Magie ... weil, damit
kann man Dinge tun, die man so jetzt nicht kann.“ (Ob sie ein Beispiel
geben kénne?) ,Wenn ich z.B. nicht weiter weiff, kann man irgendwelche
Elemente befragen oder Probleme 16sen, wie z.B. hatte ich mich mit meiner
Kusine gestritten, und dann hab’ ich mit ... dem Element Wasser ver-
sucht, das wieder reinzumachen, ins Klare zu bringen®. (Ob sie beschreiben
kénne, wie sie das gemacht habe?) ,Na ja, so Rituale sind das nicht, aber
man ziindet eine Kerze an und hat eine Schale Wasser vor sich stehen, die
man erst von negativer Energie reinigt. (Wie?) ,,Och, man spricht einfach
Formeln und beriihrt das Wasser ... Man muss sich natiirlich auch selbst
reinigen, indem man ganz weifle Kleidung anzieht. ... WeifS. ..., aber nur
fiir das Ritual ... Und dann spricht man wieder Formeln, sodass nie wieder
schwarze Energie ... in mir fliefe oder dass ich mich davon befreie. Und
wenn man dann dieses Wasser beriihrt und die Formel dazu spriche, dass
es auch von negativer Energie befreit ist, ... na ja, dann ist das Wasser halt
geweiht, und das hilft dann. Das lisst man dann von einer Schale in eine
andere flielen und dabei spricht man dann das, was man méchte. Also sagt
man, dass das mit der Kusine ... wieder ins Reine kommen soll. Und das
klappt tatsichlich immer.“ Lilli hat so etwas schon 6fter praktiziert, denn
»ich interessiere mich dafiir schon fast drei oder vier Jahre. Les” auch viele
Biicher driiber und hre mir Meinungen an.“ (Ob das etwas Ahnliches sei
wie ein Gebet?) ,Na ja, ich bete nicht darum, dass es passiert, ich sage,
dass es passieren soll ... also, ich beauftrage sozusagen das Element Was-
ser, dass es mir helfen soll.“ Sie habe dabei die Herrschaft iiber die Sachen,
wihrend es bei einem Gebet unsicher bleibe, ob das eintreffe, was man sich
wiinsche. Bei Magie passiere das, was man wolle. Lilli sicht aber weitere
Unterschiede: ,,Also, wenn man betet, fordert man von einer ganz anderen
Macht, als ... wenn man das mit Magie macht. Bei Magie ist man sozusa-
gen mehr oder weniger sein eigener Herr, aber es gibt natiirlich noch hs-
here Krifte, die dazu was beisteuern oder ... helfen, wie Wasser ... Alleine
kann man so was nicht, auch wenn man viel Energie oder Magie hat ... Ja,
und beim Beten macht man ja eigentlich selber nicht viel. Also man betet
drum, dass es passiert, und ... dann wird das wahrscheinlich gemacht oder
nicht.“ (I: Beten heife nicht, dass man alles von Gott erwarte, sondern dass
man selbst auch etwas tun miisse. Man bitte Gott z.B. um Mut, Ehrlich-
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keit und Energie, um den Konflikt zu lésen.) ,Ja, ich denke aber, dass ...
man auch ohne die Hilfe von Gott den Konflikt 16sen kann. Ich meine,
man kann sich stark machen, auch durch Zureden nur.“ (I: Es gebe viele
Formen, mit Problemen umzugehen. Sie habe nur klarstellen wollen, dass
Beten nicht heife, dass man alles von Gott erwarte. Vielleicht bete man
um die Kraft, sich den Dingen zu stellen, statt davor wegzulaufen.)

Lilli nutzt wieder ein schwarzes Band fiir ihre Lebensmetapher, und wieder steht
zunéchst die Beziehung zur Kusine im Zentrum. Ist sie das real? Halt und tragt
die Beziehung? Die Handschellen, mit denen Lilli die Kusine an sich bindet, da-
bei herausstellend, wie gern man voneinander abhangig sei und wie viel man
sich wechselseitig bedeute, sprechen eher fir das Gegenteil. Dass Lilli sich als
Vogel im Kéfig sieht, allein gelassen, ohne Futter und ohne die Aussicht, jemals
die Freiheit zu gewinnen, stltzt die Annahme, dass die wertgeschéatzte Bezie-
hung zur Kusine hinsichtlich dessen, was Lilli fir sich daraus gewinnt, eher ein
Wunschprodukt als Wirklichkeit ist. Das, was sie sich am meisten wlinscht, ,dass
wir uns gegenseitig viel bedeuten®, bleibt ihr offenbar versagt. Lilli hat in diesen
Monaten die Funktion einer Klassensprecherin. Dies erklart partiell inre Behaup-
tung, dass viele Freunde ihr vertrauen, mit ihren Problemen zu ihr kommen und
sie dann gern helfe. Inwieweit hier reale und echte Beziehungen vorhanden sind
bzw. inwieweit bei der Aussage der Wunsch mitspielt, sich als Bestandteil oder
gar Zentrum eines Netzes zu sehen, bleibt ungeklart. Im Kontrast zu den Behaup-
tungen vertrauensvoller Beziehungen steht Lillis Empfinden, quasi in Isolierhaft
festzusitzen. Wenn doch ein Besitzer kdme, der fir den Vogel da wére ... Ein
Rest von Hoffnung gibt es noch: ,Er zwitschert verzweifelt*.

Das beschéadigte Kastchen symbolisiert ihr ,eigentlich schlechtes” Leben:
Wird diese Einsicht ertraglicher dadurch, dass sie ihre Situation als ,normal“ ein-
stuft? Sie sieht ihr Leben als durcheinander an, friihere Probleme bleiben als
versteinerte Belastungen in ihr prasent.

Das schwarze Band steht jetzt fur etwas Haltendes, die Hoffnung, dass der
Kafig mit dem Vogel nicht abstirzt. Hoffnung geben ihr Dinge wie Magie. Sie hat
haufiger magische Rituale praktiziert und erklart am Beispiel, wie es geht. Bei
Magie passiere, was man wolle. Lilli hat damit die Herrschaft Gber die Sachen,
nicht wie beim Beten die héhere Macht, die fir einen positiv oder negativ ent-
scheide, wahrend man selbst passiv bleibe. Dass sie bestimmt, was passiert, ist
fur Lilli sehr wichtig. Der Versuch von |, das Gebetsverstandnis von Lilli in einen
weiteren Horizont zu stellen, findet kaum Gehér. Die jahrelangen verzweifelten
Bittgebete Lillis scheinen so nachhaltig Enttduschung liber mangelnde Gebets-
erhdrung ausgeldst zu haben, dass Gott keinerlei Hilfe mehr zugetraut wird mit
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der Konsequenz, dass sie sich mittels selbst kontrollierter magischer Krafte Hilfe
zu verschaffen versucht. Gibt es neben der mangelnden Gebetserhérung wei-
tere Faktoren, welche Lilli den Weg zu magischen Praktiken nahe legten? Woher
stammen die spezifischen Formen, z.B. ihr Wasserritual mit weiBen Kleidern?

Positionierung von Bezugspersonen (14,8)

Lilli hat sich und ihre Bezugspersonen mit Piippchen positioniert. Als
Holzfigur steht eine Schulfreundin vor ihr, was Lilli aber nicht kommen-
tiert: ,Neben mir, das ist klar, steht meine Kusine, ganz dicht neben mir.
Wenn es gehen wiirde, wiirde sie mir auch noch die Hand halten ... Und
... hier steht meine Oma, auch ganz dicht, weil sie mir immer hilft ...
egal, was fiir Probleme, die kann mir eigentlich immer helfen ... Meine
Mutti steht so ein bisschen weiter weg als meine Oma. Also, sie ist mir
auch wichtig, aber sie ist so selten da, und sie kann mir auch in wenigen
Sachen richtig helfen ... Und hier steht mein ((zur nahen Oma gehs-
render)) Opa. Mit dem versteh’ ich mich eigentlich auch ganz gut. Aber
der steht mir nicht sehr nah. Mit dem hab’ ich nicht allzu viel zu tun ...
Ja, und ein bisschen weiter hinten sind meine andere Oma und mein an-
derer Opa ((viterlicherseits)), mit denen habe ich nicht mehr so viel zu tun
... So vielleicht jedes Vierteljahr mal besuchen ... Die stehen mir nicht
besonders nah, weil auch viel vorgefallen ist ... (Die gelbe Figur mit roter
Miitze) ist mein bester Kumpel — der hilft mir immer ... Den miisste ich
eigentlich so hinstellen ((sie stellt ihn um)), weil, der ist ... mit meiner
Kusine zusammen, ... noch nicht ganz, aber ... sie mogen sich beide sehr
gerne ... Ja, das ((Figur mit blau kariertem Hemd)) ist mein Papa. Den

. ruf’ ich ab und zu an, aber der steht mir doch nicht allzu nah.“ (Ob
sie ihn eher zugewandt oder abgewandt erlebe?) Lilli dreht ihn in eine
abgewandte Haltung. (Wie sie die Freundin von ihrer Mutter erlebe?) Lilli
dreht auch die braun gekleidete Figur um: ,Mit der versteh’ ich mich nicht
gut. Sie kann mich, glaub’ ich, nicht so leiden. Sie wohnt bei ihnen. Die
gespannte Beziehung zur Freundin der Mutter tut Lilli weh. ,Ich hab’
es meiner Mutter schon gesagt, aber ... die versteht das nicht wirklich.”
Anfangs sei es okay gewesen. ,Da fand ich sie noch ganz gut ..., nett, weil
sie mir ab und zu geholfen hat. Jetzt hab’ ich das Gefiihl, dass sie mich
gar nicht mehr leiden kann.“ (Woran sie das merke?) ,Sie beleidigt mich
manchmal. Und sie versucht, meine Mutti richtig fiir sich zu haben ...
Sie sieht mich als Konkurrentin, glaube ich.“ Sie versuche immer, in die
Erziehung von Lilli reinzureden, was Lilli doof findet. In entscheidenden
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Situationen rufe die Mutter bei ihr an und frage, was sie machen solle. Der
Freundin gehére mit der Mutter zusammen ein Café, und dort arbeite sie
vom Nachmittag bis in die frithen Morgenstunden. Die Mutter fahre nach
ihrer Schicht im Supermarkt auch noch dorthin: ,Meistens sitzt Mutti da
nur und trinkt Kaffee, aber dann hilft sie ihr ab und zu auch, wenn sie z.B.
mal auf Toilette muss oder wenn die Freundin mal ins Solarium will, dann
macht sie da eine halbe Stunde ... Aber manchmal hilft sie auch, wenn
ganz viele Leute da sind ..., vielleicht 30 Leute. Das schafft sie ja nicht
alleine.” Wenn Lilli nach Hause komme, sei niemand da, nur ihr Hund.
»Ja, das hab’ ich ihr auch schon gesagt, dass ich das doof finde ..., z.B. ich
war am Wochenende krank und ... im Bett und hatte hohes Fieber, aber
Mutti hat es bevorzugt, noch arbeiten zu gehen im Café oder ... Kaffee zu
trinken und ihr zu helfen ... Und wir hatten zu Hause nichts zu trinken,
nichts zu essen ... Mutti hat sich da tiberhaupt keinen Kopf gemacht ...,
dass ich da versorgt werde, sie sagt immer nur: ,Inhalier mal noch!, und
dann gehe sie ... Das find’ ich ziemlich doof.“ Es schmerze sie.

(Woran sie die Fiirsorge der Oma merke?) ,Ich bin jedes Wochenende
bei meiner Oma.“ Durch die Schulfreundin habe sie eine Mitfahrgelegen-
heit. Die hitten 1 km weiter ein Ferienhaus. ,,Und meine Oma kiimmert
sich halt immer ganz liecb um mich: Willst du noch was trinken?‘ oder
,Hast du ein Problem, du siehst so bedriickt aus ... Mochtest du heute mit
mir das und das machen und was machtest du heute zum Mittag essen?’,
und ... wenn mir irgendwas gefillt, dann kauft sie mir das ... wenn ich
einen neuen Pullover brauch’ oder so. Oder sie steckt sie mir auch ab und
zu beim Abschied fiinf Euro zu. Sie ist eigentlich immer ziemlich lieb,
und sie kiimmert sich auch um alle anderen eigentlich, aber um mich halt
besonders ... Ja, so: ,Geht es dir gut, bist du krank? Ach, komm doch her,
ich versorg’ dich.” Blof§ meine Mutti lisst mich nicht, auch wenn sie nicht
da ist, das finde ich eigentlich komisch.”

Lillis Positionierung von Bezugspersonen veranschaulicht ihre isolierte Stellung;
der schmerzlich vermisste Vater steht weit weg und abgewandt, abgekehrt und
fern auch die Lebensgefahrtin der Mutter, mit der sie Alltag und Wohnung teilt.
Der Eindruck ist noch bedriickender, wenn man sich vor Augen hélt, wie ambiva-
lent die angeblich nahe Beziehung zur Kusine von Lilli erlebt wird, z. T. fantasiert
zu sein scheint. Trifft das moglicherweise auch fir andere Beziehungen zu? Die
Beschreibung der groBmitterlichen Fursorge klingt Gber weite Strecken ideali-
siert: Spielt sich Lilli hier auch etwas vor?
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Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (14,8)

Lilli kommentiert: ,Ja, also, das mit dem Netz — das hatten wir vorhin
schon — so mit der Liebe, Familienliebe und Freunden ist mir ganz wichtig,
deswegen hab’ ich das so hingelegt®. (Darin zeige sich fiir sie Gott?) ,Nee“
((2x)), an Gott glaube ich ja gar nicht.” (Was fiir sie ,,an Gott glauben® hei-
Be?) ,An Gott glauben heifit, dass es eine hohere Macht gibt, sozusagen.”
Sie habe einfach nur zeigen wollen ... die Liebe so untereinander. (Ob sie
an die Liebe glaube?) ,Ja, und eine etwas hohere Macht — finde ich — die
steht mir ganz nah ((QUELLE DES LEBENS)), die finde ich in der Natur, weil
hier so viele natiirliche Sachen drin sind. Das ist die QUELLE DES LEBENS
..., und hier sind so die Elemente drin vorhanden ..., mit Feuer, Wasser
und Erde, Luft®. Lilli glaubt an die KRAFT DER LIEBE und an die NATUR als
QUELLE DES LEBENS, méchte aber die Vokabel GoTT nicht dafiir verwen-
den. Aber was sie gebe, halte und trage sie. (Und die anderen Symbole?)
Die INNERE STIMME sei ihr eigentlich auch recht wichtig: ,Dass ich, wenn
ich mal nicht weiter weifl ..., nicht immer gleich zur Magie greife ... Dass
ich dann erst meine innere Stimme hore oder auf mein Herz ..., wenn
ich in irgendwelchen Entscheidungen nicht weiter weif§ ... Dann bleib ich
vielleicht mal eine Stunde in meinem Bett liegen und versuche nachzuden-
ken, was man machen koénnte.“

(I verweist darauf, dass das, was sie beschreibe, dihnlich sei mit einem
inneren Gebet, wo Menschen sich an das Gegeniiber GOTT wenden.) ,Ja,
es ist dhnlich, aber Gott direkt existiert so eigentlich in keinem von mei-
nen Dingen ... Es gibt zwar Sachen, die mich ein bisschen halten, aber es
gibt jetzt keine obere Macht oder keine ganz wichtige Sache, die ... ich
vergottere, weil sie mir immer Hoffnung gibt und die mich so hilt.“ (Sie
habe die KRAFT DER LIEBE als haltend hingestellt) ,,Ja, aber es ist nicht das
Einzige und Wichtigste, was mich hilt, es ist ein Teil des Ganzen ... Es
konnte sein, dass es der grofite Teil ist, aber es ist mindestens genauso wich-
tig, wie die ... Magie“. Die sie haltende Magie ist fiir Lilli im Symbol der
QUELLE DES LEBENS prisent, ,weil hier so viel Natur drin ist ... Ja, Magie
kommt fiir mich aus der Natur, wegen den vier Elementen.” Dieser Macht
vertraue sie. (Wie sie zu den Symbolen ENERGIE, LIcHT und MUTTER ERDE
stehe?) Das LicHT symbolisiere eigentlich nur die Hoffnung. Insofern aus
Mutter Natur fiir sie immer wieder ein Hoffnungslicht komme, miisse sie
das LicHT von der Matrioschka in Richtung auf ihre Person bewegen. Das
Gleiche gelte fiir die ENERGIE, die fiir sie ,,die Wirme von meinen Mit-
menschen® symbolisiere, also das, was von den anderen komme. Deshalb

243



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

miisse sie diese beiden Symbole in Bewegung halten. (I macht entspre-
chend Fotos von zwei unterschiedlichen Positionen dieser Symbole.)

Den Vater 1M HiMMEL hat Lilli hinter das schwarze Tuch getan. ,Ja,
also Gott im Himmel gibt es fiir mich gar nicht. Da kommen nachher
Sterne, da kommt nichts anderes oder so.“ Den Hinweis tibergehend, dass
mit Himmel eine unsichtbare Welt gemeint sei, meint Lilli abschlieffend:
»Fiir mich gibt es jetzt Gott als so eine Gestalt nicht und vor allem nicht
im Himmel.“

Befragt nach der frither geplanten Férderung ihres Zeichentalents: ,,Ich
war jetzt 3 Jahre lang in einem Zeichenkurs ... Grafik-Design und Kari-
katurzeichnen ..., das hat aber ein bisschen nachgelassen. Es koste 4,50
pro Sitzung und sie lernten wenig dazu. Sie wolle jetzt Pause machen mit
Zeichnen und mit Gitarre anfangen. (Ob sie noch Gedichte schreibe oder
auch Lieder?) Lilli bejaht dies. ,Wir haben jetzt mit meiner Kusine, mit
meinem besten Freund ... eine Band aufgemacht. Und da spiel’ ich Gitarre
und schreib die Texte. (Lilli habe Talente, die weiter zu entfalten seien!)
Lilli berichtet vom Freund ihres Opas, der eine grofle Scheune habe, in
welcher er auch Veranstaltungen mache: ,Und da wollte ich drinnen jetzt
eine Galerie mit meinen Bilder machen. Das ist eigentlich giinstig.“ (Ob sie
jemanden habe, mit dem sie ihre Gedichte teilen kénne?) Das tue sie mit
ihrer Kusine. Auf die Frage, ob I auch einmal etwas lesen diirfe, kommt
die Zusage, einige mitzubringen. Bereits am nichsten Tag hat Lilli eine
Zeichnung und einen Text fiir I dabei und ldsst sich in der Mittagspause
zum Gesprich einladen.

Freie Zeichnung (14,8)

(I driicke einleitend ihre Bewunderung fiir das Zeichentalent von Lilli aus.
Welche Geschichte in ihrer Zeichnung stecke?) ,Ich setze mich eigentlich
gern mit Gefiihlen auseinander, die ich vielleicht noch gar nicht durchge-
lebt habe, einfach nur aus Angst davor oder ... weil es mich interessiert.
Und es geht darum, dass sie einen Menschen, der ihr ... grad’ wichtig ist,
verloren hat. Er ist gestorben oder ... er ziecht weg oder einfach, dass sie ihn
wahrscheinlich nie wiedersieht. Und jetzt geht es halt um den Punkt beim
Abschied ... Der Mann geht diese Strafle lang, die ziemlich weit reiche ...
Der Regen unterstiitzt oder unterstreicht die bedriickte Stimmung noch.
Na ja, und das Midchen ist halt da und weint ... und schaut ihm so hinter-
her.“ Sie habe das Bild vor 4 Jahren gezeichnet und inzwischen noch dazu
gelernt, male manchmal auch Portrits.
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Freier Text (14,8)

Der mit Computer geschriebene Text von Lilli ist voller Schreibfehler (hier
entfernt) und trigt die Uberschrift: ,,Der Moment*

»Fiir einen Moment stand mein Herz still, aber gleich darauf hérte
ich das Gerdusch der Autos wieder, und ich wusste, dass ich nicht
im Jenseits war, sondern dass ich hier war, zur Bestrafung. Fiir ei-
nen Moment lang dachte ich im Paradies zu sein, aber gleich darauf
merkee ich, dass es meine Bestimmung war, noch nicht gliicklich zu
sein und noch nicht das zu bekommen, was ich will und noch nicht
erlost zu sein. Fiir einen Moment lang sah ich es vor mir: Die Be-
freiung. Doch ich wurde dort raus gerissen — mit Gewalt! Dort, wo
ich war, gab es so was nicht. Dort war es ruhig und friedlich und es
war meine Aufgabe, dort zu bleiben. Aber ich wurde zuriick geholt,
zuriick in die Hoélle, dorthin, wo man nicht das bekommt, was man
mochte sondern das, fiir was es heifdt leben zu miissen, das, was einem
auf der Seele liegt und was die Seele unterdriickt und schwicht, die
Aufgaben, die uns das Schicksal zugeteilt hat. Und jeder einzelne
Mensch bekam eine andere Belastung. Viele Menschen reden von
der Erlésung und davon, dass uns nichts passieren soll. Aber warum
soll man die Menschen retten, wenn sie alles, was sie schaffen, zum
Zerstoren nutzen und sich dadurch nur selbst vernichten? Aber es
gibt auch schéne Sachen auf der Welt, Sachen, die es wert sind, geret-
tet zu werden: Die Liebe.“

(I liest den von Lilli mitgebrachten Text und fragt: Ob sie solche Momente
im Wachen erlebe oder ob eher im Traum ein Riibergucken in eine andere
Welt stattfinde? Wie sie zu dem Text gekommen sei?) ,,Es war so, ich hab’
mich nicht wohl gefiihlt und hatte auch 6fter so Tagtriume, wo ich kurz
weggetreten war ..., es lief grad” auch nicht so gut, und dann war das so,
dass ich drauflen war und mir so alles durch den Kopf gehen lassen hab’.
Und dann wurde mir so komisch, und es war ganz still und ganz dunkel.
Und dann hérte ich aber die Autos wieder und wusste, dass ich doch noch
auf der Welt war. Und ich wusste eigentlich gar nicht, wo ich grade war,
in einer anderen Dimension ... Und das hab’ ich noch so ein bisschen
ausgebaut, dass es halt darum geht, dass manche sich wirklich wiinschen,
sie wiren woanders. Vielleicht nicht grad’, dass sie sich wiinschen wiirden,
sie wiren tot, aber dass sie wiinschen, sie wiirden in einer anderen Dimen-
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sion leben.” (Aber die andere Dimension reiche hier ins Leben rein?) ,Ja.”
(I: Sie kenne auch solche Momente, wo man das Gefiihl hat, jetzt ist das
Alltdgliche aufgehoben und das, was einen bedriicke oder belaste, sei alles
weg. Fiir einen Moment sei man wie in einer anderen Dimension. In der
religidsen Sprache nenne man das Ewigkeit, Aufhéren von Zeit. Es seien
Momente, wo man nicht weif§, wie lange sie gedauert haben) Lilli besti-
tigt das. (Das sei erfiillte Zeit, Gliick. In vielen Religionen nenne man
dies ein Einssein mit dem Géttlichen, wenn alles andere weggetreten sei.
Bei ihrem Text ende es ein Stiick weit traurig.). ,Ja, es endet eigentlich
mit dem Grund, warum die Menschen sich manchmal wiinschen, diese
Momente zu erleben und in anderen Dimensionen zu sein.“ Die Menschen
redeten immer von ihrem Wunsch nach Frieden, aber kriegten es nicht
hin, die Waffen zu vernichten sondern erschafften stindig neue. Das finde
sie dimlich.

(Ob sie aus dem Moment der Erfahrung einer anderen Dimension et-
was fiir sich mitgenommen habe?) ,Ja, schon ..., einerseits ... Hoffnung,
andrerseits ... scheint es mir dann doch eher, dass die Dimension unreal
ist, dass es vielleicht nur eine Sache war jenseits meiner Vorstellungskraft,
aber ... irgendwo unreal, da ich danach wieder in diese Dimension — in die
richtige Welt — zuriickgekehrt bin“. (I erzihle Lilli ein mystisches Erleben
aus ihrer Kindheit. Auch hier erfolgte Riickkehr in den Alltag. Aber die
Erinnerung an das bewegende Einheitsgefiihl sei noch da.) Lilli bestitigt,
dass es auch fiir sie eine intensive Erfahrung gewesen sei: ,Aber ... das
Gedicht ist jetzt mehr aus meiner Vorstellungskraft entstanden als aus dem
Moment, aber es war schon fast so.”

Zentrale Symbole fiir Géttliches sind fir Lilli die Liese und die QUELLE DES LEBENS,
die sie im Sinne ihrer Konzeption als Natur mit den vier klassischen Elementen
versteht: Magie basiert auf der Natur. Die Vokabel Gott méchte Lilli fir keins der
von ihr positionierten Symbole verwenden, héchstens fir den hinter dem schwar-
zen Tuch versteckten Vater v HimmeL. Der Begriff Gott stehe fir eine hohere
Macht, die man vergéttere, weil sie Hoffnung und Halt gebe: ,Fir mich gibt es
Gott als so eine Gestalt nicht und vor allem nicht im Himmel. Das Wort Gott
scheint fur Lilli so fest mit einem theistischen Bild verbunden, dass es jenseits ei-
ner solchen Vorstellung nicht verwendet werden kann. Die Liebe unter Menschen
sei zwar etwas Haltendes, aber die Magie sei mindestens ebenso wichtig. Aus
Mutter Erde/Natur (Matrioschka) komme immer wieder neue Hoffnung (LicHT),
von Mitmenschen immer wieder neue Warme/Eneracie (Batterie), diese Symbole
seien standig in Bewegung. Die INNERE STIMME hat eine beratende Funktion, soll
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z.B. einem vorschnellen Griff zu magischen Ritualen wehren. Offenbar ist doch
Vorsicht im Umgang mit magischen Kraften geboten.

Lilli ist ohne Zweifel im gestalterischen Sektor talentiert. Ihre Berichte zur Ent-
faltung ihrer kreativen Talente wirken nichtsdestotrotz marchenhaft iberzogen:
Welche Realitat entspricht der Angabe, sie texte und spiele Gitarre in einer neu
erdffneten Band? Welche Aussicht hat die Vision einer Galerie mit eigenen Bil-
dern in einer alten Scheune? Die sich durch alle Jahre hindurch ziehende Nei-
gung zu Fantastereien kann als Kompensationsversuch fiir das geringe Selbst-
wertgefiihl gelesen werden, ein Versuch, der mit steigendem Alter eher ihre
soziale Stellung beschadigen als stiitzen dirfte bei der Durchschaubarkeit ihrer
Potemkinschen Dérfer.

Lillis Bericht zu einem mystischen Erleben ist — bei aller Durftigkeit der sprach-
lichen Gestaltung, insbesondere der Orthographie — in mehrfacher Hinsicht be-
merkenswert: Lilli hat offenbar eine Art mystischer Auszeit erlebt, ein Glicks-
gefuhl, das sie als Erlésung/Befreiung, Ruhe und Frieden erfuhr; sie beschreibt
— trotz ihrer Abkehr vom Christentum — dieses Erleben in Termini der christlichen
Tradition. Wahrend der mystische Moment Paradies war, stellt sich die Realitéat,
in die sie sich zuriickgerissen fihlt, durch den Kontrast zum vorherigen Erleben
als Holle dar, sie erlebt die ,dunkle Nacht, die durch Schuld, durch Gewalt ge-
kennzeichnet ist, das Herausgerissenwerden wird als Strafe gedeutet. Das einzig
Zahlende im Hier sieht sie in der Liebe. Bemerkenswert scheint auch, dass Lilli
die Differenz zwischen ihrer Erfahrung und der in Sprache ubersetzten Mitteilung
dieser Erfahrung so deutlich zu benennen weif3.

Klasse 9

Lebensmetapher (15,9)

»lch hab” den Zweig mit den Friichten genommen, die halt verschlossen
sind, weil es immer wieder so Etappen in meinem Leben gibt, wo ich nie
weil$, was eigentlich auf mich zukommt.“ Die Friichte stiinden fiir immer
neue Uberraschungen. Lilli findet ihr Leben momentan uniibersichtlich.
Sie habe Schwierigkeiten, mit so viel Neuem umzugehen, z.B. mit der Lie-
be. Als Bild dafiir habe sie den ,,Schmetterling genommen, der hat ja die
Fliigel zu. Momentan fiihle ich mich auch noch wie so ein Schmetterling
am Anfang, der das Fliegen noch nicht richtig kann, weil, jetzt kommt
ja auch das ganze Berufliche auf einen zu und das ganze neue Leben ...
Da 4ndert sich ja eigentlich alles momentan und ich hab’ so ein bisschen
das Gefiihl, irgendwas hindert mich am Losfliegen.“ Sie selbst bzw. die
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durch sie mit verursachte Situation hindere sie. Sie fiihle sich in einer Art
goldenem Kiifig eingesperrt durch die Liebe. Dafiir steht die Hutnadel:
Das sei ,an sich etwas total Schénes, aber man ist eingesperrt darin®, auch
wenn es einen halte und schiitze. Lilli erzihlt — geheimnisvoll ratenweise
— sie habe sich in den Bandleader von Tokio Hotel verliebt, ihre Freundin
in dessen Bruder. Lilli hat mit ihrer Freundin die Band live erlebt, ist dem
Idol punktuell ganz nah gewesen. Ihr ist bewusst, dass er trotzdem von
ihrer Existenz und Gefiihlslage nichts weify: ,Man kommt sowieso nie ran
an solche Leute, aber es passieren immer wieder so kleine Dinge, die ein
bisschen auflergewshnlich sind, mysterids ... sogar manchmal und die ei-
nen dann immer wieder auf diese Person hinfiihren, so als ob einem das
Schicksal sagen méchte: ,Das ist ... deine wahre Liebe ..., der ist einfach
perfeke fiir dich.“ Lilli versucht, ihre Erwartungen zu dimpfen: Sie hoffe
,dass ich mal eine Chance bekomme, herauszufinden, ob er denn wirklich
meine wahre Liebe ist ... oder ob ich mir das alles nur vorgemacht habe.
Das wiirde mir schon reichen.”

Friher bereits eingebrachte Metaphern tauchen neu auf: Lilli sieht nun sich
selbst, nicht Gott, als Schmetterling, allerdings als einen, der noch nicht fliegen
kann. Die prinzipielle Wandlung scheint sie jedoch — mindestens mental — bereits
vollzogen zu haben: Der Kokon ist geplatzt. Lilli wahlt auch fir die Benennung
des Verhinderungsgrundes des Flugstarts eine vorher benutzte Metapher: Sie
sieht sich eingesperrt in einen Kéfig, den sie selbst geschaffen hat und der sie
in seiner Ambivalenz gefangen halt. In die von keinerlei Realitat getriibten Liebe
zu einem Popstar kann sie ungehemmt alles hinein projizieren, was fir sie zu
einer erflllenden Beziehung gehort. Sie ist von der Schonheit der immer neu-
en Muster, die sie zunehmend dichter in ihren Kéafig einspinnen, fasziniert, will
manchmal auch raus, findet aber keine Tir. Sie erhofft Klarung ihrer diffusen
Geflhlswelt. Ihr Zimmer — | darf es bei einem Hausbesuch ansehen — ist mit
Fotos des Geliebten und seiner Band quasi tapeziert; sie schenkt | viele selbst
gefertigten Zeichnungen ihres Idols.

Positionierung zur Bibel (15,9)

Lilli wihlt sich die mittelgrofle Bibel, ,weil mein Glaube an das, was in
der Bibel steht, doch nicht ganz so grof ist. Bei einigen Sachen stehe ich
dahinter, aber die meisten Geschichten ..., da kann ich mich nicht so rein-
versetzen. Sie hat sich ,so halb davor gestellt, weil ich da noch ... ganz
wenig Erfahrung drin hab’ in was, was mit der Bibel zu tun hat, aber das
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Voraussehen und die Verbundenheit mit erhshten Wesen und so, da glaube
ich eigentlich dran.“ Die Grofeltern hat sie dichter platziert, weil , meine
Oma und mein Opa sind ziemlich christlich, also, glauben an alles, was in
der Bibel steht oder an fast alles, ihm, haben sich auch viel damit befasst.
Also, sie stehen noch nicht direkt drauf, weil sie sich davon so ein biss-
chen, na ja, nicht abgewandt haben, aber, sie haben jetzt so Wichtigeres,
sie leben jetzt nicht mehr nur nach der Bibel.“ Ob sie zur Kirche gehoren,
weifly Lilli niche, aber frither seien sie ,immer zur Kirche gegangen, ich
glaub, bis sie Ende 40 waren.“ Thre Mutter hat Lilli distanzierter platziert.
»>Mutti hat das alles mal gelesen und mein Opa hat sie auch ein bisschen
so erzogen, aber sie kann die Meinung der Bibel eigentlich fast gar nicht
teilen, also eher so wie ich. Blof3, sie steht nicht dahinter, dass es hohere
Wesen gibt, sondern eher so, so, so, andere Sachen, die in der Bibel stehen,
aber was genau, weifd ich auch nicht.“ Thre Kusine Anne platziert Lilli auf
ihre ,Héhe, weil, sie glaubt ... an tibersinnliche Sachen, sie weif nur noch
nicht so genau, woran. Da ist sie sich noch ein bisschen unschliissig. Und
ich glaub’ ganz doll an das Schicksal, dass alles so vorherbestimmt ist und
... dass das Schicksal einem dann auch Zeichen gibt und so was.“ Die
Kusine stehe zugewandt zu ihr, weil Lilli versuche, sie zu tiberzeugen, was
beziiglich der Bibel aber ,eigentlich fast gar nicht* gehe. Die Freundin E
ist — weil sie ebenfalls ans Schicksal glaubt — mit im Bild, steht aber noch
weiter entfernt als die Mutter. ODb sie je etwas mit der Bibel zu tun gehabt
habe, weif§ Lilli nicht.

Gefragt, wie ihrer Meinung nach ein Christ die Bibel, z.B. die Schop-
fungsgeschichte, verstehe, meint Lilli, ein Christ habe ,die Einstellung,
dass das meiste, was in der Bibel steht, doch schon wahr ist“. (Was sie mit
swahr* meine?) ,Dass er daran glaubt, dass das wirklich so passiert ist,
dass Gott in sieben Tagen ... die Erde erschaffen hat und nicht irgendein
Urknall oder so.“ Lilli mag I als Wissenschaftlerin die Sache mit den sieben
Tagen dann doch nicht ernsthaft zumuten, meint aber, fiir Christen habe
Gott auf jeden Fall die Erde erschaffen, denn , fiir Christen ist es so, dass
Gott immer irgendwo seine Hand mit im Spiel hatte. Oder fast immer.”
Im sich anschliefenden Gesprich thematisiert I Elementaria des Christen-
tums (Gottesbild und Verkiindigung Jesu).

In dem nach der Positionierung zur Bibel ausgefiillten Fragebogen zum
Bibelverstindnis spiegelt sich einerseits Lillis Fihigkeit zu komplementirem
Denken bzw. symbolischen Verstindnis, andererseits auch Unsicherheit.
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Lilli platziert sich — verglichen mit ihrer dezidierten Ablehnung des Christentums
mit seinem Gottesbild im Jahr zuvor — relativ dicht zur Bibel. Sie begriindet dies
mit einer Ubereinstimmung hinsichtlich der Existenz von Vorherbestimmung bzw.
héheren Wesen. lhre vage Argumentation bzw. Nachfragen von | lassen jedoch
zutage treten, dass Lilli kaum etwas aus der Bibel kennt bzw. Uber die Bibel weif3,
was angesichts des Fehlens von Religionsunterricht im Stundenplan nicht ver-
wundern kann. Wie kommt es trotzdem zu einer relativen Nahe zur Bibel? Lilli
hélt beide GroBeltern fiir religiés erzogen und gebildet; sie traut ihnen fur friihere
Zeiten nicht nur regelmaBigen Kirchgang zu sondern meint, der GroBvater habe
ihre Mutter urspriinglich auch in diesem Sinne erzogen, die Mutter habe sich
dann ihrerseits vom Christentum bzw. Bibel distanziert.

Ein Gesprach mit der Mutter nach der sieben Jahre umfassenden Beglei-
tung von Lilli bringt erhellende Informationen zur Deutung von Lillis Entwicklung:
Stichwortartig werden einige Inhalte des zweistiindigen Gespraches mit der Mut-
ter der blindeInden Zusammenfassung zu Lillis Entwicklung vorausgeschickt.

Die Mutter hat die jetzige Wohnung selbst renoviert ... Sie mache so etwas
gern, weniger gern Papierkram oder Behérdengénge ... Der Fernseher lauft die
ganze Zeit wahrend des Gesprachs, — die Mutter schaut gelegentlich hin. Sie hat
Kaffee gekocht und Platzchen hingestellt ... Sie leitet ein, Lilli sei sensibel, nehme
sich alles zu Herzen; sie sei ein ,erklarender Typ sie rede und rede ... Die Mut-
ter denkt, sie nehme sich oft zu wenig Zeit, — sie miisse hinhéren statt gleich zu
reagieren ... Lilli sei ein liebes Madchen. Zu ihrer Kleinkindzeit féllt ihr primar ein,
dass sie lange Haare gehabt habe, eine zarte Figur und gar kein Interesse am
Essen; man habe immer mit dem Essen hinter ihr her laufen mussen ...

Lillis Mutter ist gelernte Kellnerin, jetzt in einem Supermarkt tatig. Sie berich-
tet, ihr Vater sei jahrzehntelang Parteimitglied und bei der NVA tétig gewesen, de-
zidierter Atheist. Ihrer Mutter, Kindergartnerin am katholischen Kindergarten, sei
seitens der Kirche nahe gelegt worden, sich vom NVA-Partner zu trennen, wenn
sie ihre Stelle behalten wolle. Sie sei stattdessen aus der Kirche ausgetreten und
habe den NVA-Mann geheiratet. Die Mutter, d. h. Lillis Oma, habe ihre Kinder
nicht religiés erzogen, aber ihre Kreuze und vor allem die Bibel behalten und
wertgeschatzt. Wahrend sie spater vom Glauben Abschied genommen habe mit
dem Argument, dass man angesichts des Leids in der Welt nicht an Gott glauben
kénne, sei die Bibel immer hochgehalten worden: ,Wo die Bibel im Haus ist, da
ist auch das Glick!“, habe die Uroma von Lilli immer gesagt. Daran halte man
sich bis heute. So liegt nicht nur im Zimmer von Lilli eine alte Bibel (von 1838: |
bekommt sie zu sehen), sondern auch die Mutter besitzt ein Exemplar. lhr Ver-
such, darin zu lesen, liege etwa 20 Jahre zuriick. Sie (Lillis Mutter) habe einige
Male interessehalber die Christenlehre als Kind besucht, ihr Vater habe das aus
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beruflichen Griinden dann aber verboten. Sie habe auch in der Folgezeit eigent-
lich nie Kontakt zu glaubigen Menschen gehabt und deshalb auch nie erwogen,
Lilli religids zu erziehen. Als Kind habe sie phasenweise an Gott geglaubt, dann
damit ganz aufgehort. Aber in alten Kirchenrdumen — sie wuchs nahe bei einem
umgewidmeten Kloster auf — flihle sie sich irgendwie wohl. Inzwischen denke
sie, ,reell gesagt”, also wissenschaftlich gesehen, gebe es Gott wohl nicht. Aber
wer einen Glauben habe, dass er behitet, beschiitzt werde, sei doch viel besser
dran. Und das Leid in der Welt sei eigentlich kein Argument gegen Gott, weil die
Menschen die Kriege, den Hunger und die Gewalt ja selbst verursachten: ,Wenn
es Gott gibt, hat er seine Aufgabe wie wir auch”. Wenn sie noch einmal von vorn
anfinge, wirde sie ihr Kind gern mit dem Glauben erziehen, dass es behdtet
werde. Denn dann habe man weniger Angste.

Bilanz

In Lilli begegnet uns ein religios ,hochmusikalisches“ Madchen. Sie bringt ein tra-
ditionell theistisches Gotteskonzept mit einem entsprechenden Gebetskonzept in
die Grundschule mit, vermutlich durch die katholisch sozialisierte Oma, die in der
Trennungszeit der Eltern fiir Wochen nach Rostock Uibersiedelte und Lilli betreute,
auch danach immer eine nahe Bezugsperson blieb. Lilli fihlt sich in KI. 3ihrem ge-
matlich ausschauenden ,lieben Gott“ verbunden, hat Vertrauen auf seine Nothel-
fer-Qualitaten. Ihre Darstellung in Kl. 3 enthélt auf verbliffende Weise Anklange
(Ebenbildlichkeit, Trinitat, Schutzmantelmadonna) an biblische bzw. altkirchliche
Symbole (Piestergewand, Schutzengel usw.), die sich vermutlich dem Austausch
mit der katholisch sozialisierten GroBmutter verdanken. Vielleicht kann seitens
der Oma — verbal und nonverbal — gegeniiber dem Kind etwas von der lange ver-
schitteten religidsen Tradition neu artikuliert werden. Lilli scheint jedenfalls im
Umfeld der Oma etwas an religidser Dimension zu spiiren: Der Ort, wo sie manch-
mal Gottes Néahe fuhlt, liegt sicher nicht zuféllig im Garten der Oma (KI. 4).

Aber das mitgebrachte Gotteskonzept erweist sich angesichts der permanent
schwierigen Lebenssituation von Lilli als nicht tragfahig: Das mangelnde Interesse
ihres idealisierten fernen Vaters schmerzt dauerhaft. Nach Angaben der Mutter ist
Lilli 12—13-jahrig wegen dieser anhaltenden Wunde anderthalb Jahre in psycholo-
gischer Behandlung. Die Isolation unter Gleichaltrigen wird nach der Grundschule
eher gravierender als besser, was — die Spirale mangelnder Akzeptanz vorantrei-
bend — Lillis Essverhalten negativ beeinflusst. Die von Gott erhoffte Erlésung aus
der Situation mangelnder Kontakte und Zuwendung bleibt aus. Parallel dazu nimmt
Lilli wahr, dass auch sonst in der Welt viel Leid Platz hat, trotz der Existenz Gottes:
Sie rezipiert offensichtlich zunehmend die Perspektive (Theodizeefrage) der Oma
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auf Gott, d. h. die Perspektive der Person, welche Uber Jahre die zentrale bedeut-
same Andere fir Lilli darstellt. Die Mutter rdaumt ein, Gber Jahre beruflicher Uber-
last wegen der Beziehung zu Lilli zu wenig Aufmerksamkeit gewidmet zu haben.
Lilli habe die Beziehung zum Vater in der Therapie als véllig vertrocknete Blume
dargestellt, die zu ihr als sehr angetrocknet; die Oma habe weit mehr von Lilli ge-
wusst als sie. Sie habe sich damals vorgenommen, mehr mit Lilli zu unternehmen,
was teilweise auch etwas gebracht habe. Die Positionierung der Bezugspersonen
weist darauf hin, dass offenbar keine nachhaltige Verbesserung der Beziehung zur
Mutter erfolgte: Lillis Bindungsverhalten — der Test weist sie als unsicher-vermei-
dend gebunden aus — gegenUber der Mutter bleibt stabil. In der durch verlassliche
Zuwendung gepragten Beziehung zur Oma scheint Lilli ein davon abweichendes
Beziehungsmuster leben zu kénnen, Modell fir ein erlésendes Gottesbild?

Lillis Gotteskonzept veréndert sich schrittweise. Die Negativerfahrungen Lillis
mit Mannern und die Positiverfahrungen mit der Oma sind vermutlich ursachlich
dafur, dass Gott in Kl. 4 als (zarte) Seele eines Schwans, dann mehrmals als
weibliche Gestalt imaginiert wird: Lilli, die verlassliche Nahe und Zuwendung nie
von einem méannlichen Wesen erfuhr, kann sich Gott als Liebe offenbar nicht
langer méannlich denken. Daneben dirfte das Motiv der Spiegelung des eigenen
Selbst bzw. des Ideal-Ichs im Gottesbild an der Feminisierung des Gotteskon-
zeptes mitgewirkt haben. Das lasst sich daraus schlieBen, dass in dieses Gott-
wesen die Leichtigkeit und Schonheit projiziert wird, die Lilli an sich selbst so
schmerzlich vermisst. lhre Gottesgestalt ist auBen und innen schén, so wie Lilli
auch gern wére. Immer wieder taucht das Motiv des Schmetterlings auf, was
vermuten lasst, dass Lilli sich (mindestens unbewusst) als hassliche dicke Raupe
definiert, die sich mit Gottes Hilfe zu einem leichten und leuchtenden Schmet-
terling wandeln kann. Aber die Wandlung bleibt gar zu lange aus. Es verwun-
dert nicht, dass Lilli Gott zunehmend weniger Potenz zutraut, Gott wird von Jahr
zu Jahr ohnméchtiger bezlglich der Geschicke dieser Welt. Ehe Gott ganz aus
Lillis religiosen Konstrukten getilgt wird, ist er als Leben schaffende Kraft noch
in der Natur wirksam und in der Liebe prasent. Dieses Konzept kénnte — syste-
matisch gesehen — als elementare Form der Umschreibung ,Gott als die Alles
bestimmende Wirklichkeit, deren Wesen Liebe ist“ oder mindestens als Brlicke
zu einem solchen Verstandnis gesehen werden. Solch ein Gottesverstéandnis
scheint sich Lilli jedoch unter dem Begriff GoTT zu verbieten: Der Begriff ist —
das zeigt sich durchgéngig in ihren Argumentationen in KlI. 7 und 8 — so stark
mit einem theistischen Konzept besetzt, dass auch wiederholte manifeste Irri-
tationen nichts daran zu verdndern vermdgen. Enttduschungsmotiviert gibt Lilli
den christlichen Gott schlieBlich auf, nicht aber ihre Sehnsucht nach bergender,
unterstitzender Transzendenz. An die Stelle Gottes treten vielfaltige Krafte und
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Méchte, zu denen sie sich denkend oder auch handelnd in Beziehung setzt: Vor-
herbestimmtes Schicksal, Kraft spendende Elemente, Magie, ddmonische Kréafte
usw. usw. Bei der Auswahl der rezipierten Elemente und Praktiken scheint sie
auf groBelterliche Impulse zurlickzugreifen. Im berichteten Klarungsritual schei-
nen mit der weiBen Kleidung und dem geweihten Wasser Elemente der Taufe
aufgenommen, vom Opa mdglicherweise die Elementenlehre. Dass dem Bibel-
besitz magische Kraft zugeschrieben wird, verweist auf die Basisannahme der
Existenz magischer Krafte in der Familie. Dass Lilli sowohl der Oma als dem
Opa eine christliche Pragung und in friiheren Jahren auch kirchliche Praxis zu-
schreibt, l&sst vermuten, dass die religiése Einstellung des einzelnen bisher kein
Gesprachsthema bildete und Lilli das, was sie diesbeziiglich von der Oma erfuhr,
fraglos auf den Opa Ubertragt.

Dass die vielfaltigen Denkfiguren logisch nicht zueinander passen (z.B.
Vorherbestimmung versus menschliche Freiheit und Verantwortlichkeit), dass
kein konsistentes Ganzes entsteht, wird von Lilli nicht als stérend empfunden,
ja, taucht als Problem gar nicht auf. Kénnte Lillis durchgangiges Anliegen, das
Geheimnis und die Unverfligbarkeit des Transzendenten zu wahren, dafir mitur-
sachlich sein? Lilli ist mitihrem Gebetskonzept, welches alles von einem aus dem
Jenseits direkt eingreifenden Nothelfer erwartete, gescheitert: Das Ersehnte trat
nicht ein. Jetzt greift sie zu magischen Praktiken, bei denen sie selbst als Subjekt
des Handelns fungiert. Lillis Hochschatzung der iNNeren STivvE, die sie davon
abhalten kann, gar zu schnell zur Magie zu greifen, lasst jedoch darauf schlieBen,
dass Lilli letztlich Magie als ein mindestens fragwirdiges Instrument einschéatzt.
Lillis Bericht zu einer mystischen Erfahrung weist einmal mehr auf ihre religiése
»Musikalitat” hin, die sich — von Sehnsucht nach bergender Transzendenz, nach
Akzeptanz und tragenden Beziehungen getrieben — mitten im konfessionslosen
Umfeld in immer neue Partituren und Klange umsetzt. Dass sich Lilli gegen Ende
von Kl. 9 als Schmetterling sieht, der allerdings noch nicht fliegen kann, deutet
auf Aufbruch, Wandlung, Dynamik hin, ebenso dass sie den sie am Losfliegen
hindernden Kafig als selbstgesponnenen wahrnimmt. Lilli ist dabei, sich zu ent-
puppen: Sie hat engere Kontakte zu Gleichaltrigen gefunden, ist mit diesen so
aktiv, dass sie nicht mehr jedes Wochenende bzw. die gesamte Ferienzeit bei
der Oma verbringen will; sie spielt in der Schulband Gitarre, berichtet erfillt vom
Praktikum beim Theater (Maskenbau). In ihrem Aussehen erscheint sie unver-
andert. Wird es auch dort Wandlung geben, mehr Leichtigkeit? Wird sie auch
beziiglich der religidsen Dimension den Kokon ihres sie beengenden Gotteskon-
zeptes ganz hinter sich lassen kdnnen und neu aufbrechen?
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9.7 Erwin

Erwin hat einen leicht sinnesbehinderten jiingeren Bruder. Im Untersu-
chungszeitraum geht die Ehe der Eltern auseinander, der Vater bindet sich
neu. Ein Halbbruder wird geboren. Beide Eltern sind konfessionslos, es be-
stehen aber Reste einer religiosen Prigung bzw. religioses Interesse. Erwin
ist begabt im technisch-mathematischen Bereich, hat aber Konzentrations-
und Antriebsschwichen. Er scheut kérperliche Auseinandersetzungen, ist
von klein auf Einzelginger, verschlossen: Ein fernab wohnender Freund
aus Kleinkindtagen bleibt iiber den Untersuchungszeitraum sein einziger
als nah eingeschitzter Kontakt. Dass Erwin auf Grund seiner Haartracht
fiir ein Midchen gehalten wird, stért ihn nicht. Er kommt gern auch aufler
der Reihe zu Gesprichen und versucht, sie zeitlich auszudehnen. Erwin
erhielt in KI. 2—4 Religionsunterricht; seit KI. 5 kamen religiose Aspekte
nur gelegentlich im Geschichtsunterricht vor. Nach KI. 8 wechselt Erwin
von der Privatschule an ein staatliches Gymnasium.

Klasse 2
Gottesmetapher (7,10)

Erwin erzihlt zu seiner ersten Gestaltung, Gott schwebe im Himmel auf
einer Wolke. Er sche ein bisschen wie ein Mann aus, ,weil ich ein Junge
bin“. Wenn er ein Midchen wire, konnte Gott auch wie eine Frau ausse-
hen. ,Am Tag, denk’ ich, dass mich meine Eltern iiberwachen ... Friiher
dachte ich, dass Gott mich iiber Nacht beschiitzt. Da hatte ich immer kei-
ne Angst, [weil] er uns eben alle beschiitzt. Daran denke ich heute nicht
mehr.“ Es gebe ja neue Tiiren, da komme kein Dieb rein. Jetzt brauche er
Gott eigentlich nicht mehr als Schutz: ,,Aber trotzdem bewacht der mich
eigentlich.“ Weil Gott ,jeden Menschen einzeln bewacht und jedes Haus
..., fliegt er immer ganz schnell hin und her*. (Wie Gott ihn schiitze?)
»,Na, dass er die Leute bestraft, die mir ohne Grund etwas zu Leide tun.
Sie kommen dann in die Hélle des Teufels. Sonst kommt man nimlich in
den Himmel zu Gott.”
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(Ob man erst nach dem Tod etwas von Gott merke?) ,, Zwischendurch
wird Strafgeld gezahlt®, wenn man etwas falsch mache im Leben: ,Die
Strafe von Gott kommt nach dem Tod.“

Gott ist verbunden mit Menschen, mehr mit Kindern als mit Erwachse-
nen. Erwin merkt das, denn ,,abends redet er mit mir, dass ich keine Angst
haben muss, der Gott bewacht dich ..., dass mein Herz es merkt.”

(Ob Menschen in Entscheidungssituationen etwas von Gott spiiren, z.B.
wenn jemand etwas Schlimmes vorhabe?) ,,Er merkt nichts. Und abends
kommt’s dann in seiner Seele, eigentlich in seine Nerven®, denn dort sei das
Gefiihl. Dann spiire man, dass das nicht gut war, es tue einem Leid: ,Er
miisste das eigentlich von Gott fiihlen.”

(Ein Ort, wo Gott ihm nah sei?) Na, zu Hause sei Gott dichter dran.
Aber er sei unsicher, ob er noch an Gott glaube. Jetzt denke er immer, dass
ihn seine Eltern beschiitzten (Gott kénne auch durch die Eltern schiitzen
... Was wire, wenn er keine Eltern hitte?) ,Dann hitte er mich schon
beschiitzt. Dann hitte ich schon an ihn geglaubt und wiirde bestimmt
immer an Gott denken und an meine Eltern. Ich miisste dann im Bett
immer weinen, weil meine Eltern weg sind.“ (Gott wie Ersatzeltern?) ,Ist
er ja eigentlich auch, beschiitzt ja alle, auch die Erwachsenen ... Das ist wie
Ersatzeltern oder Gehilfe der Eltern.”

(Ob Tiere und Pflanzen auch was mit Gott zu tun hitten?) ,N&.“ (Die
gar nicht?) ,Also eigentlich schon. Die werden auch beschiitzt von Gott.
Die Krokodile kommen auch in die Hélle ..., weil die ja immer Tiere fres-
sen.“ (Wirklich?) ,Na, eigentlich nicht, weil es ja ganz normal ist.“ Auf
Nachfrage vertraut er I an, dass er auch Wurst und Hithnchen esse. Er
iiberlegt neu, dann: ,Also, wenn Menschen anderen Menschen Béses tun,
dann kommen sie in die Hélle. Aber wenn die Tiere Tiere fressen, dann ist
das ganz normal.”

Als Knetfigur wire Erwin auf dem Fuf8boden unten und Gott in der
Luft. Dazwischen seien ,,1000 Meter oder Kilometer Abstand. Eine Uber-
schrift fiir sein Bild fillt Erwin nicht ein.

Erwin bringt Versatzstlcke traditioneller christlicher Mythen mit: Es sind diffuse
Vorstellungen einer anthropomorphen himmlischen Uberwachungs- und Schutz-
figur, die er auch in Anspruch nimmt. Dass die Gottesfigur Assoziationen zu
einem fréhlichen Baby aufkommen l&sst, steht in Kontrast zur Vorstellung einer
Schutzmacht, ist auch nicht durch die Weihnachtsthematik bedingt: Jesus kommt
nirgends vor, die Collage entstand im Marz. Zu Gott und Himmel gibt es als Ge-
genpol Teufel und Hoélle. Erwin verwickelt sich wéhrend des Gesprachs in viele
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Widersprlche, was zeigt, dass seine Vorstellungen nur teilbewusst und weitge-
hend unbearbeitet sind. Das Gesprach deckt dies auf. Offenbar ist es fur Erwin
selbst Uberraschend, dass seine Aussagen nicht zusammenpassen, er revidiert
sie mehrmals, um zu gréBerer logischer Stimmigkeit zu kommen. Dass Erwin
sein ménnliches Gottesbild spontan damit begriindet, dass er ein Junge sei, ist
bemerkenswert.

Klasse 3
Lebenswelt (8,5)

Erwin hat zu seiner Lebenswelt die Schule gemalt, obwohl er sie eigentlich
nicht so wichtig findet, dafiir aber die Schreibschriftmappe. Was ihm wich-
tig sei, konne er besser erzihlen als malen. Wichtig sei ihm, nach Schule
und Armee Lokfiihrer zu werden. Er hoffe, dass er es sich nicht wieder
anders iiberlege, z.B. Schiff zu fahren, weil das auch schon sei. Vielleicht
kénne er ja auch 3 Tage Zug und 4 Tage Schiff fahren. Zur Armee gehe er
nur, weil man das miisse ... Erwin hat Klavierunterricht bei seiner Mutter,
die unbedingt wolle, dass er ein Instrument spielen lerne, und da sei Kla-
vier das Leichteste. Klimpern sei ganz schén, Uben weniger. Am liebsten
hitte er es schon lingst gekonnt.

Erwin spielt sehr gern mit seiner elektrischen Eisenbahn. Weil er ei-
nen bléden Unfall gemacht habe, sei sie kaputt. Sein Vater habe nur am
Wochenende Zeit und brauche sicher ein halbes Jahr zur Reparatur. Seine
Lego-Eisenbahn sei derzeitig auch kaputt. Er spiele auch gern mit Freun-
den, mit dem Bruder weniger, weil der noch so klein sei.

Wenn er traurig sei, gehe er ins Bett und weine ..., dann kénne ihm nie-
mand helfen. Wenn er im Bett weine, iiberlege er auch, ob er es nicht doch
hinkriegt mit jemandem und dann komme immer raus, dass er es doch
nicht machen kénne ... Eigentlich kénne er ja ganz gut denken, wenn er
nur Lust dazu habe, und dann kriege er auch alles raus. Schwere Fragen
bespreche er mit den Eltern.

(Ob Gott mit seinem Leben was zu tun habe?) Erwin denkt linger da-
riiber nach. Da er nicht an Gott glaube, sei ihm das nicht im Kopf. Aber
Erwin nimmt den Gedanken gern auf: Er wiinsche sich ja sehr, dass das
Klavierspielen aufhére, meint er. Erst will Erwin einen mittleren, dann
doch lieber einen groflen Punkt dorthin kleben, ,,damit das vielleicht wirk-
lich passiert®, setzt er begriindend dazu. Er bejaht die Frage, dass Gott
etwas mit seinen Wiinschen zu tun habe und klebt noch einen kleineren
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Punke auf die schon erhaltene Schreibschriftmappe, weil er rauszukriegen
wiinsche, was drin sei in der Mappe, dass ihm Gott da helfe. Erwin fin-
det nun die Idee mit den Punkten gut und dass das ja vielleicht klappen
konnte. Seine Stimme ist deutlich erleichtert. Er denke, es sei ein gutes
Gefiihl, wenn Gott seine Wiinsche hore und mit ihm sei.

Seine Lebenswelt erscheint unproblematisch; Erwin hat jungenspezifische In-
teressen, fur die auch Raum ist. Sich zah auf ein Ziel hin anzustrengen fallt ihm
schwer. Die Einschatzung seiner Méglichkeiten ist diesbezlglich von Resignati-
on gepragt. Dass er sich seiner haufigen Tranen nicht schamt, erscheint bemer-
kenswert. Seine Lebenswelt mit Gott zusammenzudenken, ist flr ihn ein Gber-
raschendes Ansinnen. Erwin lasst sich darauf ein, allerdings ausschlieBlich im
Sinne eines gottlichen Beistands zur Erflllung seiner dringlichen Wiinsche.

Gottesmetapher (8,9)

Erwin hat aus Draht eine Art Kreis mit Osen gebogen. Er kommentiert:
»Gott ist eben sehr grimmig iiber mich ... Ich war nimlich heute Morgen
stinksauer.” Erwin glaubt, dass Gott ,das irgendwie gebracht hat®. Viel-
leicht liege das an den langweiligen Fichern, die heute dran seien. (Was
sein Draht bedeute?) Da oben am Kopf, ,das sind zwei Augen® von Gott,
»die sind eben bése, weil ..., der guckt eben bése auf mich. Durch seinen
Augenstrahl bringt der mir den bésen Seelenvogel.“ (Wo Gott sei?) ,Im
Himmel oder in meinem Zimmer®, das sei auch ein Teil vom Himmel.
Gott gucke da auf ihn und auf andere Menschen, den ganzen Tag. Der
»schlift nur eine Stunde ... Er guckt, was sie machen und bringt ihnen
(durch seinen Augenstrahl) das, was sie gerade im Moment wollen und
was sie auch machen kénnen.“ (Wie die Leute das merkten?) Die fiihlten,
dass das Gewiinschte angekommen sei: ,,In der Seele kommt das an, und
die Seele driicke das eben aus.“ (Und wenn Menschen bése Dinge machen
wollten?) Wenn jemand ein Tierheim bauen wolle, komme ihm das nor-
mal teuer vor. Aber wenn er ein Waffenhaus bauen wolle, ,dann kommt
es ihm ganz teuer vor, und das mache Gott mit seinen Augenstrahlen
und mit seiner Seele (Ob Gott damit die Leute beeinflusse, nichts Boses
zu tun?) ,Nee.“ Erwin denkt, dass Menschen verschiedene Stimmungen
hitten, d.h. mal sauer und mal frohlich seien, so, ,wie es Gott einem
schickt”. Aber er verneint, dass Gott damit die Menschen beeinflusse:
»Nee, eigentlich nicht. Der Mensch wiinscht sich das eben in seinem
Inneren, aber er merkt nicht, dass er sich das wiinscht ... Nur Gott merkt
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es und die Seele oder der ganze Kérper vielleicht. Und die Seele stehe in
Verbindung zu Gott.

(Ob Gott auch was mit Tieren und Pflanzen zu tun habe?) ,Na ja,
darum kiimmert er sich, aber so viel eigentlich auch nicht. Der kiimmert
sich nur darum, dass sie in Frieden weiterleben kénnen.” Wie das geschehe,
wisse er auch nicht so genau. Er habe dariiber noch nicht nachgedacht,
vielleicht dadurch, dass die Patronen immer teurer und teurer wiirden:
,Und irgendwann kénnen sie sich das eben nicht mehr leisten. Und dann
miissen sich die Regierungen wieder was einfallen lassen. Erwin bestitigt,
dass sich Gott etwas einfallen lasse zum Schutz der Tiere. Seine Gegner
miissten sich gegen Gott schiitzen, ,weil, Gott ist eigentlich etwas stirker
als die Regierung ..., das sind ja nur Menschen.“ Gott gewinne meistens,
konne aber auch mal verlieren.

Als Knetminnchen steht Erwin ,,mal hier und mal da“. Frither habe
Erwin ,auf alle Fille ganz anders iiber Gott gedacht®, Genaueres dazu
wisse er nicht mehr. Er habe gedacht, dass Gott gute Waffen habe und
bése Leute zeitbegrenzt erschiefle. Wenn das fiir einen Tag sei, wachten sie
genau nach einem Tag wieder auf. Er habe gedacht: ,Ich bin der Erdgott
... Gott im Himmel ist der Himmelsgott, der passt auf den Himmel auf,
auch auf die Erde ... Das ist sein Spiel-/Schiefiplatz.“ (Ob es traurig fiir
ihn sei, kein Erdgott zu sein?) ,Bin nicht traurig, bin ein ganz normaler
Mensch ... Frither war mir das nicht egal ..., ich war das auch wirklich
gerne. Aber das war eben nicht so.“ (Woran er gemerkt habe, dass er kein
Erdgott sei, nicht so viel Macht habe?) ,,Aber ich hab’ auch ganz schon viel
Macht, find’ ich®, jedenfalls bei Mama. Mit Reden sei er stirker als Mama.
Er kénne sagen, was ihm nicht passe ... Papa, der habe beim Reden mehr
Macht als er. ,,Der hilt mir jahrelange Vortrige, und ich weiff dann immer
keine Antwort.“ Wenn Erwin nicht zu ihm kommen wolle, sage dieser:
»Das ist mir egal, du kommst trotzdem!“ So sei es neulich gewesen. Weh
getan habe das deshalb nicht so, weil er wisse: ,Mama kann iiber mich
bestimmen® (Sorgerecht). Wenn er was nicht wolle, ,sage ich das Mama,
und die sagt es weiter".

(Wie Erwin sich Gott denke?) Wie sein Gott sei, das wisse seine Seele,
»aber ich weif es nicht. Ich bin auf eine ganz andere Sache konzentriert
... Gott finde ich ganz normal, nur eben Papas Gott, den finde ich nicht
so gut ... Papas Gott ist klein, meiner ist grof§, weil ich mehr Macht habe.
Die streiten sich jetzt so hin und her, und dann kommt noch Mamas Gott
dazu.“ ... (Ob jeder seinen eigenen Gott habe?) ,Na ja, es gibt einen gro-
Ben Gott®, aber wenn Menschen stritten, dann verdoppele sich der immer,
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und bei jedem sei ein Teil von Gott ... (Ob sich Gott dann mit sich selbst
streite?) Na ja, die eine Hilfte habe dann eine andere Seele als die andere

.. »Gott hat auch eine extra Seele, aber die ist dann sozusagen aufgehoben,
die spaltet sich in lauter verschiedene Teile. Und dann ist eben Gottes Seele
kaputt, weil sich die Seele fiir die einzelnen Menschen verindert. Wenn der
Streit zu Ende ist, setzt sich die Seele Gottes wieder zusammen.”

Erwin hat in seinem metaphysischen System Gott mit dem ,Seelenvogel“’, einem
im Religionsunterricht thematisierten Bilderbuch, verknipft. Die unbewusst ge-
dachte Seele weif3 um Gott, sein Bewusstsein nicht. Gottes Wirken in der Welt
geschieht vor allem durch seinen ,Augenstrahl®. Gott ist zusténdig fur die Ge-
fihle von Menschen. Er bringt ihnen die Stimmungen, die sie sich im tiefsten
Grunde wiinschen, ohne dies selbst zu wissen, wirkt sozusagen als Verstarkung
unbewusster Motive. Als eine Beeinflussung durch Gott sieht er dies nicht. Der
Schutz von Tieren und Pflanzen ist fur Erwin ein Randthema: Gott erscheint zwar
zustandig dafur, aber wie, dartiber hat er noch nicht nachgedacht. Macht und
Autonomie sind Erwin wichtig: Der Rang eines Erdgottes neben dem Himmels-
gott gefiel ihm. Nach Verlust dieses Status fuhlt er sich der Mutter immer noch
an Macht Uberlegen, partiell auch dem Vater, dem er Uber das Sorgerecht der
Mutter erfolgreich Widerstand leisten kann. Nach seiner Vorstellung teilt sich
Gott auf, wenn Menschen im Streit miteinander liegen, setzt sich bei Verséhnung
wieder zusammen. Das Motiv der Vielgotterei taucht erstmals auf in Verbindung
mit menschlichen Konflikten. Die Einheit Gottes héngt an der Einmutigkeit von
Menschen.

Klasse 4
Lebensweg Vergangenheit (9,4)

Im Rahmen der UE zum SymBoL WEG malt Erwin seinen halben Lebens-
lauf, d. h. seine Vergangenheit. Sein Weg ist hell bzw. griin bis zur Ehetra-
godie seiner Eltern. Knall auf Fall habe der der Vater — so heifit es — die
Familie verlassen und sei zu einer anderen Frau gezogen. Wihrend des
Malens tauscht sich Erwin mit einem Mitschiiler mit dhnlich desolater
Familiensituation zu Hause iiber hiusliche Streitszenen aus.

1 Snunit, M./Golomb, N., Der Seelenvogel, Hamburg 1991.
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Sein Lebensweg steigt an und ist strahlend hell bis zum Eintritt in die Schule,
bleibt aber zunachst farbig auf hohem Niveau, um dann — die Schule mitrei3end
—inden Abgrund zu stiirzen: Der Weg ist durchweg dunkel, nur punktuell leuchtet
eine Sonne. Die Figuren auf der dunklen Strecke befinden sich offenbar im Streit,
eine liegt weinend im Bett. Der Weg des Vaters hat sich von der ubrigen Familie
getrennt.

Lebensweg Zukunft (9,5)

Wenig spiter malt Erwin im Rahmen der gleichen UE seinen kiinftigen
Lebensweg: Er wolle Abitur machen und studieren. Vorher miisse man
wohl im Krankenhaus, Altersheim oder bei der Armee arbeiten. Dann gehe
er zum Arbeitsamt und werde vielleicht Lokfiihrer. Er wolle heiraten und
drei Kinder haben (das verschweigt er spiter, als andere Jungen zuhdren)
und in Deutschland auf dem Land wohnen, mit Feldern und Tieren.

Jedes Kind packt einen Brustbeutel als symbolisches Reisegepick fiir
den Lebensweg. Erwin packt ein: eine Schraube, die ihn erinnere, sich ein-
zukriegen, wenn er ausflippt, ein Korn, ein Blatt und etwas Zwiebelschale,
sie stiinden fiir das Leben: Sein Vater habe ihm eine Zwiebel gegeben mit
den Worten: ,Da ist alles drin.“ Eine helle Scherbe steht fiir die Luft.

Erwin sieht seine Zukunft aufsteigen bis zum Beruf. Dann gibt es — lange vor Ein-
tritt ins Rentenalter — einen steilen Abfall. Die jeweils in Zweierkonstellation dar-
gestellten Fahrzeuge sind zunéachst farbig und deutlich als Autos ausgearbeitet,
ahneln auf dem Zenit der Fahrbahn wie auf der Abfallstrecke eher an aneinander
gekoppelte Triebwagen, zunéachst dicht beieinander, dann entfernter. SchlieBlich
bleibt ein einsames Strichmannchen (brig: Symbolisieren die doppelten Fahr-
zeuge Lebenspartner, die zuerst individuell beweglich, dann auf Schienen lau-
fen? Sind eigene Potenzen symbolisiert? Im Zusammenhang mit seinem Rei-
segepack erwahnt Erwin lediglich ein vom Vater stammendes Ausrlstungsteil,
obwohl er vorgibt, seinen Vater nur ungern zu besuchen.

Lebenswelt (9,8)

Erwin hat zur Lebenswelt oben seine Eltern in heftigem Streit gezeichnet.
Zwischen dem Computer (Vater) und dem Schaf (Mutter) fliegen Blitze
hin und her. Erwin hat sich als Elefant mit Computer und Lego-Eisen-
bahn dargestellt, der jiingere Bruder fehlt im Bild, wird auch nicht er-
wihnt. Unten links hat Erwin gezeichnet, wie er vom Vater alle 14 Tage
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aus der Wohnung der Mutter abgeholt wird. Rechts unten sicht man ihn
in der Wohnung des Vaters zu Besuch. Dort fiihle er sich nicht wohl. Er
sel zwar gern mit seinem Vater zusammen, aber die neue Frau des Vaters
wolle immer mitspielen, und dagegen kinne er sich nicht wehren. Er moge
diese Frau ebenso wenig wie deren ,,quikige” Tochter. Der Vater arbeite in
Hamburg, ziehe vielleicht auch dort hin, was Erwin gut findet, weil er ihn
dann vielleicht nicht so oft besuchen miisse.

Seine momentane Wohnsituation gefillt Erwin nicht: Auf dem Hof
kénne man weder Rad fahren noch Federball spielen. Er wire lieber in der
alten Wohnung, wo er gut drauflen habe spielen kénnen. Eisenbahnspielen
ist immer noch wichtig. Die grofle Eisenbahn habe der Vater einbehalten,
weil er meine, Erwin kénne damit noch nicht umgehen.

Wenn Erwin zaubern kénnte, wiirde er Mama und Papa wieder zusam-
menbringen. Aber da sei wohl nichts mehr zu machen. Wenn er beim Vater
sei, fithle er sich oft schlecht, dann helfe auch nichts dagegen, héchstens
wenn er weglaufen wiirde. Er langweile sich dort auch. Bei der Mutter sei
es eigentlich okay. Das Klavierspielen findet Erwin inzwischen ertriglich.
Uber schwere Fragen denkt er meistens allein nach.

Erwin ist unsicher, ob Gott momentan ein Punkt in seinem Leben ist.
Dann entscheidet er sich aber doch dafiir. Weil er nicht weif$, wie grof§
Gott als Punkt in seinem Leben vorkommt, klebt er vorsichtshalber zwei
verschiedene Punkte in seine Zeichnung. Was die Punkte beinhalten und
warum sie beim Computer platziert sind, soll sein Geheimnis bleiben.

Erwin leidet stark an den, auch vor ihm ausgetragenen, heftigen Streitereien der
Eltern, die der Trennung nachfolgten. Fiir seinen Vater — Informatikexperte — wahlt
Erwin das Symbol seiner Potenz, die Mutter ist als mindestens partiell streitbares
Schaf dargestellt. Er selbst ist — Saugetier, wie die Mutter — ein Elefant, der jeweils
mit dem halben Kopf sowohl aus dem Heim der Mutter wie dem des Vaters hi-
nausschaut, eingespannt in ein belastendes Konfliktfeld. Das sprichwértlich dicke
Fell des Elefanten ist wohl eher Ausdruck eines Wunsches als Erwins Wirklichkeit.
Obwohl er sehr am Vater hangt, kann er die Besuche bei ihm wegen der betonten
Présenz der neuen Frau und deren Tochter nicht genieBen. Was und warum Gott
mit seinem Leben zu tun hat, behalt Erwin fur sich. Gott wird am Computer plat-
ziert: Warum? Konnte es sein, dass dies der Bereich ist, wo Erwin seinen Vater
ganz fur sich hat, wo er Anteil bekommt an den Kompetenzen, die seinen Vater
auszeichnen und die seinen Fahigkeiten und Interessen entsprechen? Oder steht
der Computer flr die machtvolle Sicherheit und Voraussehbarkeit logischer Ab-
laufe? Steht der Computer fur Allwissenheit, Omnipotenz?
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Gottesmetapher (10,1)

Erwin hat Gott als Filmdéschen tiber den Wolken (Styropor) dargestellt,
mit der Erde bzw. den Menschen durch lange Kabel verbunden. Mit der
Spritze, die vom Himmel durch die Wolken zur Erde fiihrt, ,saugt er die
Toten in den Himmel®. (Ob die dunkle Farbe der Filmrolle und der De-
ckel Bedeutung habe?) Erwin verneint dies: , Eigentlich hatte ich so ge-
dacht, dass hier ((zeigt auf die Filmrolle)) die Toten reinkommen. Aber
was soll denn dann Gott sein?“ Deshalb habe er entschieden, dass das Gott
sein solle, obwohl er sich eigentlich Gott nicht so vorstelle ((Erwin lacht)):
»Nee, auch nicht so dhnlich. Ich stelle mir Gott einfach wie einen Mensch
vor. Nur, ich wusste jetzt nicht so richtig, was ich dazu nehmen sollte, weil
ich da jetzt auch so prima das Kabel reinstecken konnte.“ Gott sei cher
ein Mann als eine Frau. (Ob und wer auf der anderen Seite des Kabels
dranhinge?) ,Das ist halt so ein Kontake, hier oben ist der Himmel, da
unten ist die Erde, und dann geht da so ein Kabel rein und vibriert dann
so die Erde, wenn Gott oben etwas sagt, und dann hért man eine dumpfe
Stimme ..., wenn es was fiir alle ist. Und wenn nicht, dann wird halt nur
derjenige, den es betrifft, angesprochen. Der angesprochene Mensch hire
das ,mit den inneren Ohren ... gleich ins Gehirn®. Zu jedem Menschen
fithrt ein Extrakabel. (Ob und wie man merken konne, dass Gott auch
sonst auf der Erde handle?) ,Der Mensch kann merken, dass Gott irgend-
etwas verindert hat.”

Zu Gottes Handeln bzw. Schutz fantasiert Erwin am Beispiel eines
Kindes, das von einem Mann am Spielplatz bedroht wird, offenbar un-
ter Aufnahme von Science-Fiction-Elementen sehr verworren: I kann sich
trotz mehrfachen Nachfragens kaum ein Bild machen: , Die Seele ist ... auf
einer anderen Welt. Und der Mann ... denkt, dem Kind tut das weh. Das
Kind heult aber niche ..., es spiirt eigentlich nichts, was der mit dem macht
..., also, es gibt eine Welt, da ist oben was Boses ..., alle anderen Menschen
sind wieder in einer anderen Welt. Und nur die Figur ist noch allein auf
dieser Welt, also da sind noch Leute drum rum, aber die ganzen anderen
Seelen, aufler der einen, sind woanders, sind irgendwo mit Gott ..., die ste-
hen halt von ihm unter Schutz.“ (Die Quilerei des Kindes geschehe doch
tatsichlich: Wo Erwin da Schutz sehe?) ,Na ja ..., dass die Seelen halt
woanders sind ..., da, wo alles gut ist (2x).“ Der Bése, ,,der ist mit Seele ...,
da, wo er den bedroht. Nur der Rest ..., nur die Seelen sind woanders.“ Der
bése Mann haue das Kind wirklich: ,,Das kriegt die Quiilerei ab. Nur ...,
die Seele von dem Kind ist ja weg ..., deswegen spiirt es das nicht so rich-
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tig. So kann halt nichts passieren.“ (Das Kind werde dadurch geschiitzt,
dass seine Seele nicht da sei?) ,Ja, genau.“ Es fiihle ,irgendwie nicht mehr
so, dass es bedroht wird“. (Ob Gottes Schutz auch darin bestehen konne,
dass am Spielplatz anwesende Eltern hilfreich eingriffen?) ,Na ja, das ...
funktioniert auch ... Das macht der mit seinem Kabel ... Ja, das kann er
auch.“ (Ob Gott auch dem bedrohten Kind eine Botschaft schicken kénne,
sich in Acht zu nehmen?) ,Nee, dem Kind selbst dann nicht mehr, weil
..., da ist die Seele dann schon lingst oben, und dann ... wird das fiir
das Kind egal, was der Mann macht ...“ (Ob die Seele des Kindes wieder
runterkomme?) ,Doch, na dann, wenn ... das Kind tot ist, kurz bevor
das Kind ... tot ist ..., dann vibriert das so, und der Mann lisst das Kind
los, und das Kind ist dann hier oben [iiber der Styropor-Wolke] und wird
dann wieder da, wo es war, hingeschicke, sozusagen.“ Erwin fantasiert aus-
fithrlich, wie die Seele des bedrohten Kindes mehrfach durch Kabel und
die Spritze rauf und runter wandert wihrend des Mordes. ,,Und der Gott
kann fast alles aufler, aufler, aufler die Toten neu ..., sonst kann er alle Sa-
chen, aufler den Krieg, also nur das Gute kann er halt machen.” Erwin ist
unschliissig, ob Gott bése Sachen machen kann, meint erst: ,,Nein!, dann
vielleicht doch durch das kleine Kabel, dadurch ,,macht er auch was Béses.
Aber nur zu denen, die wirklich auch bése sind.“ Die strafe Gott ...

Erwin erinnert die Gestaltung vom Vorjahr nicht, weif§ aber noch die
Gestaltung des ersten Jahres. Die sei den jetzigen Vorstellungen dhnlich:
,Auch viel iiber den Wolken“. Dann dimmert ihm noch etwas zum zwei-
ten Jahr: ,Irgendwas ..., als sehe [Gott] ganz grimmig aus ..., weil die
Menschen Béses gemacht haben.“ Nach wiederholender Einfiithrung der
Knetfigur spielt Erwin anscheinend belustigt damit herum, verlangt einen
Zahnstocher, um die Figur zu verfeiern: ,Na, ich sehe ja komisch aus.”
Erwin hat Probleme, seine Figur irgendwo zu positionieren. Er stellt sie
mehrmals hin und her in wechselnden Distanzen: ,Das ... kann ich ir-
gendwie nicht so richtig sagen. Mal bin ich da, mal nicht ...“ (Etwa einen
halben Meter weit weg?) ,Nee, das heif§t, nicht weit weg ..., nee, so weit
ist das nicht.“ (Ob und wann ihm Gott im tiglichen Leben einfalle?) Gott
falle ihm nur ein, wenn er dariiber nachdenke, wie etwas zustande gekom-
men sei und ob Gott damit etwas zu tun gehabt haben kénnte. (Ob er
— dhnlich wie Mose am Dornbusch — schon mal das Gefiihl gehabt habe,
Gott ganz nahe zu sein?) ,Na ja, so ein Gefiihl von Gott hatte ich nie so
richtig. Dass Gott ganz nahe ist, hab’ ich noch nie gefiihlc.“

Als Uberschrift fiir seine Gestaltung wihlt Erwin: ,Gott ist fiir mich
wie eine Person“. (Ob ,,Gott ist wie eine Person im Kontakt mit der Welt*
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nicht besser passe? Oder ob das zu viel verrate?) ,Nee, ich verrate nicht
gerne so viel.

Erwin stellt einen technisch anmutenden Vergleich fir Gott vor, hat seine Vor-
stellungen vom Himmel der Toten und sein anthropomorphes Gottesbild aber
beibehalten: Die dunkle Filmdose scheint rein bautechnisch motiviert. Gott ist
weiter Uber den Wolken angesiedelt, steht aber in Kontakt zu jedem einzelnen
Menschen, der die Impulse Gottes im Kopf splrt. Die ldeen Erwins zum Han-
deln Gottes in der Welt — am fiktiven Fall eines auf dem Spielplatz bedrohten
Kindes durchgespielt — scheinen von ,Matrix“-&hnlichen Science-Fiction-Ele-
menten gepragt: Seelen verlassen den gequélten Kérper, pendeln sozusagen
zwischen verschiedenen Welten. Durch den Wechsel zwischen verschiedenen
Welten leiden Menschen nicht wirklich an dem, was man ihnen antut ... Gott ist
in diesem System mit beschrankter Macht enthalten. Es scheint auch eine bése
Macht zu geben. Gott bewirkt in der Regel das Gute. Erwin fallt Gott ein, wenn er
Ereignisse hinsichtlich ihrer Ursachen zu deuten versucht, er hat einen religiésen
Deutungsrahmen. Erwin hat — mehr noch als im Vorjahr — Schwierigkeiten, die
Knetfigur in stimmiger Distanz zu platzieren. Fir ihn sind wechselnde Distanzen
passender. Erwin hat in dieser Gestaltung erstmalig einen personlichen Kontakt
zu Gott symbolisch dargestellt. Trotzdem behauptet er, Gott noch nie nahe ge-
fuhlt zu haben.

Klasse 5
Lebenswelt (10,4)

Erwin erklirt zuerst das Positive seiner Lebenswelt, seine Eisenbahnanlage
mit griin gesiumter Strafe und Bahnhof. Auf der Negativseite sicht man
die Mutter, die ihn gerade ausschimpft. Negativ findet er auch, dass er
nicht selbst entscheiden kann, ob und wann er den Vater besucht. Wenn
er entscheiden diirfte, wiirde er es seltener tun, ,weil ich mich da nicht
so richtig wohl fiihle®, aber er wisse nicht, ob das gut sei. ,Wenn man
ein Problem hat, muss man das eigentlich besprechen, aber das traue ich
mich nicht, weil dann immer D (Lebensgefihrtin vom Vater) ganz hart
dazwischenkommt.“ Sein Vater sei ihm wichtig, auch sein Bruder. Das
Verhiltnis zum Bruder sei zwar nicht besonders gut, aber Einzelkind wire
er nicht gern. Wichtig wiire ihm, in der Schule besser zu sein: ,Da habe ich
Probleme ..., ich kriege das alles nicht so richtig auf die Reihe ... Ein be-
sonderes Problem hatte ich in der letzten Zeit mit der Ostseewerkstatt, weil
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..., ich habe mir zu viel Zeit genommen.“ Das Konzentrieren und Einteilen
der Zeit falle ihm schwer: ,Wenn ich es nicht geschafft habe, muss ich noch
zu Hause arbeiten. Und dann muss ich noch Vokabeln lernen und habe ich
noch viele andere Hausaufgaben auf ... Und wenn ich die Ostseemappe
abgelegt habe, dann kommt die von ,Kinder der Welt“ ... So geht das
immer weiter.“ Erwin fiihlt sich oft iiberfordert. In der letzten Zeit sei der
Berg aber cher kleiner als gréfer geworden. Uber die Winterferien wolle er
etwas vom Berg abarbeiten.

Er bespreche diese Schwierigkeiten mit seiner Mutter, ,,obwohl sie mir
da immer noch mehr Stress rein macht ... Sie setzt sich dann hin und
sagt: ,Das machst du jetzt so und so’, obwohl ich das alles schon geplant
habe. Und manches finde ich dann nicht so gut, und manches hilft mir
auch.“ Andere Lehrkrifte mag er nicht zu Rate ziehen. Er meint, dass er
die Losung selber finden miisse und sie auch finden kénne, ,,aber hin und
wieder brauche ich jemanden, der sagt: Wie ging das jetzt? Fandest du das
gut?’, sodass ich meine Probleme klarkriege und auf bessere Ideen komme.*
Mit einem Schulkameraden méchte Erwin so etwas nicht besprechen. Die
konnten dariiber tuscheln.

(Was er gern festhalten wiirde im Leben?) ,Dass Jo (lebt 300km ent-
fernt) auf immer und ewig mein bester Freund bleibt.“ Andern wiirde er
in seinem Leben, ,dass alles besser funktioniert und jeder weiff, was der
andere von ihm will ... Und dass meine Eltern wieder zusammen sind ...
und sich auch vertragen, nicht, dass ich immer angemotzt werde, weil die
sich tiberhaupt nicht wohl fiihlen ..., wenn sie zusammen sind, sollen sie
sich auch wohl fiihlen ... Und dann wiirde ich natiirlich auch dndern, dass
ich mehr Leistung habe ..., dass ein paar Schwichen weg sind, vor allem
Konzentrationsstérungen und Vergesslichkeit.

Bei Wut helfe ihm ,irgendetwas Wildes machen: die Tiir aus den An-
geln schmeiflen oder irgendetwas®. Es miisse nichts kaputt gehen, aber et-
was Wildes miisse es sein. Das beruhige ihn ,erst mal, aber dann kommt
meistens meine Mutter und erklidrt mir das, und dann merke ich, dass sie
eigentlich Recht hat ((lacht)) und dass ich mich umsonst gedrgert habe
und das alles verschwendete Zeit war ((lacht wieder)).”

(Was bei Traurigkeit helfe?) ,Kommt drauf an, was es ist, z.B. wenn
ich bei Papa beim Essen aufessen muss, dann sage ich immer: Jetzt will
ich hier nicht mehr herkommen!‘ Dann komme ich aber doch wieder her,
obwohl ich es eigentlich wirklich nicht mehr will.“ Erwin erzihlt, dass es
beim Papa immer Probleme mit dem Essen gebe. Papa habe gesagt, Erwin
solle ihm fiinf Gemiise nennen, die er nicht mége, die werde er dann nicht
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mehr kochen, die anderen miisse er aber essen ... Erwin gibt zu, dass die
Konflikte mit dem Essen auch an ihm liegen, weil er mal ein Gemiise mége
und mal nicht. Seine Eltern konnten nie wissen, wie sie dran seien. Er sehe
ein, dass er sich gewdhnen miisse. Aber es store ihn, aufessen zu sollen,
obwohl er eigentlich keinen Hunger mehr habe.

Bei Traurigkeit helfe ,heulen, bei Angst ,,zu meiner Mutter gehen.“ Er
erzihlt es ihr. Wenn er bei Jo sei, erzihle er es ihm: ,Aber hier habe ich ja
keinen richtigen Freund.“ Schulkameraden mag er so etwas nicht erzihlen.

(Was er mit schweren Fragen mache?) Erwin streitet ab, solche Fragen
zu haben.

(Menschen denken und fiihlen sehr unterschiedlich, was Gott angeht:
Wie es Erwin momentan mit dieser Frage gehe: Ob Gott mit seinem Leben
etwas zu tun habe?) ,Das ist mein grofites Geheimnis. Das weif8 bisher
noch keiner. Und das will ich auch nicht sagen. Wie ist es denn fiir Sie?
(I spricht iiber die eigene Gottesbezichung, aus der sie Kraft, Mut und Zu-
versicht fiir die tigliche Bewiltigung des Lebens schépfe.) ,Bei mir ist das
... ganz anders. Ich denke morgens: ,Ach, du Sch..., heute ist Mittwoch,
heute haben wir Englisch ... ((lacht)) Und wenn ich dann den Tag hinter
mir habe ..., liege ich im Bett und bin froh, dass ich endlich schlafen kann
... Im Moment kann ich nicht sagen, es ist alles in Ordnung, wenn ich ins
Bett gehe.“ Er denke auch momentan nicht so viel dariiber nach, weil er
so viel zu tun habe. (I verdeutlicht, dass ihr Berg von Aufgaben auch nicht
verschwinde durch die Gottesbeziehung, dass dieses Gefiihl von Vertrauen
aber durchtrage, auch wenn manches nicht gelinge, dass sie deshalb nicht
verzweifle.) Erwin: ,Ich werde eigentlich relativ gut mit meinen Sachen
fertig, im Moment ..., ich kriege es irgendwie hin.®

Die Streitereien der Eltern scheinen abgeklungen zu sein. Erwins Konflikte mit
dem Vater werden offenbar im Bereich des Essens ausagiert. Erwins Konzen-
trationsschwéche, seine mangelnde Zeiteinteilung und Selbstdisziplin ziehen in
der auf Eigenverantwortung setzenden Privatschule anhaltende Probleme nach
sich, die er trotz mutterlicher Unterstlitzung nur mithsam in den Griff bekommt.
Enge soziale Kontakte in der Schule hat er nicht. Seine Bewaltigungsstrategien
in Belastungssituationen haben sich kaum geéndert. Wenn Uberhaupt, so bildet
die Mutter den Anlaufpunkt. Bei negativen Geflihlen lasst er nach wie vor seinen
Tranen freien Lauf. Erwin behauptet, keine ihn bewegenden schweren Fragen zu
haben und erklart die Frage nach dem Gottesbezug seines Lebens zum nicht zu
thematisierenden Geheimnis. Die darauf gerichtete Frage gibt er an | zurlick, die
ihm darauf ganz personlich antwortet.

267



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

Gottesmetapher (11,1)

Erwin erklirt: ,Die Tonschale soll einen Thron darstellen, auf dem eine
menschenihnliche Gestalt sitzt.“ (Wo dieser Thron stehe?) ,,Dariiber habe
ich mir keine Gedanken gemacht.“ (Warum Gott einen Thron habe?) ,Na
ja, ich stelle mir die Gétterwelt eigentlich ganz anders vor ... Da gibt es
einen Obergott, der weifl iiber jeden Menschen Bescheid und weiff auch
schon die Zukunft ... Und dann gibt es hier Untergétter, und davon hat
jeder Mensch einen ... Wenn man den braucht, kann man sich mit dem
unterhalten ... Der kann sich auch mit dem Obergott unterhalten.“ Die
Gotter sihen alle so aus wie ein Mensch, blof§ anders. Dies sei der Obergott
auf seinem Thronsitz, und er habe was Schénes an. Der Obergott wisse
nicht alle Einzelheiten vom Menschen, aber ,er weif3, wie insgesamt das
Leben so sein wird: ob er nun gut sein soll, ob er viel Gliick hat, ob er z.B.
keinen Streit mit seiner Frau hat*. (Ob man sich mit Gott iiber das eigene
Leben unterhalten kénne?) ,,Er kann Rat kriegen, was er so machen soll.“
Der Untergott ,,der bestimmt ja den Tag. Ich habe so einen Stein von mei-
ner Mutter gekriegt ..., im Prinzip habe ich mir das alles so ausgedacht,
aber ich glaube eben daran.“ Erwin halte den Stein wihrend der Nacht in
der Hand, das gebe ihm Kraft. Der Stein ,unterhilt sich am Vormittag,
wo ich ihn nicht in der Hand habe, mit dem Obergott, nein, mit dem
Untergott. Und der bestimmt dann den Tag.“ Wenn Erwin bése oder un-
freundlich sei, dann kriege er das wieder, so als kleine Strafe: ,,Das rechnen
die miteinander.“ Wenn Erwin bei seinem Vater sei, habe er den Stein nicht
mit, dann gebe ihm Gott direke ,ein bisschen Kraft und Mut®, und der
Stein ruhe sich aus. ,Der Obergott passt auf, dass die Gétter niches falsch
machen.“ (Wozu man Untergdtter brauche, wenn der Obergott eigentlich
bestimme?) ,Na, der Obergott weif§ ja nicht die ganze Zukunft ... die
Untergotter bestimmen, was am Tag passiert. Und der Obergott passt auf,
dass die niches falsch machen, also dass die ihn nicht umsonst irgendwie
drgern ... Abends, da unterhalte ich mich manchmal noch mit denen ...,
mit dem Untergott und dem Obergott ... Wir unterhalten uns. Ich frag’
ihn dann irgendwas ... Wenn mich irgendwas irgert, sag’ ich ihm das.
Aber ich glaube, um iiberhaupt das alles zu verstehen, was wir da vorhin
besprochen haben, glaube ich auch noch mein oberstes Geheimnis. Aber
das verrate ich niemandem.” Das Geheimnis habe mit Gott zu tun. Das,
was er bislang erzihlt habe, erzihle er eigentlich auch nicht so gern. (I ver-
sichert, dass die anderen Kinder nichts davon erfahren wiirden, und dass
sie es festhalte, sodass er sich spiter an sein Denken und Fiihlen erinnern
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kénne mit Hilfe der Aufzeichnungen.) Erwin setzt fort, dass seine Uberle-
gungen, wie es mit Gott sein kénnte, irgendwie nicht ganz stimmten: ,,Das
habe ich richtig gemerkt, dass es irgendwie falsch war, dass es so ist und
s0.“ Jetzt sei er dichter dran an dem, was Gott ist. (I bestitigt, dass Gott ein
Geheimnis sei, und ein ganz besonderes Geheimnis seien Erfahrungen von
Gottes Nihe. Sie erzihlt Erwin von einer solchen Erfahrung von Gottes
Nihe in ihrer Kindheit und leitet dann iiber zu den Fotos seiner Gestal-
tungen aus den Vorjahren, die sie in zeitlicher Reihenfolge hinlegt.)

»Das beides ((zeigt auf Figur auf Wolke und Drahtgebilde)) hier war
noch gleich. Na, da wusste ich eben, dass Gott im Himmel ist, irgendwie
... Und hier ((zeigt auf dritte Gottesmetapher)) fing ich so langsam an mit
der Technik, dass ich Technik so gern mag ... Das stelle ich mir hin und
wieder vor, dass ich ... eines Tages von meinem Vater zum Geburtstag ein
Laptop bekomme und er in der Nacht getrdumt hat, dass jemand zu ihm
spricht: ,Schenke deinem Sohn einen Laptop! Und dann sehe ich das wie
in einem Filmausschnitt, wie er von seinem Bett aufsteht und dann durch
den Gang bis zu einem Wohnzimmertisch geht, und dort steht dann die-
ser Laptop. Und der ist ein bisschen gelb: Er soll mir auch so ein Handy
kaufen, wie er selbst hat und dass er mir das alles zum Geburtstag schenkt.
Und dass dann Gott zu mir sagt, ich soll die Welt retten. Ich tippe dann
auf meinem Computer Programme, womit ich so zaubern kann ..., dass
die Menschen in Frieden leben kénnen, ohne dass sie sich streiten ..., Krieg
fithren ... und dass es vor allem den Kindern gut geht, natiirlich auch den
Erwachsenen, dass es jedem Menschen gut geht! Und dann mache ich eben
solche Programme, die ich auf diesem Laptop speichere und kann damit
irgendwie zaubern.“ Das sei so ein Traum von ihm.

Schwarze Locher (11,1)

(I erkldrt die Darstellung von schwarzen Lochern als Phasen der Verzweif-
lung im Lebenslauf.) Erwin holt weit aus: ,Also ..., ((Pause)) wir sollten
doch mal unseren Lebensplan malen.“ I sucht die beiden Zeichnungen aus
der UE SymBoL WEG heraus und gibt sie ihm. Erwin murmelt beim Be-
trachten vor sich hin, fragt zwischendurch, betrachtet wieder seine Zeich-
nung von damals. (I fragt nach der diisteren Wegstrecke.) ,Da hat meine
Mutter ganz doll geheult, da bin ich nachts sogar aufgewacht davon® ...
Erwin wihlt ein sehr grofles schwarzes Loch und erzihlt dazu: ,Dann
ging das los mit Papa ..., da wollte ich immer nicht hin. Ich habe mich
da immer so unsicher ... und nicht wohl gefiihlt ... Als es mir nicht gut

269



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

ging, weil Mama immer rumgemeckert hat, dass ich nie rausgehe oder mit
Freunden spiele usw., dass ich z.B. manchmal iiberlegt habe, ob ich Selbst-
mord mache, weil es mir wirklich nicht gut ging. Und da kann ich mich
noch dran erinnern, als ich dort lag, da gab es eine Zeit, da habe ich mich
immer gezwungen gefiihlt, immer ... Und das Wissen, das ich eigentlich
habe, das kann ich nicht einsetzen ... Da gab es ecinen Tag, da hatte ich
wieder alles falsch gemacht. Und dann habe ich mir iiberlegt, dass ich
von mir aus eigentlich sterben miisste, weil ich nicht mehr kann ... Und
dann lag ich da im Bett, hab’ geweint, und auf einmal schien die Sonne
dann so ganz hell. Und dann habe ich das irgendwie nicht ganz angenom-
men: ,Ich will jetzt sterben, ich will jetzt sterben.” Und dann ging es wieder
weg. Und dann habe ich wieder gedacht: ,Manometer! Bist du wohl nicht
dumm? Das kénntest du doch annehmen, das wire doch deine Rettung!*
Und dann kam das noch mal, und dann habe ich das angenommen. Und
dann ging es mir irgendwie immer besser, also, als ob Gott bei mir wire.”
Damals sei er in einem solchen schwarzen Loch gewesen. Er habe gedacht:
Ich muss sterben. Ich kann nicht mehr.” Gott habe ihm da wieder heraus-
geholfen: ,Da habe ich auch wirklich so gefiihlt, dass er mir helfen will.
dass er mir da raushilft. Und das wire z.B. auch der Obergott.“ Die Sonne
sei gekommen und wieder weiter weggegangen, weil er das nicht richtig an-
genommen habe. Aber dann habe er es beim zweiten Mal angenommen.

Seine Figur postiert Erwin nahe dem Untergott, etwas entfernter vom
Obergott. Zum Gebetsfragebogen wird auf Nachfrage von Erwin geklirt,
dass unter Beten auch die ,,privaten” Gespriche mit Gott fallen, nicht nur
das Vorformulierte in der Kirche. Seine Eintragungen weisen auf eine in-
tensive Gebetspraxis hin. Erwin betet hiufig bei grofler Freude, Angst,
Sorgen/Kummer oder Wiinschen, relativ hiufig bei Einsamkeit, manch-
mal vor dem Einschlafen. Das Wichtigste am Beten sei, Gott die eigenen
Wiinsche zu sagen, dann, mit ihm iiber alles zu sprechen und ihm auch zu
danken, und dann, ein Gefiihl von Sicherheit zu bekommen. Erwin singt
seit 1,5 Jahren im Chor einer Kirchengemeinde.

Die dargestellte Figur wirkt —wie in der Gestaltung aus Kl. 2 — regressiv: Sie ahnelt
eher einem Baby im Kuschelbett als einem hdchsten Gott auf seinem Thron. Sind
die Gestaltungen von KI. 2 und KI. 5 Spiegel der Sehnsiichte Erwins? Er hat sein
anthropomorphes Gottesbild erhalten, insgesamt seine Vorstellungen zu einem
eigensténdigen metaphysischen System weiterentwickelt, dabei einen von der
Mutter mit Informationen aus dem Edelsteinladen versehenen Rubin integriert.
Erwin ist sich bewusst, dass er selbst Schopfer seines metaphysischen Systems
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ist. Das schmélert dessen Verbindlichkeit fur ihn nicht. Gott ist — wie schon in
KI. 3 — vielteilig gedacht: Der dargestellte Obergott ist letztlich die Quelle von
Kraft und Mut und fur alles zustandig, ohne die Details im Einzelnen zu kennen
oder zu bestimmen. Daflr sind Untergétter zusténdig, wovon jeder Mensch einen
hat. Der von der Mutter geschenkte Rubin ist Medium der von Gott geschenkten
Kraft, ein Medium, das mindestens partiell belebt gedacht wird, da es sich Uber
Tag oder wahrend der Besuche beim Vater ,ausruht“. Erwin spricht erneut sein
Geheimnis mit Gott an, ohne es zu liften; mit &uBerster Intensitat nimmt er auf,
was ihm | zum Gottesgeheimnis ihrer Kindheit erzahlt. Erwin wiinscht sich, dass
ihm sein Vater die Insignien seiner Kompetenz — Laptop und Handy — schenkt.
Er trdumt davon, dass Gott ihn auf Grund seiner Gberdurchschnittlich hoch ent-
wickelten Programmierfertigkeiten zum Retter der Welt auserwéhlt. Erst in Ver-
bindung mit der Legeaufgabe der ,Schwarzen Lécher” erzahlt Erwin von seiner
geheim gehaltenen Erfahrung mit Gott, die inzwischen knapp zwei Jahre zuriick-
liegt und die er in seiner Zeichnung aus KI. 4 (9,4) bereits symbolisch festhielt: die
leuchtende Sonne auf dem dunklen Weg. Erwin hat — angestoBen durch seine
religidse Erfahrung — eine intensive Gebetsbeziehung entwickelt.

Klasse 6
Lebenswelt (11,10)

Erwin legt zur Charakterisierung seiner Lebenswelt zuerst den Zettel des
fernen Freundes zur Mitte, dann den goldenen Zettel, der dafiir steht,
dass er am Wochenende, wie wihrend der Woche bei seiner Mutter sein
kann, statt vierzehntiglich beim Vater: ,Bei meinem Vater ... bin ich
nicht so gerne, da fiihle ich mich manchmal nicht woh/! Und da kann
ich auch oft nicht schlafen. Er sei ,dann immer total miide“, wenn er zur
Schule komme. Beim Vater miisse er mit den kleinen Briidern in einem
Zimmer schlafen, der Raum sei zu warm: ,,Und da habe ich auch nicht
so eine schone Decke!“ Erwin legt einen weiteren schwarzen Zettel zur
Mitte. Er hasse Elias, einen Mitschiiler, den er frither mochte: ,Aber jetzt
hasse ich ihn! Weil er sich immer in den Vordergrund dringt und so cool
tut ... Er ist jetzt auch Schiilersprecher und bilde sich etwas darauf ein.
Erwin meint, dass sich Elias iiber ihn lustig mache. Erwin ist dabei, mit
anderen Jungen, die sich auch iiber Elias drgern, Widerstand zu organi-
sieren, damit er abgewihlt wird. Der gelbe Zettel steht fiir Erwins Com-
puterarbeiten: Internetseiten machen. Er findet es toll, dass er das kann.
Der Vater habe ihm die Anfangsschritte beigebracht, ,und dann habe ich
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selber weitergearbeitet” mit Spezialprogrammen, die er aus dem Internet
geladen habe.

(Was er mittels Zauberkraft in seinem Leben ,einfrieren oder verin-
dern wiirde.) Erwin zeigt auf ein griines und das gelbe Papier: ,,Dass ich
zu meinem Freund hinfahre, das wiirde ich natiirlich lassen, weil ich den ja
nicht so oft sehe!“ Und die Programmiersprache HTML solle so bleiben.
,Und das mit dem Schlafen bei meinem Vater wiirde ich gern dndern ...
Und dass sich Elias einfach grundsitzlich indert!“ Dann miisse man kei-
nen Widerstand mehr organisieren. Dass er die Woche bei seiner Muzter
sei, solle auch bleiben.

(Was er an Stirken oder Schwichen bei sich sehe?) ,Ich finde gut, dass
ich schnell lerne, mit einem Computer umzugehen ..., iiberhaupt ... mit
der Technik ... Und meine Schwiiche ist ..., dass ich es nicht auf die Reihe
kriege, was fiir den Unterricht zu lernen ... Irgendwie ... kann mich nicht
richtig dazu zwingen.“ Erwin findet es schwierig, sich zu szeuern.

Bei Wut helfe ihm, ,irgendwie mit einem Ball oder irgendwas durch
die Gegend zu schieflen! Die Wut an irgendeinem Gegenstand auszulassen!
Im Bett auf ein Kissen hauen: Das nuszs nichts!“ Das sei zu wenig. Erwin
erzihlt, dass er in seiner Wut ,,auch manchmal was kapurrgemacht® habe:
Eine Schiebetiir sei durch seinen Wutanfall umgefallen und beschidigt. Es
habe Arger gegeben: ,Meine Mutter hat das natiirlich wieder nicht e/ngese-
hen, wie ich das kaputt gemacht habe.”

Bei Traurigkeit, ... ,dann bin ich meistens ganz schlapp®. Ihm helfe
dann, ,vor mich hin zu weinen®.

Bei Angst helfe ihm, ,,zu hoffen, dass nichts passiers*. (Man kénne Trau-
rigkeit oder Angst auch aussprechen.) ,,So einer bin ich nicht ..., ((leise
und gedriickt)) nee. (Man kénne einem Freund oder vielleicht auch einem
Tier erzihlen). Erwin meint, er habe eigentlich keinen richtigen Freund
hier. ,Da erzihle ich es lieber mir ((lacht verschimt))®.

Uber schwierige Fragen denkt Erwin allein nach: ,,Meistens kriege ich
die raus!“ Fragen, zu denen keine Antworten im Lexikon stehen, habe er
kaum. ,Doch, ich habe eine Frage: Warum der Mensch zberhaupr lebr!?
... Ja! Da habe ich mir ... ausgedacht, dass ich das wahrscheinlich kurz
vor meinem 7od weifd ..., weil ich dann nimlich mein ganzes Leben hinter
mir habe und genau weiff, warum ich gelebt habe!“ (I erzihlt von einem
Freund, der auf diese Frage mit dem Spruch antwortete: ,Lebe, wie du
—wenn du stirbst — wiinschen wirst, gelebt zu haben!* Das habe Ahnlichkeit
mit dem, was Erwin gesagt habe; man iiberlege sich vor dem Tod: War
mein Leben eigentlich richtig so, wie ich es gelebr habe? Der Spruch sage:
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,Denke vorher nach: Mit was werde ich zufrieden sein?‘) ,, Ach so, mit was
wiirde ich zufrieden sein?“ (Erwin kénne tiberlegen, welche Begabungen
er habe und so herausfinden, wozu sein Leben gut sein kinne?) ,Ja ..., das
habe ich auch schon gemacht, aber es ist nichts weiter rausgekommen ...“
((gdhnt dabei, gedehnte Sprache)) (I meint, Erwin miisse in so jungem
Alter die Antwort noch nicht gefunden haben. Man probiere aus, was man
gut konne, und entscheide sich vielleicht, mit diesen Fihigkeiten etwas zu
machen, wovon auch die Welt ein Stiickchen menschlicher werde.)

Einen dicken Punkt fiir Gott in seinem Leben klebt Erwin in die Ecke,
»da er eigentlich tiberall da ist“. Gott habe mit allem zu tun, der Punkt solle
fiir das ganze Blartt gelten.

Der entfernte einzige Freund steht noch immer im Zentrum seines Fihlens. Auch
das Pendeln zwischen den Eltern ist fiir Erwin immer noch konflikttrachtig, hat
aber an Brisanz verloren. Statt des Essensbereichs ist jetzt das Schlafen das
Problemfeld. Mit einem friiher wertgeschatzten Kameraden ist Erwin im Clinch
und versucht, dessen Vormachtstellung durch Geheimbiindeleien zu erschittern.
Stolz ist er auf seine durch den Vater initiierten Programmierklinste, insgesamt
auf seine technischen Fahigkeiten. Seinen Mangel an Konzentration und Selbst-
disziplin sieht er als Schwache. Seine Bewaltigungsstrategien von Belastungen
sind fast unveréndert: Inzwischen erzahlt er aber keinem Menschen mehr von
Angst oder Traurigkeiten.

Ihn bewegt erstmals die Frage nach dem Sinn des Lebens in seiner Gesamt-
heit: Fir ihn ist sie in der Riickschau eines kurz vor dem Tod stehenden Men-
schen auf seinen Lebensweg zu beantworten. Gott ist flr ihn in allen seinen Le-
bensbereichen anwesend.

Lebensmetapher (12)

Erwin hat zum Thema ,Mein Leben und was es hilt, nihre und trigt”
ein Gebilde aus zwei Styroporteilen gestaltet, die mit Technikbestandteilen
bestiickt sind. ,Ja, das ((zeigt auf die obere Styroporplatte)) ist der Himmel!
Und das ((zeigt auf das Metallstiick in der unteren Styroporplatte)) bin ich
hier unten! ... Das da, der Schliissel hat eigentlich nichts zu bedeuten. Das
ist rein praktisch [zum Befestigen des Metallstiickes]. (Unten und oben ste-
cke je eine Batterie?) ,Das ist eine Energiequelle! Also ..., das hier oben ...,
ist die Energiequelle von Gott, die mich hier verbindet ... Und das hier un-
ten, das weifl ich gar nicht! Da hatte ich mir auch was ausgedacht! ((lacht))
Das habe ich schon wieder vergessen ... (Das Untere sei sein Leben?) Nein,
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das sei er als Person, sein Ich! Zum Chip auf der oberen Styroporplatte
meint Erwin: ,Das ist eine Chipkarte ..., die erkennt alles.“ Das bedeute,
dass Gott wisse, ,,dass ich Kraft brauche, also von Gott selbst kommt Kraft
((2x gesagt)) und sowieso: Ich bin ja damit ... verbunden und wenn Gott
sagt, dass ich ein bisschen Hilfe brauche, dann schickt er mir einen Strahl
runter. Das ist hiermit ((zeigt auf Plastikscheibe mit Draht in Styropor))
verbunden und das soll eben ... dieses Licht sein.“ Gott schicke ,einen
Strahl®. (Ob ihm zur unteren Energiequelle eine Erinnerung komme?) Er
denke jetzt, ,dass es genau das Gegenteil von einer Energiequelle ist. Man
ist manchmal traurig und das kommt eben hier raus ... Hier kommt das
Bése, also von unten ... unten ist ja auch die Hélle.“ (Dunkle Energie?)
»Ja, genau.” Erwin schwanke: ,,Ja, man konnte es natiirlich auch so schen,
dass Gorr mir auch Kraft gibt, wenn ich #raurig bin. Wenn ich traurig bin,
dass ich hieraus ((zeigt auf untere Batterie)) Kraft kriege.“ Aber e¢her habe
er wohl die dunkle Energie gemeint.

Dass Erwin auch von anderen Menschen Kraft bekomme, glaubt er
nicht: ,,Eher dass ich mit denen verbunden bin.“ (In seiner Collage sei er als
Person eingebunden zwischen oben und unten. Ob er eine Idee habe, wozu
er auf der Welt sei oder was fiir einen Sinz sein Leben haben kénne?) , Nee,
mmb ..., ((nachdenklich)) ich kénnte mir aber denken, wann ich das wis-
sen konnte. Nimlich kurz vor meinem 7od, weil, dann ist ja mein Leben
vorbei ... Und dann weif§ ich, warum ich da war.“ (Erst in der Riickschau
sehe man das?) ,Ja, ja.“ (Ob man fiir die Entscheidungen an Kreuzungen
nicht eine Idee brauche, wo man hin will im Leben?) ,Wo ich hin will ...,
das entscheide ich nach meinem Willen. Und das andere iiberlasse ich Gozz,
der mir dabei hilft®, die richtigen Entscheidungen zu treffen.

Zu seinen Begabungen meint Erwin, ,weifd ich jetzt nicht, ob ich das so
gerne sagen will ..., am Computer sitzen. Das ist so eine Begabung ... Und
mehr méchte ich nicht sagen.®

Erwin erinnert zu fritheren Gestaltungen noch Details, als er die Fotos
aufgereiht sieht. Fiinf verschiedene Vergleiche: ,Habe ich das jedes Jahr
nur ein Mal gemacht? Mir kommt das so vor, als hitten wir das dffers ge-
macht!?“ (I erkldrt, ein Mal im Jahr sei etwas gebaut und ein bis zwei
Mal gemalt worden zum eigenen Leben.) Als Gemeinsambkeit aller Gestal-
tungen fillt Erwin auf, dass Gott fiir ihn immer im Himmel und immer
wie eine menschliche Person gewesen sei. Und vom Zeitpunkt an, wo er
mehr mit Computer gearbeitet habe, seien auch Computerteile, Technik,
Kabel in seinen Gestaltungen. Gott sei mit ihm vernetzt. Erwin zeigt auf
die Kabel der Gestaltung von KI. 4: ,Ich glaube, da war ich dran.“ Auch in
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KL 5, wo Gott ,,in seinem Sessel sitzt“, habe der ,da irgendwie noch ein Band
dran, was mit irgendwas verbunden ist®.

(Ob das Wort Himmel fiir ihn noch genau die gleiche Bedeutung wie
frither habe?) ,Dariiber habe ich mir noch nie Gedanken gemacht!“ (I
fithrt die Unterscheidung von sky und heaven ein.) ,Ja, wenn 7ch so darii-
ber nachdenke, heifit Himmel fiir mich Freiheit. Wenn du hochguckst und
den blauen Himmel sichst, den schénen Sonnenschein, dann fiihle ich mich
wohl. Es ist schon, wenn ich so etwas sehe.“ Fiir Erwin ist aber Himmel
nicht nur ,das, was ich sche, sondern auch so eine heilige Wirkung, dass
eben Gott da oben ist“. Erwin stimmt zu, dass er etwas Symbolisches mei-
ne, was heimlich wirke, Krifte habe. Das System von Obergott und Unter-
gottern aus K1 5 ist noch prisent: ,Weil ich hier gedacht habe, dass es eben
diese Untergdtter gibt ... Gott bespricht mit denen iiber die Nacht, wih-
rend du schlifst, wie der nichste Tag verlaufen soll. Und dann begleiten
dich die Untergiitter den Tag so, wie sie es in der Nacht besprochen haben.”
Ob sein System aus KI. 5 zur Gestaltung aus Kl. 6 passt, weif§ Erwin nicht
so recht: ,Na ja, das ist wieder eine ... Anlage fiir sich selbst, die eben Hoff*
nung usw. verschafft. Und diese Untergotter, die machen eben nur, wie du
liufst und wie du dir den Tag einrichtest und nichz wie du dich fiiblst, das
macht wieder das Energiezentrum. Das wird einfach am Computer vorpro-
grammiert”. Erwin erzihlt verworren von anderen Computeranschliissen
bzw. -programmen nach dem Tod. (Ob Freiheit und Vorprogrammieren
zueinander passten?) ,Na ja, ((lacht verlegen)) stimmt ((2x)). Wenn man
noch mal dariiber nachdenkt ..., dass du es selbst entscheidest, wann du
Hoffnung, wann du Angst hast usw.“ (Der Mensch miisse das Angebor
Gottes zur Hoffnung niche fiir sich wahrnehmen, er kinne die Augen dafiir
zumachen?) ,Wenn ich mir die Augen zuhalte, nehme ich ihn trotzdem
an. Es reicht, wenn ich den Willen habe, den Strahl anzunehmen ((2x)).”
Die Annahme des Angebots sei seine Freiheit, der Strahl sei das Angebot
von oben. ,Wenn ich jetzt dariiber nachdenke ..., ((Pause)) die Untergitter
wiren dann nicht irgendwelche Gétter, die mich bestimmen, sondern mei-
ne Schutzengel ... weil, eigentlich entscheide ich ja selbst und nicht die da
oben.“ Er habe die Freiheit, die gute Bozschaft in sich reinzulassen oder zu
sagen, sie solle draufen bleiben: ,Das mache ich aber nie.”

Erwin beschreibt sein ,Leben, und was es, halt, ndhrt und tragt“, gestalterisch wie
verbal als fest mit Gott verbunden. Gott gibt Kraft, Mut, Hilfe, Orientierung, ihm
vertraut Erwin auch in Hinblick auf seinen zukiinftigen Weg. Bemerkenswert ist,
wie stark das bereits in KI. 3 dominante Motiv des ,,Augenstrahls, das offensicht-
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lich wesentlich auch die Struktur seiner Gotteserfahrung im gleichen Jahr be-
stimmte, hier wieder in Erscheinung tritt: Gott sendet seine Zuwendung an Erwin
mit einer Art Scheinwerferanlage. Die Holle ist als Ort dunkler Energie in seiner
Vorstellungswelt préasent. Zur Sinnfrage gibt Erwin eine gleich lautende Antwort
wie zwei Monate zuvor. Zu seinen Begabungen mag er sich nicht duBern. Kon-
frontiert mit den Fotos zu friiheren Metaphergestaltungen fallt Erwin das Kontinu-
um seines personalen Gottesbildes, das im Himmel verortet ist, auf und die mit
dem Computergebrauch zunehmende Vernetzung. Zu Himmel assoziiert Erwin
sFreiheit” und ,heilige Wirkung“. Darauf aufmerksam gemacht, dass sich seine
Betonung der Freiheit sperrig verhalt zur Annahme einer Vorprogrammierung,
Uberdenkt Erwin sein System noch einmal: Er kommt zum Schluss, die Untergét-
ter hatten keine eigene Macht, sondern seien Schutzengel. Er selbst entscheide
in der Beziehung zu Gott Uber die Annahme des Augenstrahls. Erwins Vorstel-
lungen zur Welt der Toten sind verworren geblieben. Im zeitgleichen Fragebogen
gibt Erwin an, er werde von niemandem beeinflusst in seinem religiésen Denken
und Empfinden. Am Beten ist ihm das Handefalten unwichtig, alles andere (Stille-
sein; Bitten und Wiinsche sagen; Gefiihl von Sicherheit; Gott danken, alles mit
Gott besprechen) sehr wichtig: Bei Angst und Kummer betet er immer, haufig bei
Freude, Wiinschen oder weil er sein ganzes Leben mit Gott besprechen wolle,
manchmal bei Einsamkeit oder vor dem Einschlafen.

Klasse 7
Lebenswelt (12,7)

Erwin setzt sich zur Darstellung seiner Lebenswelt an einen Einzeltisch,
wihrend sich die anderen nach Geschlechtern getrennt im Raum verteilt
haben. Als einziges Kind nutzt Erwin die ausgelegten Piktogramme und
entwirft zu deren Kommentierung ein Verschliisselungssystem: Dinge, die
ihm derzeit wichtig sind wie auch Dinge, die er sich wiinscht, sind darin
festgehalten. Seine materiellen Wiinsche betreffen eine Reise, Computer,
Lego.

Freunde seien wichtig. Aus der Schule benennt er Richard, Georg. Sein
bester Freund wohne nicht in R., ebenso wie Anton, ein Mitschiiler aus KI.
2/3, der seit Jahren in den USA lebe.

Erwin behilt schwierige Fragen lieber fiir sich, als sie mit Mutter oder
Freunden zu besprechen. Er wiinscht sich Freizeit und dass jemand fiir ihn
da ist. Wichtig sei auch die Hilfsbereitschaft von oben. Er bringt von sich
aus Gott als seinen Beschiitzer ins Gesprich ein.
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Erwin drgert sich dariiber, dass die Menschen es nicht hinbekimen, fiir
eine gesunde Umwelt zu sorgen. Die bisher erfolgenden kleinen Schritte
nimmt er jedoch wahr. Thm gefalle, dass er sich mit Technik auskenne und
gut Fahrrad fahren kénne.

Verindern méchte er seinen Willen zum Lernen. Ihm fehlten Motivati-
on und Selbstdisziplin, z.B. falle ihm das Vokabellernen schwer. Sein Vater
habe ihm zur Motivation einen Computer in Aussicht gestellt. Es folgt
ein lingeres Gesprich iiber Strategien einer Fortentwicklung des eigenen
Lernverhaltens.

In Erwins Lebenswelt spielt die Familiensituation momentan keine gravierende
Rolle; wichtiger ist sein Problem, sich in Hinblick auf Konzentration und Lei-
stungsmotivation weiter zu entwickeln. Die Kontakte zu Schulkameraden haben
gréBeres Gewicht bekommen, eine intensivere Beziehung hat sich aber noch
nicht entwickelt. Obwohl sich seitens | kein Impuls auf religidses Denken und
Empfinden richtete, bringt Erwin Gottes Schutz und Begleitung als wesentliches
Element seines Lebens ein.

Klappfigur (12,10)

Gefragt danach, wie andere (Klassenkameraden, Lehrkrifte 0.4.) ihn charak-
terisieren wiirden, meint Erwin: ,,Sie wiirden sagen: ,Er ist nett und kennt
sich gut mit dem Computer aus. Sonst fillt ihm nichts ein: ,Ich meine,
das ist ja auch schwer ... Das weiff ich nicht, ob die nun finden, dass ich
fleifsig bin oder faul bin.“ ,Letztes Jahr hitten sie in der Klasse eine Ubung
gehabt, wo man zu anderen etwas Gutes auf einen Zettel schreiben musste:
,Und bei mir ... stand eigentich immer nur irgendwas mit dem Computer.
Ich glaube, einmal hatte jemand geschrieben: .Du bist ein guter Freund.* Aber
sonst war da immer nur Computer. (Wie er das empfunden habe?) ,Ich war
ein bisschen traurig, dass alle nur ... mich und den Computer gesehen haben
...“ Nur vom Computer her geschen zu werden, ist Erwin zu wenig: ,Jetzt
572z’ ich nicht mehr so oft vor dem Computer, jetzt haben sie auch die andere
Seite geschen, dass ich zezz bin. Und heute wurde ich ... gefragr, ob ich nicht
mit noch ein paar anderen zusammen bei der Lesenachr ... mit denen schla-
fen kann. Und da habe ich gesagt: ,Wenn ich so ein nettes Angebot bekomme,
dann komme ich doch gerne.” Ja, das fand ich schin, das fand ich ro//, prima.
Schlafen wir eben morgen zusammen eine Etage tiefer.

Erwin denkt, dass die Sprachlehrkrifte vor allem sehen, dass er irgend-
wie keine Lust habe zum Vokabellernen. Er habe nicht geschafft, die Vo-
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kabeln zu lernen und sich mit einem Kinobesuch dafiir zu belohnen, wie I
ihm empfohlen habe. Er hasse auch diese Motivierung mit dem Computer,
das reize ihn irgendwie niche ... In Chemie bringe er 6fter gute Tests, aber
dafiir brauche man auch nur ein paar Formeln. Den heutigen Englischtest
habe er aber vorbereitet und auch ganz gut geschafft. Die Sprachenlehrer
wiirden mit Recht sagen, dass er faul sei. Wie die Mathe-, bzw. Naturwis-
senschafts-Lehrer ihn sehen, weiff Erwin nicht, obwohl: ,Da war ich, glau-
be ich, auch gar nicht der Schlechteste. Sein Vater wiirde sagen, ,dass ich
etwas lernfaul bin ..., mikelig beim Essen ..., technisch ziemlich begabt
..., aber er wird auch sagen, dass er das nicht so gus findet, weil ich eben
nur da gut bin und nirgendwo anders“. Die Mutter wiirde ihn auch lernfaul
nennen, aber sonst sagen, ,dass ich ein ganz lieber Junge bin“. Lieb finde
ihn der Vater wohl auch.

Klassenkameraden und Freunde finden ihn nett und gut am Computer,
die Leute auf der Strafle sihen in ihm ein Midchen. Das sei nicht schlimm.
Erwin ist stolz auf seine blonden langen Haare, die er alle drei Tage wiischt.

(Wie Erwin sich anderen zeige?) ,Was zeige ich ihnen? Ich zeige ihnen
nichts ... Ich meine, ich achte darauf, wie ich mich zeige.“ Also er wasche
sich, ziehe sich ordentlich an, benehme sich anstindig, versuche, alle Sa-
chen zur Schule mitzubringen, sonst nichts.

Aufgefordert, mit Farben auszudriicken, wie er im Innern wirklich ist,
klebt Erwin ein paar Schnipsel auf die Innenseite der Figur. Thm gefillt
das Ergebnis: ,Irgendwie sicht das schon aus.“ (Wofiir das stehe?) ,Keine
Ahnung.“ (Was ihm dazu einfalle? Ob sein inneres Wesen bunt sei, even-
tuell mit rotem Motor?) Erwin dreht die Figur ein paar Male hin und her:
»lrgendwie ist das lustig. ((leise)) Wenn ich das jetzt z.B. so drehe, siehr es
fiir mich so aus, als ob mich dieses hier angucks. So gedreht ist es wieder
nicht so und so gedreht auch nicht. Dann ist fiir mich alles abweisend, aber
wenn es so ist, guckt es mich direkr an.“ Das ganze Wesen gucke ihn an.
»Dasin der Mitte ..., das wire ja das Herz ... eine Art Motor. Dann kénnte
man sich ja vorstellen, dass das das griine Gediichtnis ist, und das ist meine
goldene Seite ... Die silberne Seite ist /inks ... Und es muss ja eigentlich
auch irgendeinen Grund haben, weshalb ich dieses Dunkle ausgerechnet
dorthin geklebt habe, denk’ich ... Was ich irgendwie hinlege, muss irgender-
was damit zu tun haben, was ich gerade denke oder ... gedacht habe oder
was gerade in mir irgendwie so passiert ... Ich hab’ ja gerade dieses Gesprich
..., das kann ja auch etwas damit zu zun haben, dass das Gehirn jetzt gera-
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de griin ist aus dem Grund, weil ich mich gerade wohl fiihle und nicht im
NaWi-Unterricht® sitze.”

Erwin klebt auf den Impuls von I hin in die letzte Seite die Farben, wie
Gott ihn sieht: ,Das weifd ich so nicht.“ (I bringt ein, dass sie bei solcher
Aufgabe denken wiirde, Gott wiirde an ihr vielleicht Dinge sehen, die sie
selbst nicht sehen wolle, weil sie schwierig seien.) Erwin meint: ,Das ist
ja bei jedem so®. Er beginnt zu kleben, ein grof§es schwarzes Stiick in den
Kopf, ,weil das Schwarze und Schlechte hier oben ist ... Vielleicht ist es so
ein Teil ... Egoismus ..., wie Gott mich siebz ..., einen griinen Koérper ...,
was mir auffillt, wenn ... irgendwas passiert ..., eine ganz gefibrliche Sache
... Immer war das bist jetzt so, dass ich eigentlich noch gut davonkomme,
dass noch nie etwas ganz Schlimmes passiert ist ... Ja, so sicht mich Gott
auch ... Daist ein griiner Bereich.” Erwin stimmt zu, dass es ein Stiick Be-
wahrung sei. Erwin fille auf, dass seine Sicht auf sein Inneres und die von
Gott ,,ganz anders aussicht™. Er klebt noch einen griinen Schnipsel auf den
schwarzen im Kopf, ,weil da ja auch was Gures, Nettes ist ..., weil ich mir
vorstellen kann, dass ich mich bessere. Erwin nutzt die Gesprichschance,
sein metaphysisches Konstrukt noch einmal vorzustellen: In seinem selbst
erdachten System gebe es zwei Welten, die reale und eine virruelle: ,In der
realen Welt sind wir und in der virtuellen Welt, das ist ganz kompliziert,
da ist alles ganz anders.“ Es gebe ,einmal die Welt von Gorz, das ist die
gute Seite. Und einmal die schlechte Seite, also Satan. So ..., Gort, der
steht éiber allem und da drunter hat jeder Mensch einen Nebengort, Unter-
gott hab’ ich das genannt. Und die besprechen ... in der Nacht, wenn du
schlifst ..., was du so alles gemacht hast und wie der néichste Tag ..., ob du
da in irgendeiner Weise belohnt wirst oder ob du auch mal was Schlechtes
erlebst, damit dein Leben ..., ach 5o, nee, die planen immer nur Gutes fiir
dich. Das Schlechte macht dann wieder die andere Seite. Da die Unter-
gotter auch ermiiden kdnnten, passiere manchmal etwas, ,z.B. hat einer
von diesen Bésen gesagt: ,Fall mit dem Fahrrad hin!* Wenn dann gerade
... mein Untergottschutzengel nicht aufgepasst hat oder ein bisschen miide
war, dann hab’ich eben ein Fahrradunfall. Der 4ann allerdings, wenn er
das noch rechizeitig mitkriegt ..., noch verhindern, dass es doll ist. Also er
kann das noch abstoppen. Aber wenn er das nicht mehr schafft, das ist ja
denn auch schlimm. So, und dann ... hatte ich mir vorgestellt, dass die
toten Leute in die virtuelle Welt kommen ..., aber nur die, die im Leben

2 NaWi-Unterricht ist die Bezeichnung fiir den naturwissenschaftlichen Unterricht in der
privaten Schule.
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die Gedanken rein waren ..., ja, was heiflt rein? Dass die eben gur gedacht
haben, nert zu anderen waren und nicht solche Egoisten ..., dass die in die
virtuelle Welt kommen, aber auch noch in die reale Welt. Und dass die im-
mer hin- und herschalten kénnen. Und da hatte ich mir das so vorgestellt
mit unsichtbaren Mauern, die dann in der realen Welt nicht sichtbar sind,
aber in der virtuellen Welt. Und jeder Mensch ist auch in der virtuellen
Welt, aber die werden eben von denen da oben gesteuert. Und dass die To-
ten in beiden Welten sein und auch beide Welten sehen kénnen, was wir
ja jetzt nicht kénnen in der realen Welt.“ Ein Toter als Angehdriger von
beiden Welten kénnte z.B. einen von bésen Leuten der virtuellen Welt
verursachten Fahrradunfall zwar ,nicht verhindern, aber er kann den da
oben wecken, ihm noch rechtzeitig Bescheid sagen und auch den Bdisen

bekimpfen, durch magische Kraft®.

Erwin ist sich bewusst, dass ihn — durch ihn mitverschuldet — die Gleichaltrigen
mehr oder weniger ausschlieBlich Gber seine Computerfertigkeiten definieren.
Das empfindet er als schmerzlich, freut sich, wenn man auch anderes an ihm
wahrnimmt und will seine ausschlieBliche Fixierung auf den Computer méglichst
aufbrechen, um der eingeschrankten Perspektive auf seine Person entgegen zu
wirken. Erwin vermutet, dass Lehrkrafte und Eltern seine Starken kennen, ihn
aber hinsichtlich seiner Lernaktivitaten kritisch sehen, mehr von ihm erwarten.

Die Kommentierung der Farben seiner inneren Figur verrat Erwins Wissen um
unbewusste Sprache und deren Hintergrund: Er sieht seine Farbgestaltung der
Klappfigur in Korrespondenz zu seiner aktuellen psychischen Befindlichkeit; er
traut Gott zu, ihn anders zu sehen als er sich selbst sieht und ihm eine positive
Entwicklung zuzugestehen.

Erwin nimmt die Gelegenheit wahr, sein —immer noch widersprichliches und
insgesamt verwirrendes — metaphysisches Eigenkonstrukt von Ober- und (zuwei-
len schlafenden bzw. nicht aufmerksamen) Untergéttern, realen und virtuellen
Welten, zwischen denen Lebende und Tote pendeln, noch einmal darzustellen.
Das emotionale Gewicht seines dualistischen Systems — Gutes und Béses liegen
miteinander im Kampf — scheint etwas zurlickgegangen zu sein. Seine Beschrei-
bung wirkt eher wie von einer Metaebene her geleistet, als aus der Mitte des
Systems heraus. Den Impuls von sehr menschlich gedachten Untergéttern als
Schutzengel hat er integriert, der Edelstein findet keine Erwahnung, wohl aber
magische Kraft.
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Positionierung zu Gottessymbol: eigene Person (12,10)

Erwin wihlt sich von den méglichen 6 Gottessymbolen (Varer v Him-
MEL, MUTTER ERDE, QUELLE DES LEBENS, LiCHT, ENERGIE, KRAFT DER LIE-
BE in Form eines Engels) den Engel: ,Als Angstlicher (gelb) ,méchte ich
ganz nah dran sein.“ Wenn ich traurig bin (braun), ,da bin ich, glaube ich,
nicht ganz so nahe dran, weil, ich bin ja auch aus einem Grund traurig, der
irgendwie doch von der oberen Sache entstanden ist.“ Beim Nachdenken
(blau) komme es darauf an, ob er ,,nun gerade iiber die neuen Hausaufgaben
griible oder so cher iiber Gott und die Welt“. Wenn Erwin iiber Gott und
die Welt nachdenke, ,dann bin ich, glaube ich, ganz nahe dran.“ Mit dem
Wiitenden und dem Frohlichen experimentiert Erwin beziiglich der Positi-
onen. Mit dem Frohlichen fingt er nah an und geht dann in immer grofiere
Distanz: ,,Da bin ja frohlich, da brauche ich ja nicht mehr so viel Hilfe von
Gott. Dann bin ..., etwa so auf gleicher Hohe mit dem Wiitenden. Oder
sogar noch weiter weg. Dann bin ich ganz gliicklich fiir mich, lauf” ich hier
so rum und la, la, la ... ((singend)) Und wenn ich traurig bin, dann bin ich
ganz nah dran, dann frag’ ich eben um Hilfe. Wenn ich Angst hab’, bin ich
auch ziemlich nah dran. Und wenn ich nachdenklich bin, dann denk’ ich ja
an Gott. Dann bin ich ... ganz automatisch nah dran.”

Drei von seinen 5 Knetfiguren (die Figur des Schuldbeladenen fehlt in seinem En-
semble) stehen dicht bei dem von ihm ausgewahlten Gottessymbol eines Engels,
der vermutlich wegen seiner Nahe zu seinem eigenen Konstrukt der Untergdétter
als Bezugssymbol gewahlt wurde.

Klasse 8
Lebensmetapher (13,4)

Erwin kommentiert: ,Was mich so hilt, hab’” ich mir gedacht, [ist] teil-
weise eben auch die Technik. Weil, wenn Technik da ist, dann nutze ich
sie ... auch, deshalb hier dies ((zeigt auf Elektroplatte)) ... Und was mich
auch noch hilg, ist das Fahrrad.“ (Tonfigur zum Fahrrad ist zerbrochen).
Der Keramikkopf stelle Erwin dar mit seinem Selbstbewusstsein, aus dem
er auch Kraft schopfe. Im Wirrwarr vom Gehirn, ,da passiert ja nun auch
alles ... Und dann sind es eben noch meine Eltern, die mir auch so ein biss-
chen Kraft geben. (I: Das Ganze habe einen Untergrund, werde in einer
Schale gehalten.) ,,Also man ... kénnte es im Prinzip auch interpretieren.
Das wire dann Gott, der mich schiitzt und auch hilt.“
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(Technik nehme einen groflen Raum in seinem Leben ein: Das solle
auch so sein?) ((Verneinendes Kopfschiitteln)): ,,Aber wenn sie da ist, ...
nutze ich sie auch. Und dann bin ich meistens nachlissig mit anderen Sa-
chen, leider.“ Technik habe fiir ihn eine Faszination. Er sei vor allem nach-
lissig mit Hausaufgaben.

Erwin fihrt ,sehr, sehr gerne Fahrrad ..., liebend gerne®, auch zur Schu-
le, einfach so zum Spaf§ nur bei der Oma: ,,Da hab’ ich immer ein bisschen
Freizeit und dann spiel” ich mit meinem Bruder Polizei oder Straflenrowdy,
und dann fahren wir da immer so um den Hiuserblock ..., kurven rum ...
Das macht echt Spaf8.“ Erwin hitte Lust auf eine Radtour mit einem Schul-
freund, ,der hat mich gefragt, ob ich vielleicht mitkommen méchte in die
Schweiz. Da muss ich mal iiberlegen, ob ich da vielleicht mitmache.”

(Womit er an sich zufrieden sei, und was er nicht gut finde an sich?)
Erwin denkt lange schweigend nach. (I gibt einen Impuls im Sinne einer
Bestitigung, dass Erwin nett aussehe und mit seinem Aussehen vermutlich
zufrieden sei.) Erwin ist dagegen mit seinem Aussehen ,ja nun gar nicht®
zufrieden, aber: ,Das ist mir egal.“ Ob er ein hiibscher junger Mann sei,
wie I findet, ,weif ich nicht®. I wiederholt, dass sie finde, Erwin sihe gut
aus. Ob ihm niemand so etwas sage?) ,Vielleicht sagt es mir jemand, aber
das nehme ich nicht so wirklich ganz zum Herz, oder es ist mir nicht so
wichtig.“ Wichtiger seien ,so Freunde® ..., er nennt zwei ,,und natiirlich
Jo in D.“ Mit Elias und Franziska habe er weniger Kontakt, aber mége sie
noch gern. Erwin meint, er habe Fortschritte gemacht beim Mitbringen
der Schulsachen und Bewiltigen der Hausaufgaben. Er kriege es etwas bes-
ser hin, seinen Pflichten nachzukommen.

Erwins Collage zu seinem ,Leben und, was es halt, ndhrt und tragt erscheint
hinsichtlich der Materialien, Farben und Formen noch karger als im Vorjahr; es
fehlt wie dort real wie symbolisch alles Lebendige (Pflanzen, Tier, Menschen) als
Bestandteil dessen, was ihn halt und tragt. Menschen kommen im Gegensatz zur
vollig ausgeblendeten Natur in seiner Kommentierung zwar vor, scheinen emotio-
nal aber nicht von hoher Bedeutung zu sein. Sich auf dem Fahrrad auszuagieren
scheint wichtiger als der alterstypisch gewdhnlich zentrale Kontakt mit Gleich-
altrigen: Erwin hat keine Peergroup im Riicken, benennt neben dem fernen Jo aber
immerhin zwei Schulfreunde. Die Uberlegung, eventuell mit einem Schulkame-
raden eine Radtour zu unternehmen, basiert moglicherweise auf einem konkreten
Angebot, kann aber auch als Ausdruck von Sehnsucht nach einer Intensivierung
von Kontakt mit Gleichaltrigen verstanden werden.
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Seine Technikbegabung und -faszination erlebt Erwin als ambivalent: Einer-
seits gibt sie ihm Halt und Selbstbewusstsein, andererseits sieht er selbst, dass
die Fixierung darauf seine sonstige Entfaltung behindert. Die Eltern werden als
Halt gebend angesehen. Getragen, geborgen und geschiitzt sieht Erwin sein Le-
ben mit allem, was dazugehért, letztlich von Gott.

Traumwohnung (13,4)

Erwin erliutert: Die Badewanne solle tief sein, ,,s0, dass ich mich reinle-
gen kann und alles ist zu ... Das ist nimlich irgerlich. In unserer Woh-
nung ... muss [ich] die Beine hochziehen, und dann sind die Knie wieder
aus dem Wasser.“ Er mochte ein Bad, ,wo man viel Platz hat, vielleicht
sogar noch ein zweites Waschbecken, wenn man Familie hat ((lacht)).
Dann ist man mit dem Zihneputzen nicht so gedringt. Wichtig sei
auch ein ,Kinosaal“ mit Synthesizer und Surroundsystem: ,Da kann ich
schon Musik machen, selbst komponieren®. (Ob er noch Klavier/Key-
board spiele?) ,Nicht wirklich.“ Wenn er ,einen Wunsch frei habe zum
Geburtstag®, wiirde er gern ein bisschen ,aufriisten mit Surroundsystem®,
vielleicht auch Fernsehen, Mamas Keyboard usw., also ,Musik mit einer

richtig guten Anlage®.
Bad und Schlafzimmer sind benachbart: ,Da kann ich aufwachen [und]
wenn man mal Freundinnen hat, ein grofes Bett“ ... Erwin habe schon ein

Midchen im Blick, aber die wisse nichts davon.

Wichtig ist Erwin auch ,eine ganz grofle Kiiche, weil, bei Mama ist das
so [eng], die hat keinen Platz in der Kiiche®. Die Kinder kénnten alle am
runden Tisch sitzen, Erwin hitte gern ,so vier, vielleicht fiinf* Kinder.
Er plant detailliert Regale, Kiichengerite usw. Dann fillt ihm ein, dass
er weiteren Raum brauche, , fiir die Kinder ..., dass jeder so sein eigenes
kleines Zimmer hat ..., wo er sich mal zuriickziehen kann®. Er zeichnet auf
der Riickseite fiir jedes Kind ein eigenes Zimmer. Auf Nachfrage erzihlt
Erwin, dass er mit seinen Halbgeschwistern beim Vater auch um einen
runden Tisch herum sitze, aber ,wenn ich ehrlich bin, so ganz gerne bin ich
da eigentlich nicht“. Er mége die Lebensgefihrtin seines Vaters ,nicht so
richtig. Das ist jetzt ... so eine Art Zwangsfreundschaft. Den dreijihrigen
Halbbruder mag er gern, die Tochter der Lebensgefihrtin sei ,schreck-
lich ..., eine totale Zicke®. Er ist weiterhin alle 14 Tage mit dem jiingeren
Bruder dort: ,Es ist jetzt nicht mehr so schlimm, wie es mal eine Weile ge-
wesen ist ..., also wenn ich da bin, ist es eigentlich doch meistens ... ganz
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schon, aber so wirklich gerne bin ich da nicht, bin lieber bei Mama.“ Dort
schlafe er auch besser, weil er einen Raum fiir sich habe.

Wenn Erwin Zauberkraft hitte, wiirde er einen Teil seiner Triume
wahr machen, z.B. beziiglich der Wohnung. Das Midchen, das er mége,
gehe auch in seine Schule: ,So eine richtige Liebe ist das ja nun noch nicht.
Aber ich hab’ natiirlich ... eine Vorstellung, wer es sein konnte. Zu er-
kunden, ob sie ihn auch mag, stehe noch bevor, der Beginn sei ,vielleicht
Freundschaft mit mir“. Erwin denkt, das hat noch Zeit: ,Ja, so schlimm
ist es ja noch nicht ..., ich lieb sie ja noch nicht so richtig ... Na wer weif3,
wie lange das noch dauert, wenn ich mal jemand anderes und dann wieder
jemand anderes mag. Ich warte noch ein Weilchen, bevor ich da irgendwie
jemanden enttiusche, vielleicht.

Erwins Sehnsucht nach Geborgenheit und Nahe drickt sich in seiner Wohnki-
che aus, wo gemeinsame Mahlzeiten am runden Tisch mit groBer Kinderschar
imaginiert werden. Das reale ,Modell“ der Familie beim Vater erfillt seine Win-
sche jedoch nicht. Erste Vorstellungen einer Partnerschaft tauchen auf, sehr vor-
sichtig: Die Moglichkeit, das Gegenuber zu enttauschen, ist stark im Blick.

Lebensmetapher (13,9)

Erwin nimmt aus dem Materialbuffet zunichst nur zwei Gegenstinde
und kommentiert: ,Das Herz einmal fiir meine Freunde und die Platine
fiir den Computer.“ (Das seien die wichtigsten Dinge in seinem Leben?)
»Ach so, vielleicht die Schule.” Er greift sich nach einigem Uberlegen die
Tontafel mit Inschriften. Die stehe fiir Schule, der Zeichen wegen. Die
Schule sei momentan sehr wichtig wegen seines Wunschberufs, etwas mit
Tontechnik oder Film zu machen. Dazu miisse man ,ziemlich gut sein
..., sonst hat man da wenig Chancen®. In der Schule falle bald die Ent-
scheidung, ob er in die Realschul- oder Gymnasialklasse komme. Er miis-
se sich ,ganz schdn anstrengen®, denn er sei ,ein Grenzfall®, habe ,jetzt
eine Realschulempfehlung® zu 70%, 30% Gymnasium, es kénne sich also
noch dndern. ,Mama meint, ich sei ein guter Realschiiler. Aber ich méchte
nicht in die Realklasse. Darum strenge er sich jetzt an. Als I ihm Mut zu
machen versucht mit der Bestitigung, dass er es doch im Kopf habe und
seine Anlagen nur aktivieren miisse: ,Na ja, ganz viele sagen mir immer
wieder: ,Nun musst du aber endlich mal, sonst machst du nichts mit Film
spiter ((lacht)) ..., musste putzen in der Strafe’. (Fiir welche Freunde das
Herz stehe?) ,Na ja, im Moment sind die Kontakte nicht so richtig gut
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... Ich weifd auch nicht ..., aber trotzdem, also die Freunde ..., na ja, sie
selbst machen mir nicht Mut, aber wenn ich in die Realschule gehe, dann
wire ich mit keinem Freund mehr zusammen®. Da wiren alles ,,Bekloppte®
drin, sie gefielen ihm iiberhaupt nicht. Und deshalb sei es ihm so wichtig,

sich jetzt anzustrengen, ,damit ich dann eben in der neunten Klasse meine
Freunde noch habe®.

Positionierung von Bezugspersonen (13,9)

Erwin, hier als dunkelhaariger Typ, ,vergisst“ seinen Halbbruder zu plat-
zieren. Er kommentiert seine Positionierung der Bezugspersonen, die Fi-
guren dabei mehrmals umstellend: ,Ich bin sehr davon iiberzeugt, dass
meine Mama und mein Bruder mich ganz, ganz doll lieb haben und mich
auch immer unterstiitzen. Ach so, mein Vater auch ..., auch immer ganz,
ganz dolle. Mein Halbbruder ist mir auch sehr nahe, mit dem spiele ich
gern, der ist klein, niedlich ... D und Th ((meint zweite Frau des Vaters
und deren Tochter)) sind ein bisschen weiter von mir entfernt, weil ..., sie
sind nicht so mein Geschmack.“ In seiner Verwandtschaft hiitten alle ,,das-
selbe Problem mit ihren Vitern ((lacht)), der eine neue Freundin hat und
die mag keiner. Die Oma miitterlicherseits sei ihm auch nicht sehr nah.
Man sehe sich nicht oft. ,Und bei meinen Freunden ((Holzkegel neben
Oma)) ... ist das so ..., gerade jetzt (3x) ... Ich hab’ im Moment nicht so
richtig Kontakt zu denen ... Ich fithl’ mich im Moment ... nicht so gliick-
lich ((lacho)) ... Ich weif$ nicht, was da alles mitspielt, aber irgendwie ... ja,
bisschen Liebeskummer.“ ((fliisternd)) Das Midchen wisse nichts davon,
dass er sie mag. Bis er ihr das zeige, ,wird das ... auch noch ein Weilchen
dauern®. Bei den anderen Grofleltern ist Erwin schwankend, wie weit sie
entfernt sind. Die GrofSmutter rede so viel und passe ,,immer so auf alles
ganz genau auf ..., aber trotzdem hat sie mich auch lieb, und ich hab’ sie
auch lieb ... und mein Opa ... Erwin bezeichnet ihn zunichst als ,wenig
unterstiitzend®, dann fillt ihm Opas Engagement ein, und er riickt ihn
dicht ran: ,Mit dem hab’ ich gerade Mathe gemacht, und das war ganz,
ganz lieb, da hat er sogar alles vorbereitet. Das war ganz, ganz toll, was der
so gemacht hat.“ Seine Lehrer sieht Erwin ,,ganz weit da hinten, weil, die
kenne ich ja nun mal nicht privat ...

Die Anniherung an das von ihm geliebte Midchen erscheint Erwin
schwierig. Was sie von ihm hilt, weiff er nicht. Sein Wunsch, mit ihr zu-
sammenzukommen, das ,ist nicht so einfach, also, ich kann mir kaum
vorstellen, dass sie zu mir kommt, weil ihr nimlich gerade ... alle hinterher
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rennen ..., nicht die ganze Schule aber ... noch die Nachbarstammgrup-
pe®. Sie miisse sich keine Gedanken um mangelnde Interessenten machen:
Warum sollte sie mir hinterher rennen?“ (Ob er unsicher sei, etwas Lie-
benswiirdiges an sich zu haben?) ,Das vielleicht nicht, aber sie muss es
ja erst mal erkennen. Und das will sie ja vielleicht nicht so freiwillig, ...,
dann muss ich ihr das natiirlich zeigen, weil, warum sollte sie das erkennen
wollen, wenn es doch noch andere gibe?“ (Was ihn hindere, ihr zu zeigen,
dass er sie mag?) ,Weifd ich nicht. Das ist irgendwie so ein Schutz, den ich
entwickle“ ((sehr leise)). (Was denn Schlimmes passieren kénne, wenn er
es ihr zeigen wiirde?) ,Ja, wer weif$, dann wissen es alle, und dann lachen
die, das ist immer so meine Angst.“ (Vielleicht komme mal eine Situation,
wo er sie unterstiitzen kénne?) ,Ja, ich werde es ja auch freundschaftlich
so versuchen ..., erst mal aufbauen®. (Was er denke, wo er sie unterstiitzen
konne, sodass sie merken konne, dass sie in ihm einen verlisslichen Freund
habe?) ,Computer ist, glaube ich, das Einzige. Weil, alles andere, da bin
ich auch nicht gerade der Kliigste. Und da hat sie auch Jakob® ...

Erwin beginnt, sein metaphysisches System noch einmal zu entfalten:
,Eine externe Person, die mein Leben bestimmt ..., wie es ablaufen soll ...
Erwin fillt plotzlich selbst auf, dass es bei Vorherbestimmung keine Freiheit
und keine Verantwortung geben wiirde. Er setzt neu ein: ,Ich weifl es ei-
gentlich auch nicht so richtig. Aber es ist irgendwie eine externe Person ...
Ich hab’ ja einen Stein von meiner Mutter geschenkt bekommen ... Wenn
man den so gegen das Licht hilt, sieht das so aus, als ob innen drin noch
ein roter Stein ist ... Da hab’ ich mir immer vorgestellt, in diesem Stein
ist die Liebe meiner Mutter gespeichert. Und das fiir immer und ewig.“
Er miisse den immer nachts in der Hand halten. Manchmal falle der run-
ter oder irgendetwas anderes passiere, dass er ihn nicht wieder finde. ,Und
nach einem halben Jahr finde ich ihn wieder und dann bin ich immer ganz
gliicklich: ,Da ist er ja wieder, mein Stein® ... Also, ich ... spreche auch
immer mit (dem Stein) ... Ich hatte (frither) mal so eine Vorstellung, dass
der Stein in der Nacht, wihrend ich schlafe ..., hoch geht in den Himmel
zu einem groflen ... Kongress ... und dann ..., alle méglichen Leute iiber-
legen, wie der Tag der einzelnen Menschen verlaufen soll. Und dann geht
er wieder runter und iibermittelt das sozusagen an den Menschen.“ Er habe
sich vorgestellt, ,,dass sozusagen immer Krieg zwischen Himmel und Hélle
ist ... Da gibt es die Vertreter von Gott und die Vertreter vom Teufel. Die
Vertreter von Gott sind ... Schutzengel.“ Jeder Mensch habe einen. ,,Und
die vom Teufel, das sind ... irgendwelche bésen Leute®. Sein System sei so
»iahnlich wie bei Tabaluga ... Da gibt es einmal den Arktus und ... irgend
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so einen Wiistentypen, die wollen beide ... die ganze Erde haben ... Nur,
keiner von beiden ist gut.“ Wihrend man ja sagen konne, ,,Gott wire gut
... Der mochte das perfekte Leben. AuSerdem habe er gedacht, dass Men-
schen immer in zwei Welten sind, in einer realen und in einer virtuellen,
die ,an demselben Ort zur selben Zeit [besteht]: Neben uns kénnten jetzt
... Schutzengel stehen ...((lacht)) ... oder ... irgendein Typ der Teufel, der
darauf wartet, dass der Schutzengel endlich mal ... was falsch macht. Der
Teufel versucht immer hinzukriegen, dass ... mir irgendwas Béses passiert
... Wihrend [der Schutzengel] mich beschiitzt, kann der ... Vertreter vom
Teufel nicht an mich ran ... Der Bése muss nicht so richtig schlafen, aber
der Schutzengel ... Dann schlift der ... eine Zeit lang, und in dieser Zeit
kann der Teufel irgendwas Boses machen. Und er méchte natiirlich immer
das Schlimmste. Und dann kommt der Schutzengel und kann die Sache
nur noch besinftigen. Er kann sie nicht ganz wegmachen.“ Diese Vorstel-
lungen habe er immer noch, allerdings denke er jetzt anders beziiglich des
Steins, ,,der dann hoch zu diesem Kongress geht, [der] ... mein ganzes Le-
ben bestimmc ... So ist es nicht mehr. Also ich wiirde sagen, dass er nur ein
paar Sachen bestimmt®. Wenn Erwin z.B. ,an einem Tag irgendwas ganz
Schlechtes gemacht [habe] ..., irgendjemanden getreten ..., geschlagen ...,
beleidigt oder sonst wie, entscheiden die da oben: ,Dann muss jetzt irgend-
wann was passieren, sodass der lernt, dass er so was nicht machen darf*.“ Er-
win bejaht, dass dann ein Stups zur Besserung gegeben werde. ,,Ja, und der
Stein, weif$ ich nicht, das ist fiir mich so ein Gliicksbringer oder so was in
der Art zumindest ..., ((Pause)) einfach da, und dem kann ich alles erzihlen
..., kann ganz sicher davon ausgehen, dass er es nicht weitererzihlt.”

(Ob Erwin es damit auch Gott erzihle? Ob Gott in diesem Stein der
Liebe seiner Mutter drin sei?) ,,Nee, das ist die Liebe meiner Mutter. Nee!
(Gott sei nicht in der Liebe? Der Stein reprisentiere doch die Liebe fiir
ihn.) Erwin lacht, murmelt etwas zu seinen beiden Welten, schweigt einen
Moment. ,Dem Stein, dem erzihle ich immer, was ich so am Tag erlebt
habe. Das weif$ er natiirlich ..., aber ich erzihle es ihm auch nicht, also ich
wiederhole es nur noch mal so fiir mich und iiberlege dann: War das gut?
Muss ich was dndern?‘ Gestern sei z.B. ein Pechtag gewesen: ,,Da haben
... fiinf Leute auf mich gewartet, weil ich mich da bei irgendwas getduscht
habe ..., irgendwas organisieren mussten wir da. Bei solchen Geschichten
denke ich einfach ..., dass das irgendwer sagt, das soll so passieren ...,
damit derjenige ... begreift, dass das falsch ist.”

(Ob die Schutzengelversammlung fiir ihn Gott sei? Und ob sie es gut
mit Erwin meine, wenn sie einen Stups schicke zum Lernen?) Dies bejaht
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Erwin mehrfach, Gott meine es gut mit ihm. Im Ubrigen: ,Diese Ge-
schichte mit dem Teufel, dass der so was macht ..., das sind einfach nur
Sachen, damit das Leben spannend wird ... Weil, wenn immer alles glatt
gehen wiirde, wire das ja eigentlich langweilig ... Eine Zeit lang wiire es
ganz schén, es funktioniert ja alles.“ Man brauche das Bése, damit es auf
der Welt nicht langweilig werde.

(Ob Erwin noch Freiheitsriume und Verantwortung habe, wenn er vor-
herbestimmt werde?) ,Muss ich tiberlegen ..., ((Pause)) da habe ich in letz-
ter Zeit {iberhaupt gar nicht mehr driiber nachgedacht.“ Erwin murmelt
vor sich hin. (I: Fiir sie gehérten Liebe und Freiheit zusammen. Wenn sie
jemanden liebe, zwinge sie ihn nicht, sondern gebe Freiheit. Wenn sie sich
Gott als liebend vorstelle, denke sie, dass Gott den Menschen auch Freiheit
zur Entscheidung gebe. Ohne Entscheidungsfreiheit keine Verantwortung,
sonst kénne man bei allem sagen: ,Na ja, kann ich nichts dazu, war eben
so vorherbestimmt.)

Erwin betont mehrmals: ,,So denke ich eigentlich auch niche ..., ((Pau-
se)) Na ja, es gibt so ein paar Sachen, die passieren cinfach. Und dann
denke ich hinterher manchmal ..., ((Pause)) es ist nur manchmal so ...,
irgendwie hitte ich es gar nicht anders machen kénnen oder so dhnlich ...,
((lingere Pause)) also, ich sag’ jetzt nicht: ,Das ist vorherbestimmt!‘ und:
,Ach, ich kann ja gar nichts dafiir!‘, sondern ich denke eher so: ,Du musst
echt aufpassen!

(In der aktuellen Frage der Realschul- oder Gymnasialklasse fiihle er
sich selbst verantwortlich?) ,Ich sag’ mir ja nun auch nicht: ,Ich lehn’ mich
jetzt zuriick, Gott wird schon machen!® ((lacht)), sondern dass ich doch
alle Entscheidungen selbst treffe, nur dass eben Gott irgendwie bei so ein
paar Sachen eingreift ..., irgendwas geschehen lisst ..., und ich selbst muss
darauf kommen, dass ich das irgendwie als Tipp sehen muss: ,Guck mal,
was du da gemacht hast, pass mal in Zukunft auf!* Erwin stimmt zu, dass
einem Dinge zustoffen und man im Nachhinein entdecke, dass es eine
Lernchance gewesen sei, ,,also, dass es sozusagen einfach nur von Gott eine
Hilfe ist: ,Pass mal auf!*“

Positionierung von Gottessymbolen (13,9)

(I legt Erwin die sieben Gottessymbole vor und fragt ihn, mit welchen
Symbolen er etwas anfangen kénne.) ,,Gott ist ... sozusagen eine externe
Person, die uns hier unten machen lisst ... Na ja, manchmal denke ich
auch, irgendwie ist das alles ein bisschen komisch, z.B. so was wie mit dem
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Tsunami ... Diese riesig grofSe Welle, die so viele Menschen umgebracht
hat. Ist eigentlich komisch ..., ich meine, das ist ja nun ein ganz schén
heftiges Ausmafl. Und wahrscheinlich hat Gott mit den ganzen Naturka-
tastrophen schon versucht, uns [etwas] klar zu machen, aber es ist eben nie
etwas passiert. Und dann kénnte man denken, jetzt hat Gott gesagt: ,Jetzt
passt aber mal auf hier ..., ihr macht euch noch die ganze Erde kaputt
. und hat dann ein richtiges Ding ... riibergehauen ..., so kann man
es auch nennen. Und ihr sollt aufhéren zu forschen, warum das so ist,
sondern lieber forschen, wie kriegt man das wieder ganz, was ihr kaputt
gemacht habt. Damit sollte sich eigentlich jeder Mensch angesprochen
fithlen. Und man kénnte eigentlich auch ... den Leuten, die jetzt gestor-
ben sind, Danke sagen: ,Ihr seid fiir uns gestorben, um uns klarzumachen,
dass wir etwas indern miissen. (Ob die Welt durch diese Katastrophe
mehr Zusammenarbeit und gegenseitige Hilfe lerne?) ,Diese Sache, dass
jeder jedem hilft, wird niemals passieren ... Es wird sich vielleicht immer
weiter bessern ..., aber es wird niemals richtig gut klappen ... Dazu sind
wir — glaube ich — einfach so bestimmt. Man sollte es wirklich versuchen
..., deshalb ja auch diese Lehre von Gott ..., damit man immer weiter dazu
kommt, aber es wird nie ganz so sein ... man kann sich ihm annihern, dass
ist sozusagen eine Art Antiproportionalitit. Wie man in der Geschichte
sehe, habe es frither Kriege gegeben und gebe es heute noch. Erwin gibt
zu, dass ein grofles Maf§ an Hilfsbereitschaft da war beim Tsunami, aber
das mit der Kurve bei der Antiproportionalitit stimme trotzdem, habe eine
Lehrerin gesagt, es sei ein typischer Fall: Die Kurve gehe erst mal steil
runter, werde aber niemals die x-Achse beriihren, irgendwann gebe es nur
noch ganz wenig Anniherung. (I: In diesem Stadium sei man — bezogen
auf Frieden und Gerechtigkeit — dann bei einem gut ertriglichen globalen
Zusammenleben?) Erwin meint, bis es zu diesem Zustand komme, sei die
Erde wahrscheinlich schon explodiert oder vergliiht. (I: Das erleben wir
wohl nicht mehr.) Dem stimmt Erwin zu und lacht. Er fiihlt sich zu einem
neuen Thema angeregt.
lch stelle mir das mit dem Urknall so vor, dass diese Sonnensysteme
immer weiter auf den Kern der Milchstrafle zugehen und dann mache es:
,Bumm!’, und der ganze Staub ... wird wieder nach hinten geschleudert,
ans Ende. Da bildet sich ein neues Sonnensystem, und dann geht das wie-
der von vorn los. So wird das immer hin und her gehen.®
(I zeigt auf die ausgebreiteten Gottessymbole: Ob Erwin mit keinem
der Symbole etwas anfangen kénne?) ,Wenn, dann nur diese Puppe hier.
Auch, wenn die etwas komisch aussieht®. (Warum die Matrioschka am
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chesten fiir ihn ein Vergleich fiir Gott sei?) Erwin baut die Matrioschka
auseinander, staunt iiber die Kleinste, beantwortet die Frage aber nicht. (I
wiederholt ihre Frage.)

Erwin baut viele kleine Puppen zusammen und verteilt sie auf dem Feld,
deckt es dann mit dem schwarzen Tuch zu, stellt die grofite Matrioschka
daneben, nachdem alle abgewehrten Gottessymbole vom Tisch gerdumt
sind: ,So, [das ist] der grofle Gott mit seinen ganz, ganz doll vielen Un-
tertanen, die auf der Erde verteilt sind.“ Die vielen kleinen Matrioschkas
seien alle Teile von Gott auf der Erde. ,,So, und dann, das schwarze Netz
fiir das Bose, das iiberall auf der Erde ist, nur nicht bei Gott oben im
Himmel.“ Der vom Tuch bedeckte Raum symbolisiere die Erde mit den
Menschen (Puppen), die grofle Matrioschka symbolisiere Gott iiber der
Erde: ,,Gott ist ganz woanders, so wie der hauptsichliche Teufel: Dalfiir
kann man ja vielleicht das hier nehmen — Feuer, Flamme, Béses.“ Erwin
nimmt als Teufelssymbol den metallenen Handwirmer und stellt ihn auf
die andere Seite des Tuches. Wihrend die kleinen Matrioschkas die ,,ganz
vielen Vertreter von Gott* darstellten, symbolisiere das Tuch ,die ganzen
Bésen ..., das bedeutet nicht, dass die jetzt tiberall sind, das Bése sei nicht
iibermichtig. Die Erde sei ,,sozusagen” der Kampfplatz von Gut und Bése,
wihrend Gott und Teufel ein Stiick auflerhalb der Kampfarena stiinden,
aber beide in sie hineinwirkten. Erwin denkt, dass der Kampf gemif3 , die-
ser Kurve® verlaufen werde, ,dass ... die Anzahl der Bésen ... immer weiter
sinken ..., aber nicht ganz weg sein wird“. Ein Denkproblem ist fiir ihn die
Zuordnung der Ereignisse: Was kommt vom Bésen, was von Gott? ,,Streit
..., finde ich, ist was, was der Bése auslést ..., so was wie Krieg ... ist von
den Teufeln®, Lehren seien dagegen von Gott: ,z.B. den Tsunami wiirde
ich eher als Lehre von Gott nehmen®. Fiir Erwin will Gott das Gute: ,Er
verteilt die Lehre, und er hat alle Menschen lieb und méchte, dass wirklich
alle Menschen ... in Frieden leben kénnen.”

Fiir Erwin gibt es nach dem Tod Alternativen. Er stellt sich vor, ,dass
— wenn man stirbt — man in den Himmel kommt und sich dann aussu-
chen kann: Entweder kann man neu wieder auf die Erde, noch mal leben,
oder man mochte als Matrioschka auf die Erde, als Vertreter von Gott,
und jemanden beschiitzen.“ Erwin denkt an unsichtbare Engelgestalten:
»lrgendein Vorfahre ..., z.B. mein Uropa ..., ((lacht)) weif ich nicht, ist
jetzt irgendwo eine Matrioschka auf der Erde” und wirke Gutes, z.B.: ,Ich
brauche immer ziemlich viel Schlaf ... Wenn ich dann sterbe und méchte
als eine solche Matrioschka ..., also als Vertreter von Gott auf die Erde ...,
sozusagen in die zweite Welt und jemanden beschiitzen, dann ... brauche
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ich eben als Beschiitzer auch so viel Schlaf; also nicht genau so viel, weni-
ger, aber ich brauche eben viel Schlaf.“ ... (Ob fiir ihn Menschen, wie z.B.
seine Mutter nicht solche Vertreter von Gott seien in dem Moment, wo sie
Liebe schenken?) Erwin denkt an Extra-Wesen: In dem Moment, wo Liebe
geschenkt werde, seien die Engel nahe und ,,machen sozusagen ..., dass
wir jetzt zusammenkommen und dass sie mir Liebe schenkt und ich ihr.
Also, es ist nicht so, dass dann Mama auch so eine ist.“ (Mama habe einen
Teil des Engels in sich?) ,Nee, nicht in sich, sondern ... dieser Schutzengel
... macht es so, dass, wenn Mama spiirt, ich brauch’ etwas, sie fithle: ,Ich
mochte unbedingt mal wieder meinen Sohn umarmen* oder irgendwie ...,
weil§ ich nicht, irgendwie so ..., dann lassen die irgendwas passieren ...,
dass Mama das macht und dass ich ihr eben auch entgegenkomme ..., dass
wir uns irgendwo streiten, irgendeine Losung finden und dann ..., weif§
ich nicht, uns in die Arme nehmen und verséhnen.“ Die Matrioschkas
seien sozusagen Schutzengel, die den Menschen helfen, liebevoll miteinan-
der umzugehen, ,und dabei hindern sie eben diese Bésen®

Im Fragebogen von KI. 8 gibt Erwin an, er sei von der Mutter und von I
sehr stark in seinen Vorstellungen von Gott/Glauben/Religion beeinflusst.
Er spreche nur mit diesen beiden Personen iiber solche Fragen. Zum Beten
gibt Erwin an, er bete immer abends vor dem Einschlafen unter Gebrauch
seines Steins, er bete auch immer bei Angst oder Einsamkeit, hiufig bei
Kummer/Sorgen. Materielle Wiinsche duflere er nicht gegeniiber Gortt, bitte
aber um anderes. Erwin macht sich differenzierte Gedanken zu den Frage-
bogen-Items zu Gott, verindert viele durch Zusitze. Zustimmung erhalten
die Aussagen, dass Gott jedem Menschen andere Begabungen geschenkt
habe, aus denen jeder etwas machen solle und dass Gott denen vergebe, die
Ubeltaten bereuen. Alle anderen Aussagen werden in der vorliegenden For-
mulierung abgelehnt und neu formuliert: Gott belehre durch Krieg, Hun-
ger oder Krankheit. Aber auch gute Menschen seien oft arm. Die Reichen
miissten lernen, zu helfen. An Gott kénne man sich festhalten. Gott wirke
nicht durch Menschen, sondern durch Schutzengel.

Die Jahre reflektierend, in denen er zu seinem Leben, Denken und Glau-
ben etwas malte, baute und mit I dazu erzihlte, meint Erwin: ,Fiir mich
war das sehr angenehm, weil ich nicht weif}, mit wem ich das sonst machen
wiirde.“ Er wiinscht sich, ,dass das noch ein Weilchen so weiter geht*.

Die Materialcollage zu seinem ,Leben und was es halt, ndhrt und tragt®, fallt sehr

karg aus: Den gréBten Raum nimmt wieder die Computertechnik ein, gefolgt von
der Schule, die nur mittelbar wichtig ist — und in keinem Fall tragt oder nahrt
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—als Vorbedingung fiir den erstrebten Beruf im Technikbereich. Auch die im Herz
symbolisierten Freunde sind nichts Tragendes, Nahrendes und nur mittelbar von
Bedeutung: Der Kontakt zu ihnen ist derzeit sogar — wie auch die Positionierung
der Bezugspersonen zeigt — diinn und eher gestort: Als soziales Umfeld in der
zukiinftigen Klasse méchte er die Freunde aber auf keinen Fall missen. Dies ist
seine Hauptmotivation, sich zum Erreichen einer Gymnasialeinstufung schulisch
vermehrt anzustrengen.

Die Positionierung der Familie verbllfft: Verbal betont er wahrend des ge-
samten Gesprachs die ihm unbedingten Halt, Geborgenheit und Sicherheit ver-
mittelnde Liebe seiner Mutter zu ihm, positioniert aber Vater, Opa und jlingeren
Bruder deutlich naher zu sich (blondhaariger Jeanstyp) als die Mutter; der ak-
zeptierte Halbbruder fehlt in der Aufstellung ganz. Die verbal heftig abgelehnte
Freundin des Vaters steht ihm verglichen mit den verbalen AuBerungen iiberra-
schend nahe. Wie erklaren sich diese Diskrepanzen zwischen Aufstellung und
Gesprachen? Nach Einschatzung der Mutter fuhlt sich Erwin dem Vater sehr
verbunden, sieht ihn als Vorbild, winscht sich mehr Zuwendung, als der Vater
ihm angesichts der beruflichen Belastungen und der anderen drei Kinder geben
kann.Hat er den jingeren Halbbruder aus Eifersucht weggelassen, weil dieser
ihm den Vater entzieht? Ist er hinsichtlich der verbalen Ablehnung der zweiten
Frau des Vaters eher Sprachrohr seiner Mutter als dass es seine eigenen Ge-
fihle spiegelt? Ist die Betonung der im Rubin gespeicherten unverbriichlichen
Liebe seiner Mutter eine Art Ersatz flr das, was Erwin sich eigentlich vom Vater
ersehnt, aber nicht erhalt?Erwin sieht sich als aussichtslosen Mitkonkurrenten
im Werben um das offenbar hei3 begehrte Madchen, das er liebt. |hr seine Zu-
neigung zu zeigen, kénnte ihn, der auBer Computerféhigkeiten nichts bieten zu
kénnen scheint, der Lacherlichkeit der Gleichaltrigen preisgeben.

Erwins metaphysisches System hat sich wenig veréndert. Er kann jetzt aller-
dings besser dariiber reflektieren. Der bereits in KI. 2 bestehende Dualismus ist
erhalten geblieben und differenziert ausgebaut: Die Erde ist der Kampfplatz trans-
zendenter Méchte. Gott als jenseitige Person steht fir das Gute, der Teufel fir das
Bose. Beide wirken durch Vertreter in das Geschehen auf der Erde hinein, Gott
durch unsichtbare Schutzengel, jeder Mensch hat einen, der Teufel durch Men-
schen oder bése Wesenheiten. Das logische wie moralische Problem, dass trotz
Gottes umfassenden Heilswillens fir alle und der eingeschrénkten Macht des Bo-
sen, immer wieder Ungliick, Leid Gber Menschen kommt, 16st Erwin auf mehrfache
Weise: Manches Ungliick/Leid ist heilspddagogisch notwendig zur Besserung der
Menschen. Hierzu rechnet er auch den Tsunami, der um der Fortentwicklung von
Solidaritat, Kooperation und Umweltverantwortung der Weltbevélkerung geschickt
sein konnte. AuBerdem stattet Erwin die Schutzengel mit menschlichen Eigen-
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schaften aus: Die Unvollkommenheit der Engel bietet den Vertretern des Teufels
Chancen, personliches Ungliick/Leid zuzufligen. Das Bése hat dazu die Funktion,
das Leben spannender zu machen. Sein System ermdéglicht Erwin, Kontingenzen
zu erklaren, ohne die Grundfrage der Theodizee ernsthaft aufzunehmen.

Die vormaligen Untergétter sind zu Schutzengeln geworden, die sich — feh-
lerhaft, aber immer sorgend bemiiht — um jeweils einen Menschen kimmern: Es
scheint kaum zuféllig, dass Erwin weibliche Symbole — die Matrioschkas — dafr
wahlt; erstaunlich ist allerdings, dass er dieses Mal auch den ferneren, sonst im-
mer mannlich attribuierten (Ober-)Gott, als Matrioschka darstellt. Stimmiger zum
Bisherigen wére die Wahl von VaTer im HiMMEL gewesen, parallel zu seinem Erle-
ben der Eltern: einerseits die ferne Identifikationsfigur des nur punktuell erlebten
kompetenten Vaters, von dem Erwin sich ganz fir sich allein mehr Zuwendung
wuinscht, der seine Zuwendung aber an viele verteilt und andererseits die Mutter,
deren — wenn auch mit Fehlern behaftete — kontinuierliche Flrsorge und Liebe
Erwin auf sich konzentriert erlebt. Driickt sich in der Wahl der Matrioschka als
(Ober-)Gott eine Verschiebung aus?

Gottes Wirken wird — auch wenn Zwischeninstanzen als Instrumente vorgese-
hen sind — durchweg als direktes Einwirken verstanden: Synergistische Vorstel-
lungen sind Erwin fremd. Gott ist nicht Teil des/der Menschen und wirkt durch sie:
Menschen sind jeweils nur Empfénger géttlicher Impulse, nicht Hinde Gottes.

Der Status des Rubins hat sich in Erwins offizieller Definition vom ,Untergott”
Uber einen ,Schutzengel“ zum ,Gliicksbringer” gewandelt, ist in seiner Funktion
als Dialogpartner und partieller Mitbestimmer aber im Prinzip gleich geblieben.
Erwin erwahnt mehrmals, dass er mit dem Stein als Vertrautem sein Leben be-
spreche: Kompensiert der Stein die ersehnte, aber nur punktuell realisierte Nahe
zu Freunden? Steht er mit seinem Kern von gespeicherter unbedingter und un-
zerstOrbarer Liebe fur einen anfassbare Sicherheit gebenden Mitgeh-Gott?

Erwins Vorstellungen von nachtodlichen Alternativen sind ein bizarres Ge-
misch, dessen Inhalt wesentlich durch Medien gepréagt sein dirfte. Passend zum
postmodernen Lebensstil gibt es auch nach dem Tod Optionsméglichkeiten.

Klasse 9
Positionierung zur Bibel (14,11)

Erwin hat das ,mittlere Buch genommen, weil fiir mich die Bibel eigentlich
nicht so riesige Bedeutung hat.“ Man kénne zwar ,aus den Geschichten
lernen®, aber er glaube eben ,nicht ganz so stark daran®, deshalb habe er
sich ,jetzt auch nicht so genau drauf gestellt, weil das eben aussagen wiirde,
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dass ich ... irgendwie ... doch ein bisschen stirker daran glauben wiirde
... Also fiir mich hat die Bibel eben nicht so eine grofle Bedeutung, des-
wegen wiirde ich mich eher hier hinstellen. Und fiir meinen Vater wiirde
ich das auch denken.“ Beim Bruder wisse er es nicht so genau. Der verstehe
das wohl noch nicht so richtig. Deshalb stehe er mehr so seitlich. Etwas
kenne er schon, denn er liest ja jetzt auch gerade die Kinderbibel.“ Fiir die
Mutter passe auch die mittlere Bibel ganz gut, ,weil sie das nicht alles so
ganz genau im Detail weifl®, aber das im Prinzip gut finde, sich auch mehr
damit beschiftigt, ,was ich ja nun eher weniger mache®. Er kenne ein paar
Geschichten und wisse auch, dass die Aussage richtig sei, ,aber ich weif§
eben nicht genau Bescheid und ich informiere mich da auch nicht weiter
grof.“ Deswegen sei er ,cher ein bisschen abseits®. Das sei bei seiner Mutter
anders. Die finde das gut, ,vor allem auch die Gemeinschaft in der Kirche®,
deshalb wolle sie sich vielleicht auch taufen lassen.

Erwin nimmt mit Aufmerksamkeit die Tendenz seiner Mutter wahr, sich der Bibel
und Kirche anzunahern, folgt ihr aber nicht in der eigenen Orientierung: Seine
Haltung entspricht der des Vaters.

Bilanz

Erwins religiose Entwicklung zeigt Geschlossenheit und Kontinuitat. Dies wird
durch sein bizarres metaphysisches Eigenkonstrukt, welches er Uiber Jahre hinweg
mit nur leicht ausdifferenzierenden Modifikationen einkapselt, besonders deutlich.
Seine Grundthemen sind bereits in KI. 2 erkennbar: Ein personaler Gott steht dem
Teufel als Widersacher gegeniber. Der Kontakt zu Gott vermittelt dem sensiblen
Jungen, der durch mehrfache Umzilige wie die Geburt eines behinderten Bruders
belastet ist, vor allem Schutz und Sicherheit, aber auch Handlungsorientierung.
Erwin denkt moderat legalistisch, ohne einen simplen Tun-Ergehens-Zusammen-
hang anzunehmen, er denkt heilspddagogisch. Dass der Vater wéhrend des zwei-
ten Schuljahres seines Altesten pldtzlich die Familie verlasst und die Mutter offen-
bar einen Teil ihrer Depression bei Erwin ablédt, stirzt den Jungen in eine schwere
Krise. Erwin fallt in dieser Situation zu Gott nur ein béser Augenstrahl ein, welcher
ihm schlechtes Befinden eintragt. Gott trennt sich, wird vielteilig mit dem Zerfallen
der Familie; die Macht Gottes wird dabei der Macht des Subjekts korrespondierend
gedacht. Die Versdhnung der Konfliktpartner kann den offensichtlich als mitgehend
vorgestellten Gott wieder einen. Auf dem Tiefpunkt des Erlebens macht Erwin eine
religidse Erfahrung (gemalt zu Beginn von KI. 4, verbalisiert Ende KI. 5): Gott zeigt
sich ihm als Strahl bejahender Zuwendung. Das Motiv des Strahls hat sich vom
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Negativen zum Positiven gewandelt und taucht nachfolgend weiter auf. Erwin kon-
struiert auf der Grundlage der geheim gehaltenen religiésen Erfahrung ein aus
Versatzstiicken der ,kulturellen Tapete“ (dem Mythenbestand vulgarer Dogma-
tik), Esoterik und Science Fiction kombiniertes eigenes metaphysisches System,
welches ihm Sicherheit und Geborgenheit vermittelt. Aus der Begegnung mit dem
einen Gott erwéachst bei ihm eine handhabbare Goétterwelt: Neben den groBen Gott
tritt der kleine private Begleitgott, zu dem eine kontinuierlich nahe Beziehung be-
steht. Alle nach der religiésen Erfahrung entstandenen Gestaltungen zeigen Gott
vernetzt. Erwin erlebt von diesem Zeitpunkt an seinen gesamten Alltag als mit
Gott verbunden. Fast zwei Jahre lang schlieBt er seine Gotteserfahrung in sich ein.
Seine Sehnsucht, dieses Geheimnis mit einem Menschen zu teilen, der ihm Wert-
schatzung und Verstandnis entgegen bringt, driickt sich vielfach aus. Er braucht
mehrere Anlaufe bis zur Preisgabe seines Geheimnisses. Nur auf Gegenseitigkeit
und Augenhodhe — | vertraut ihm zuerst ihr Geheimnis an — 6ffnet sich Erwin. Immer
neu breitet er nun der Vertrauensperson das mit seiner Lebenswelt verwobene,
sonst streng gehutete religidse Konstrukt aus, auf seine Autonomie bedacht, aber
auch Denkanregungen aufnehmend. Das Problem von géttlicher Bestimmung und
menschlicher Freiheit bleibt virulent. Ereignisse werden zunéchst als vorherbe-
stimmt gedacht: Als Denkfigur taucht die Vorherbestimmung auch spéater immer
wieder auf als ein Versuch der Entlastung im Sinne von: ,Nicht alles, was im Leben
schief geht, ist meinem Versagen zuzuschreiben.* Der Gedanke von Freiheit und
Verantwortlichkeit gewinnt aber zunehmend Raum. Die Struktur seines emotional
hoch besetzten bizarren Systems ermdglicht Erwin, trotz Wahrnehmung des Zu-
stands der Welt vertrauensvoll an einer von Firsorge und Liebe getragenen Got-
tesbeziehung festzuhalten, ohne sich von der Theodizeefrage anfechten zu lassen.
Seine enge personale Gottesbeziehung scheint den Mangel an nahen mensch-
lichen Kontakten teilweise zu kompensieren. Folgendes fallt an Erwin auf:

Erwin nutzt fir seine Gestaltungen auBBer Ton ausschlieBlich Metall und
Kunststoffe, die weitaus meisten Darstellungen sind technikorientiert. Pflanzen
und Tiere bzw. Tiermaterialien tauchen weder in seinen Collagen noch in seinen
Zeichnungen auf. Sie spielen auch — trotz schulischer 6kologischer Impulse — in
seinen Ausfiihrungen nur eine marginale Rolle. Welche Zusammenhénge beste-
hen zwischen seiner fast volligen Ausblendung von Natur, seiner Technikfaszina-
tion und Struktur wie Inhalt seines religiésen Denkens und Empfindens?

Zwei regressiv anmutende Gottesbilder (KI. 2 und 5) stehen neben den an
Technik orientierten Bildern. Driickt sich darin neben dem personalen Charak-
ter von Erwins Gottesvorstellung seine Spiegelung im Gottesbild aus? Die oben
genannten Darstellungen waren — erganzt durch die permanente Fursorge spen-
denden Untergétter bzw. Schutzengel — dann auch Spiegel seiner Sehnsucht
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nach Néhe, Warme, Geborgenheit: flllt die Gottesbeziehung fiir Erwin kompen-
satorisch die Licke der ihm fehlenden verlasslichen positiven menschlichen
Beziehungen aus? Nach dem im Alter von 11 Jahren ausgefillten Bindungstest
ist Erwin unsicher-ambivalent gebunden: Dies Testergebnis kénnte die Disso-
nanzen zwischen der Positionierung seiner Mutter in der Familienaufstellung und
der wiederholt von ihm vorgetragenen Behauptung unbedingter Zuwendung sei-
ner Mutter zu ihm partiell erklaren. Erwins Testergebnisse zum Selbstwertgefihl
sind positiv, weniger positiv die Werte zur Selbstwirksamkeitserwartung, was
wiederum mit Erwins negativer Einschatzung seiner Féhigkeit, seine Potentiale
zu entwickeln und gezielt einzusetzen, korreliert.

Erwins Anmerkung in KI. 2, dass Gott mannlich sei, weil er ein Junge ist und
seine Fantasien (KI. 3: Erdgott; KI. 5: Welterléser mit Laptop) zu Macht/Steue-
rung kdnnen ebenfalls als Ausdruck einer Spiegelung im Gottesbild gelesen wer-
den: Seine Potenzwiinsche bilden das Gegenstiick zu den realen Ohnmachts-
gefuihlen, von denen er durch géttliche Berufung und vermittelt durch den Vater
erlést zu werden hofft.

Erwin zeigt frih ein hohes Reflexionsvermdgen psychischer Prozesse: Der
Siebenjahrige erfasst intuitiv die Bedeutsamkeit des Geschlechts des Gottes-
bildes fir das Selbstwertgefiihl. Dem Achtjahrigen scheint die Tatsache unbe-
wusster Gedachtnisspuren, Erkenntnisse und Motive bewusst zu sein. Dass
dem Zwolfjahrigen klar ist, dass die Erinnerungsfahigkeit bezuiglich Gottesbilder
wesentlich vom religiésen Interesse abhéangig ist, mag da kaum noch erstau-
nen, ebenso wenig die Deutung seiner intuitiv gestalteten Klappcollage als Nie-
derschlag aktueller psychischer Prozesse und die Bemerkung zur ,normalen®
Differenz zwischen Gottes Sicht und Selbstsicht des eigenen Inneren: Dem
Menschen ist ein Teil seiner selbst verborgen, Gott aber sieht alles, zukiinftige
Entwicklungen eingeschlossen.

Nach Aussagen der Mutter zeigt sich Erwin von klein auf als verschlossener,
eher abwartender Einzelgdnger mit eigenen Ideen und der Féhigkeit, sich aus-
dauernd allein mit Spielzeug zu beschéftigen. Er 6ffnet sich auch in der Klein-
kindzeit nur wenigen, hat kaum Hemmungen, anders zu sein als andere. Die-
se Haltung setzt sich im Untersuchungszeitraum fort: Nach auBBen zeigt er dies
durch seine Haartracht, die ihn madchenhaft erscheinen lasst. Die Entfaltung
und Erhaltung eines autonomen Innenbereichs scheint ihm unbedingt wichtig zu
sein, ebenso ein hohes Maf3 an Autonomie im Lebensstil (Outfit, Essen usw.). Ei-
nerseits wlnscht sich Erwin wertschatzendes Verstehen seiner eigensténdigen
Innenwelten. Andererseits ist ihm offenbar klar, dass seine Innenwelten bzw. er
als Person bedroht wére, wirde er seine Innenwelt kommunizieren. Seine Ver-
schlossenheit kdnnte so als Schutzwall fur die Entfaltung und Erhaltung einer
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autonomen Innenwelt verstanden werden. Sein metaphysisches Konstrukt wirkt
vollig passend zu seiner Bedurfnisstruktur. Dies gilt auch fir den Aspekt der Si-
cherheit: Auf die vielfaltigen familiaren Unklarheiten und Turbulenzen antwortet
Erwin mit dem Beddrfnis nach klaren Erwartungen, Zustandigkeiten und Ablau-
fen. Genau diese Bedurfnisse befriedigt sein Konstrukt.

Erwin Beharren auf seinem geheimen religiésen Eigenkonstrukt, welches er
fur sich absolut setzt, ohne sich mit anderen religidsen Denkwelten auseinander-
zusetzen, macht ihn verletzlich und einsam. Ab KI. 5 fehlten schulische Impulse
zu einer ,normalen” Kommunikation von religiésen Themen. Keine Gemeinschaft
zu haben, mit der er Denk- und Empfindungsrdume teilen kann, ist ein offen-
sichtlich schmerzhafter Mangel. Das Gefiihl von verletzender Zurlcksetzung
und Ausgeschlossensein spricht aus einem Bericht seiner Mutter. Sie erzéahlt,
Erwin habe an der Taufe des Halbbruders teilgenommen. Der Pfarrer habe in
den Taufansprache davon gesprochen, dass der Taufling durch die Taufe nun
ein Freund von Gott sei: Erwin habe sich — er ist nicht getauft — dadurch aus-
geschlossen gefihlt: Er habe ihr von der Ansprache erzahlt und gemeint, er sei
doch auch ein Freund von Gott.

Die Mutter, die gelegentlich Gemeindegottesdienste besucht und sich in ihrer
Jugend zeitweise zur Jungen Gemeinde hielt, fugt ihrer Erzahlung die Bemer-
kung an, sie habe ja auch Interesse am Glauben, aber es sei fir eine typische
DDR-Biurgerin so schwer, sich zu entschlieBen, einer Kirche beizutreten und sich
dazu zu bekennen. Die Position der Mutter wirft die Frage auf, ob Erwins starkes
religidses Interesse, sein Autonomiebestreben, seine Geheimhaltung und Ab-
grenzung ein Spiegel der Hemmungen seiner Mutter sein kdnnte, ihre religiésen
Bediirfnisse/Uberzeugungen offen zu zeigen, sie in einer Gemeinschaft zu kom-
munizieren und den Kontakt zu einer religiosen Gemeinschaft tber Unverbind-
lichkeiten hinaus zu leben?

Erwins Positionierungen zur Bibel weisen eher darauf hin, dass er sich in sei-
ner religidsen Haltung am distanziert-offen wahrgenommenen Vater orientiert: Die
Annaherung der Mutter an Bibel und Kirche/Gemeinde entfaltet ganz offensicht-
lich keine motivierende Wirkung, sich naher mit diesem Bereich zu befassen. Den
mannlichen Familienmitgliedern wird eine gréBere Distanz zur Bibel — und zum
Glauben — zugeschrieben. Die Vorbildwirkung des im Alltag fehlenden Vaters (vgl.
Familienpositionierung in KI. 8), an dem man sich gerade wegen seines Fehlens
wenig reiben kann, scheint flr den fast Flinfzehnjahrigen ungebrochen grof3. Wo-
hin wird der Weg Erwins flhren, wenn er sich vom Vater als Vorbild gelést hat?
Wird er die ihn Uber Jahre tragende religidse Erfahrung ,vergessen®, weil sie mit
Mannlichkeit nicht kompatibel ist? Wird er sie neu erschlieBen kdnnen?
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9.8 Franziska

Franziska ist die dritte von vier T6chtern. Beide Eltern stammen aus
Pfarrersfamilien, verstehen sich als aktive Christen und erziehen — ohne
professionelle theologische Bildung — ihre Kinder theologisch reflektiert.
Sie nehmen mit ihren Téchtern an sorgfiltig ausgewihlten kirchlichen
Veranstaltungen teil. Familienzusammenhalt und Naturerleben werden
gepflegt. Der mafivoll-bescheidene Lebensstil ist an christlichen Maf-
stiben und Gkologischen Uberlegungen orientiert. Beide Eltern haben
in den von den Téchtern besuchten Schulen Verantwortung iibernom-
men. Franziska und ihre Schwestern singen iiber Jahre in einer Kanto-
rei, die Gottesdienste mitgestaltet, und sie nehmen regelmiflig an den
Chorfreizeiten teil.

Klasse 2
Gottesmetapher (7,8)

»lch denke, Gott ist ein Mensch ..., so wie Jesus.“ Er sei iiberall, auch hier
im Zimmer. Und er wolle, ,,dass immer Frieden ist“. (Was Gott tue?) ,Er
hilft einem auch.“ (Ob er ihr schon mal geholfen habe?) ,Ja.“ (Wann und
wie?) ,Weiff ich nicht mehr.“ (Ob ihr ein Beispiel von anderen Menschen
einfalle?) ,Als mein Opa gestorben ist, der hatte Krebs, da hat ihm ja Gott
auch geholfen. Weil es ihn ja gequilt hatte, der Krebs.“ (Wodurch ihm ge-
holfen wurde?) ,Dass er das nicht mehr merkt®, durch den Tod. Der Opa
sei dadurch befreit worden vom Schmerz.

(Ob etwas in ithrem Leben mit Gott zu tun habe?) Also bei Wut, ,,dann
lese ich in der Bibel“. (Was?) ,,Ganz verschieden.” (Was das Lesen bewir-
ke?) ,Dann werde ich ruhiger.“ (Warum sie dann gerade die Bibel lese, sie
kénne ja auch Donald Duck nehmen?) ,,Haben wir gar nicht®, es gebe aber
viele andere Biicher im Haus. (Menschen falle Gott in unterschiedlichen
Situationen ein: Wie es ihr da gehe?) ,Wenn ich Arger kriege oder so was.”
(Und Orte?) ,,Auf dem Essigbaum.“ Das sei ihr Lieblingsbaum. Er sei recht
klein, stehe im Garten vor der Essecke und habe rote hoch stehende Knos-
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pen ... Situationen von Angst, Traurigkeit oder Freude bringt Franziska
nicht mit Gott in Verbindung.

(Der Gott auf ihrem Bild sehe kriftig aus. Ob Gott fiir sie stark sei?)
»Ja, aber er kimpft nicht. Er macht Frieden, sozusagen.“ (Wie Gott das
mache?) ,Dann scheint er in der Nacht oder so.“ Das kénne man nur mit
dem Herzen merken. Sie denke, wenn die Menschen darauf hoérten, mach-
ten sie auch Frieden.

Als Knetfigur méchte sie auf Gottes Hand sein. (Uberschrift fiir ihre
Gestaltung?) Fiir Gott gebe es eigentlich keinen Vergleich. Aber wenn sie
einen sagen solle, dann: ,Gott ist wie Jesus".

Franziskas anthropomorphe Gestalt ist explizit an Jesus orientiert und wird als
unsichtbar allgegenwartig gedacht, wahrnehmbar nur mit dem Herzen. Gott wird
Kraft zugeschrieben, die aber durchgangig mit Friedenswirken verbunden wird.
Wie dies geschieht, beschreibt sie mit einer Formulierung, die offensichtlich aus
dem Adventslied von Jochen Klepper ,Die Nacht ist vorgedrungen® stammt:
Wenn Gottes Wirken als Licht verstanden wird, dann ist das Fehlen von Armen/
Handen keine Einschrankung. Vielleicht ist ihre starke Verknlpfung von Gott
mit Friedenswirken dafir ursachlich, dass Franziska Gott bereichsspezifisch vor
allem mit Situationen der Wut bzw. des Argers verbindet: Dann liest sie in der
Bibel oder denkt allein fir sich auf dem Essigbaum an Gott, méglicherweise — sie
spricht es nicht aus — in der Hoffnung, dass Gott auch ihr wieder zu Frieden in
der Familie verhilft.

Klasse 3
Lebenswelt (8,3)

Franziska hat einen Baum sowie zwei gleich gekleidete und gleich grofle
Figuren mit Fuflball und Wolken gemalt: sich selbst und ihren fiktiven
Zwillingsbruder beim Fuflballspielen (Auch mehrfaches Nachfragen lockt
kein Erzihlen zu ihrer Familie oder der Schule hervor). Sie hitte gern einen
Zwillingsbruder als stindigen Begleiter. Fuflballspielen sei ihr wichtig, Le-
sen und Natur. Deshalb stehe da auch ,meine Freunde, die Biume’. (Wie
sie spiter sein mochte?) Na ja, nicht bose. Mehr wisse sie dazu nicht. Das
Leben konne eigentlich so bleiben wie es ist. Uber schwere Fragen denke
sie allein nach, auch Traurigkeit oder Angst mache sie fiir sich allein ab. Ihr
helfe es dabei, ihren kleinen Pliischraben (sie trigt ihn in der Hosentasche
und zeigt ihn vor) anzufassen. Dem vertraue sie alles an, das tue gut. Gott
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komme fiir sie in den von ihm geschaffenen Biumen in ihrem Leben vor
und darin, dass sie Freunde habe.

Franziskas Figuren sind — wie ihr Gottesbild — stabil von unten, aber ohne Hand-
lungsfahigkeit: Auch ihnen fehlen Arme/Hénde. Der fiktive Zwilling ist neben dem
stets mitgeflhrten Pllschtier offensichtlich ihr wichtigster Begleiter. Sie scheint
derzeitig wenig Geborgenheit in den familiaren bzw. schulischen Beziehungen
zu empfinden; offenbar spielen diese auch in Belastungssituationen keine Rolle,
ebenso wenig Gott, der aber immerhin als Schépfungskraft in ihren Freunden,
den Baumen, prasent ist. Der imaginére Zwillingsbruder, ihr Alter Ego, deutet da-
rauf hin, dass Franziska hinsichtlich ihrer geschlechtlichen Identitat mindestens
gespalten, bzw. im Konflikt ist. Dies zeigt sich auch an anderen Phanomenen.
Sie spielt auf dem Schulhof und in der Schach-AG fast ausschlieBlich mit Jun-
gen. Und als es in einem Rollenspiel darum geht, dass sie eine wichtige Rolle
(Tora-Lesung) nur Gbernehmen kénnte, wenn sie sich in eine méannliche Rolle
begibt, lehnt sie ab, Uberhaupt an dem Spiel teilzunehmen: Wenn Madchen als
Madchen keine gleiche Rechte hétten, spiele sie nicht mit. Aus der Sicht der
Klassenlehrerin kdmpft Franziska mittels ibersteigertem Leistungsstreben ver-
bissen um Anerkennung, in der Schule wie zu Hause. Wenige Monate nach der
Anfertigung der Zeichnung entwendet Franziska Geld aus der Klassenkasse und
kauft sich daflr StBigkeiten, ein Genuss, der zu Hause eher selten erlaubt ist.
Der Diebstahl wird aufgedeckt, sie wird zur Rechenschaft gezogen und genétigt,
den Vorfall ihren Eltern zu beichten. Dies tut sie nach langerem widerstandigem
Zdgern schriftlich. Die Eltern lassen sie den entwendeten Betrag von ihrem Spar-
geld ersetzen. Franziska wird der Vorfall aber offenbar nicht nachgetragen. Er
kommt nie wieder zur Sprache.

Gottesmetapher (8,9)

Franziska hat aus Ton drei Menschen mit Armen gestaltet, aber ,,das sollen
ganz viele Menschen sein ... Eigentlich hitte ich noch Pflanzen und Tiere
machen konnen, also alles, was lebt, in dem ist doch Gott drin.“ Dass
Gott nur im Himmel sei, wie es oft heiflt, glaubt Franziska nicht: ,Gott
ist da zwar auch drin, aber der ist eben iiberall drin. Und deswegen ist der
Mensch ein Teil von Gott.”

(Ob dieser Teil von Gott in ihr auch zu ihr spreche?) Kiirzlich sei ihr
bei einem Waldspaziergang mit dem Hund etwas eingefallen: Manchmal
bilde man sich vielleicht ein, dass Gott direkt zu einem rede. Aber so denke
sie sich das nicht, ,sondern wenn man auf sich selber hért, dann hat man
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auf Gott gehort, auf einen Teil von Gott. Oder wenn man auf andere Men-
schen hort, dann hat man auch auf einen Teil von Gott gehért.“ (Ob Gott
uns durch den Teil in uns sage, was gut und bése ist und was man tun
sollte?) Ja, aber auch andere Menschen oder die Biume oder der Hund
konnten das tun ... Da ,kommt nicht auf einmal ein Minneken an und
sagt: ,Na, hier jetzt guten Tag, ich bin Gott', sondern das kann nur innen
passieren®, dass man Gott hére.

(Ob es da Unterschiede gebe zwischen bésen und guten Menschen?)
Im Inneren ,sind die ja meistens auch ganz nett. Die meisten — auch die
Riuber — machten das ja nicht, weil sie anderen Menschen wehtun wollten:
»Die meisten wollen ja nur das Lésegeld haben ... (Und wenn wir innen
drin nicht zuhérten?) ,Dann hat man auf Gott nicht gehort. (Und wenn
einem passiere, dass man dann bose Dinge tue?) ((lingeres Schweigen))
»Das ist verschieden.“ Der innere Gott sei manchmal gnidig und manch-
mal nicht ... ,Wenn es nicht so schlimm ist, dann sagst du zu dir: ,Na ja,
das mache ich nicht noch einmal.” Und dann hat das Gott zu dir gesagt,
dass er dir vergibt. Aber wenn du immer noch selber denkst: ,Das war ja
ganz dumm von mir!‘, dann dauert das noch. Aber irgendwann vergibt
einem Gott dann immer. Weil, irgendwann, dann vergisst man das dann
auch.“ Man sei wieder locker und frei, ,wenn man sich dann selbst verge-
ben hat sozusagen®.

(Was man tun miisse, um sich selbst vergeben zu kénnen?) ,Dass man
es wieder gut macht®, es in Ordnung bringe. Aber der Teil von Gott innen
drin sei eben verschieden: Bei dem einen Menschen sei der Teil so, dass er
leicht vergibt. Und der andere habe einen Teil, der nicht so gnidig sei: ,Da
kannste dir dann nicht so schnell wieder verzeihen.“ Weil jeder einen ande-
ren Teil von Gott habe, ,deswegen ist auch jeder Menschen anders®.

Weil Gott von so vielen Gestalten ein Teil sei, ,deswegen ist Gott
auch ganz groff und michtig, und Gott kann keiner besiegen, weil das
gar nicht geht. Weil, wenn einer Gott besiegen will, dann ist in ihm
selber ja ein Teil von Gott, deswegen kann er Gott auch nicht besiegen.
Weil, dann muss er sich selbst besiegen. Dann hat er einen Teil von Gott
besiegt, aber mehr nicht.“ (Was michtig an Gott sei fiir sie?) Franziska
erklirt es an einem Beispiel aus der Klasse im Konflikt mit einem stir-
keren Jungen: Wenn sie den bei einem Streit einschiichtern kénne ohne
Schlagen, dann sei das so was wie Macht. ,Gott hat Macht, aber er hat
auch wieder keine Macht ... Weil, wenn sich jetzt ganz viele Menschen
zusammen tun wiirden und sagen: Wir fiihren jetzt Krieg gegen Gott,
dann geht das ja nicht, weil er in ihnen drin ist ... Und weil wir zusam-

302



FRANZISKA

men wissen, dass Gott unbesiegbar ist, deswegen ist er michtig. Aber er
ist auch nicht michtig, weil ganz viele Menschen nicht denken, dass Gott
in ihnen drin ist.

(Ob in der Welt nicht vieles so laufe, wie Gott das nicht méchte?) Doch,
aber ,er kann dagegen ja auch nichts tun, weil er nur so ein kleines Teil
in jedem ist“. Na, vielleicht sei in manchen Menschen auch ein grofleres
Teil. Aber manche wiissten das und andere eben nicht ... Bei der Familie
einer Freundin ihrer Schwester sei jemand gestorben. Und da sei die ganz
traurig gewesen und habe Gott nicht mehr richtig vertraut, weil sie dachte:
Warum musste er gerade den sterben lassen? Warum konnte der dage-
gen nichts tun?® Dabei kann er dagegen nun mal nichts tun. Weil ..., in
dem ist er nicht michtig.“ Auch wenn man Gott nicht umbringen kénne:
Michtig sei er nur bei denen, die auf ihn hérten. Wenn jetzt alle Menschen
wiissten, dass der in einem drin sei und jetzt alle auf ihn héren wiirden,
dann wiirde sich die Welt ganz doll verindern.

(Ob Gott die Menschen als Mitarbeiter brauche?) ,Ja, deswegen hat
Jesus ja auch gesagt: ,Erzihlt das ganz viel Menschenvolk!““ Wenn das viele
Menschen wiissten, dann wiirden auch Auseinandersetzungen entstehen,
aber kein Krieg mehr.

Als Knetfigur méchte sie zwischen den Figuren stehen. Thre Gestaltung
vom Vorjahr deutet Franziska nun nicht mehr von Jesus her. Frither habe
sie sich Gott als einen Mann vorgestellt, ,aber jetzt stell’ ich mir vor, dass
er tiberall ist. (Ihre Uberschrift?) ,Gott ist wie alles, was lebt, in allem,
was eine Seele habe.

Unlbersehbar stark zeigt sich im Gotteskonzept der noch nicht ganz neunjah-
rigen Franziska die Spiegelung ihres Verarbeitungsprozesses der Schulderfah-
rung. Gott wird nun als Teil von allem, was lebt, vorgestellt. Dieser Teil von Gott,
der auch im bdsesten Menschen existiert, ermdglicht Orientierung, wenn man
sich dafir 6ffnet. Gottes Ansprache kann durch alles geschehen: durch die inne-
re Stimme, andere Menschen, Tiere oder auch Pflanzen. Wenn der Mensch nicht
auf Gott hort, ist er uneins mit dem Teil von Gott. Wieder gutzumachen, was man
angerichtet hat, ist Voraussetzung der Vergebung durch Gott, die sich darin aus-
drickt, dass man sich selbst vergeben kann. Die Verschiedenheit der Menschen
(auch hinsichtlich der Zeit, die sie brauchen, bis sie sich selbst vergeben kénnen)
wird darauf zuriickgefuhrt, dass jeder einen anderen Teil von Gott hat. Gott wird
zugleich Ohnmacht und Macht zugeschrieben. Ohnmaéchtig sieht Franziska Gott
nicht nur in Hinblick auf Leid und Tod. Gott ist zwar unbesiegbar und méchtig,
insofern er Teil von allem Lebendigen ist. Die Macht Gottes leuchtet allerdings
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nur dort auf, wo Menschen auf dieses Teil von Gott in sich héren. Radikale Veran-
derungen der Welt erscheinen so méglich. Aber Gott braucht dazu die Menschen
als Mitarbeiter. Jesu Auftrag zum Weitersagen des Evangeliums wird von daher
begriindet. Franziska hat — offensichtlich induziert durch die Schliusselerfahrung
eigener Schuldverstrickung — ihr Gottesverstandnis erweitert und vertieft. Gott
ist nicht mehr bereichsspezifisch prasent, sondern umfassend, verborgen anwe-
send auch bei denen, die schuldig werden. Umkehr ist méglich.

Bezglich ihrer Riickschau auf das Vorjahr fallt auf, dass Franziska ihre durch-
aus deutlich transzendenzbewusste Darstellung und Deutung der anthropomor-
phen Gestaltung von KI. 2 nun im Sinne einer naiv-anthropomorphen Vorstellung
umdeutet, d.h. sich im Nachhinein ein Klischee von Gott zuschreibt, das sie real
im Jahr zuvor gar nicht vertrat.

Das Gotteskonzept der Drittklasslerin Franziska thematisiert eine ganze Rei-
he von zentralen theologischen Grundfragen in elementarer Form: Unlberseh-
bar wird von ihr die Dialektik zwischen dem ,Schon jetzt“ und dem ,Noch nicht“
der Konigsherrschaft Gottes aufgegriffen, ebenso die Frage von Transzendenz
und Immanenz. Gott wird als geheimnisvolles Du gedacht, aber nicht als eine
himmlisch-ferne, unbezogene Transzendenz, welche die Erde letztlich als gottlos
sieht, sondern Gott ist immanent in allem Lebendigen. Die Transzendenz ist in
der Immanenz enthalten, ohne darin aufzugehen. Die besondere Stellung des
Menschen driickt sich darin aus, dass der Mensch auf das Wort Gottes hérend
oder sich verweigernd reagieren kann: Franziska fasst Schuld/Sinde nicht als
Ubertretung von vorgegebenen Geboten auf, sondern als Taubheit gegeniiber
dem Teil Gottes in uns und damit zugleich als Selbstverfehlung. Der inwendige
Gott kann sich gnadig zeigen, dann kann man sich selbst vergeben. Die Macht
Gottes kommt auch bezliglich der Theodizeefrage zur Sprache. Fir Franziska ist
die Vorstellung eines omnipotenten Gottes, der geman unseren Wiinschen in die
Ablaufe der Welt eingreift, eine Sackgasse. Am Beispiel aus dem Bekanntenkreis
verdeutlicht sie: Solch ein lllusionsgott tragt nicht, das Gottvertrauen zerbricht an
solch einer Vorstellung.

Klasse 4
Lebensweg Vergangenheit und Zukunft (9,3)

Im Rahmen der UE SymBoL WEG hat Franziska zu ihrem bisherigen Le-
bensweg einiges gemalt, aber geheim gehalten, was es ist. Das Bild zum Le-
bensentwurf der Zukunft zeigt, dass sie mit 10 Jahren Reiten lernt, mit 20
Schauspielerin wird, mit 35 verliebt sie sich, trennt sich kurz danach und
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stirbt. Sie korrigiert den frithen Tod dann, indem sie eine rote Hundert ins
Bild setzt. Ihr symbolisches Reisegepick fiir den Lebensweg, verstaut sie in
einem kleinen Brustbeutel. Sie notiert auf einem Merkzettel, den sie mir
heimlich zeigt, was sie mitnehmen méchte fiirs Leben: Klavier, Freunde,
Liebe, Erinnerung, ihr Dorf. Sie mag aus ihrem Beutel nur zwei Dinge
vorstellen: ein Blatt, weil sie gern Bdume mag und einen Stein, weil er sie
an Frohlichkeit erinnert.

Lebenswelt (9,6)

Franziska erzihlt in ungewshnlich geloster frohlicher Haltung. Der
Weihnachtsbaum stehe fiir die Bedeutung dieses Festes, die riesige bren-
nende Kerze fiir Freude. Die Mshrentorte auf dem Tisch, ihr Liebling-
sessen, konne sie schon selbst zubereiten, sie wolle das Rezept mitbringen.
Die Blume auf dem einen Stuhl stehe fiir ihre Freundin Annika; die
andere Blume stehe fiir jemanden, den sie lieb hat. Sie méchte nicht
verraten, wer das ist. Der Kasten auf dem Stuhl bedeute nichts. Auf
der Erde ist das Klavier angedeutet, auf dem sie recht gern spiele. Das
Uben sei aber manchmal listig: 30 Minuten pro Tag seien vorgegeben,
Mama kontrolliere es, meist iibe sie aber nur zwanzig Minuten. Das
Harry-Potter-Buch stehe fiir Lesen tiberhaupt; sie zihle Biicher auf, die
sie mag. Lesen sei ihre Lieblingsbeschiftigung. Die Eltern wiirden auch
ofter vorlesen. Manchmal gehe sie mit dem Hund raus oder spiele Ball.
Die Familie baue gerade das Haus aus. Sie freue sich auf ein eigenes Zim-
mer. Momentan streite sie mit den Schwestern noch um die Verteilung
der Riume. Wenn sie traurig sei, gehe sie ins Bett und verstecke sich
da oder sie lese. Das lenke ab. An ihrem Leben méchte sie gegenwirtig
nichts dndern. Alles solle so bleiben, vor allem ihre Freundschaft mit An-
nika. Uber schwere Fragen denke sie gewdhnlich allein nach, manchmal
frage sie auch die Eltern. Gott komme in ihrem Leben vor. Er habe mit
Weihnachten zu tun und mit der Freude, vor allem aber mit der Liebe.
Sie klebt den blauen Punkt genau auf die Mitte zwischen ihren beiden
Lieben, weil Gott da ganz besonders sei.

Franziska, inzwischen in Kl. 4, geht es gut. Sie ist erstmalig verliebt. Gott wird
jetzt — im deutlichen Gegensatz zum Vorjahr, wo Situationen von Arger und Wut
benannt wurden — mit Licht, Freude und vor allem mit der Liebe im eigenen Leben
zusammengebracht.
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Gottesmetapher (9,10)

Franziska hat ,ein Tier, einen Mensch und einen Baum dargestellt”, denn
Gott kénne einem in jeder Gestalt der Natur, besonders im Menschen, be-
gegnen, auch im toten Menschen oder im Stein, aber nicht im Gameboy.
(Warum?) ,Weil er keine Gefiihle hat. Ein Stein lebt aber auch.” Gott sei
in den Gestalten drin, ,um etwas Gutes zu machen oder mal zu sagen,
was Sache ist, sozusagen. Der Mensch oder meinetwegen das Tier weifs
das dann und ... macht sich irgendwann bemerkbar oder der Baum bliiht
auf.” Gott kénne sich bemerkbar machen, auch als Baum. Allerdings: ,Da
miisstest du schon lang gehen. Mit dem Auto geht das nicht. Aber du
merkst die Anwesenheit von Gott. Wenn du neben dem Baum stehst,
dann denkst du da dran, vielleicht, was du sagen sollst oder was du merken
sollst.” (Ob Gott einen Autofahrer als Baum fragen kénne, warum er den
Pflanzen Benzin in die Luft pustet?) Das bejaht Franziska. Sie benutzt
den Zug und das Fahrrad fiir den Schulweg. (Ob bei Gottes Anwesen-
heit in einem Stein der Stein irgendetwas fiihle oder der Mensch?) ,Dann
fithlen beide etwas®, weil sie miteinander austauschten. (Ob man Gottes
Botschaft verstehen kénne?) ;Wenn das ein Baum ist, dann merkst du das
eben. Und ein Mensch kann mir das z.B. zeigen, wenn er lieb zu mir ist
... Also, es muss nicht sein, dass Gott mit dir spricht, meistens ist es nur
so, dass du das fiihlst und dann z.B. zu anderen nett bist. (Wie sie sich
erklire, dass es so viel Boses gibt, obwohl Gott in vielen Gestalten und
Sprachen zu Menschen spreche?) Es gebe eigentlich keinen Menschen, der
nie zu einem lieb sei. Jeder habe einen anderen Geschmack, und daher
moge auch nicht jeder jeden, aber kénne trotzdem ganz nett sein. (Und
Menschen, die bewusst andere Menschen oder Tiere quilen?) ,Na, die
horen das nicht von Gott. Sie wollen es nicht horen. (Ob das fiir Gott
traurig sei?) ,Ja, aber die Menschen werden ja auch irgendwann denken:
,Ach, das habe ich falsch gemacht'“ Zu manchen miisse Gott eine Stunde
linger dringen: ,Manchmal sagt man ja auch: ,Hitte ich das blof§ nicht
gemacht! Und da hat man ... erst zu spit auf Gott gehort.“ Franziska
denkt, dass Gott einem die Chance gebe, dann wieder von vorn anzu-
fangen. (In welchen Situationen ihr Gott einfalle?) ,Also mir fillt Gott
nur ein, wenn ich traurig bin.“ Und in der Natur falle ihr nur die Natur
ein, aber Gott ,ist da sozusagen versteckt”. Manche Leute meinten, dass
Gott das macht, wenn ein Mensch zu ihnen lieb ist. Andere Menschen
bekimen auch Liebe. Sie miissten aber nicht dran glauben, dass das mit
Gott zu tun hat: ,,Andere stellen sich das vielleicht ganz anders vor. Und
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die kénnen dann gar nicht ein Gespiir dafiir haben, dass es Gott ist, der
zu ihnen spreche. (Wie man Menschen helfen kénne, dafiir ein Gespiir
zu entwickeln?) ,Das will ich gar nicht machen, weil, man braucht ja
nicht unbedingt an Gott zu glauben, um trotzdem Liebe zu erfahren®.
(Sie meine, das Gespiir helfe den Leuten nicht?) Franziska mag es nicht,
wenn alles mit einer Deutung auf Gott hin erklirt wird. Wenn es dauernd
— auch bei Lappalien in der Schule — ,heiflt: ,Ach ja, Gott hat das so ge-
macht’, dann fithlt man sich doch dumm® ... Dann denke man doch, der
andere Mensch ,hat mich gar niche richtig lieb. Der hat das nur gemacht,
weil Gott in mir drin ist.“ (Ob das fiir sie dann unechte Gefiihle seien?)
»Ja.“ (Ob man sich deshalb lieber nicht mit biblischen Geschichten be-
schiftigen solle, in denen ja immer Erfahrungen der Menschen mit Gott
erzihlt werden?) Nein, aber ,ich wiirde das nur jetzt so machen, dass man
nicht sagt: ,Das ist alles Gott." Das kann ja auch was ganz anderes sein
... Also, wenn jetzt ein Mensch an Gott glaubt, dann kann er von sich
behaupten, er ist selber Gott. Und deswegen finde ich das bléde, wenn
von Gott immer gesagt wird: ,Ja, Gott ist im Himmel. Und dann werden
schone Geschichten von ihm erzihlt. Aber ich finde, das kénnte ja auch
mal ein Mensch machen. Also, das kénnte ja auch ein Mensch sein, der die
Wunder tut oder so.“ (I erzihlt von der Aufforderung Jesu an die Jiinger,
auch Wunder zu tun.) ,,Ja, stimmt. Jesus war ein Mensch, der das konnte.”
Franziska erinnert die Gestaltung vom Vorjahr und auch die Deutung
dazu. Zur Gestaltung von KI. 2 fillt ihr gar nichts mehr ein. Als Knetfigur
wiirde sie sich in den Kreis der Gestaltungen einreihen. (Die Uberschrift?)
»Gott ist wie ein Lebewesen®, sagt sie.

Franziska hat Inhalt und Form ihrer Darstellung vom Vorjahr nur leicht variiert
in Richtung auf mehr Kongruenz. Die grundsétzliche Aussage ist gleich geblie-
ben. Starker herausgearbeitet wird von ihr der Aspekt der Kommunikation: Der
ganzen Schopfung (nicht aber Technikerzeugnissen) — auch Steinen und Toten
— wird Geflihl zugeschrieben, beseeltes Leben und damit die Mdglichkeit, Ort der
Gegenwart Gottes zu sein, die sich in wechselseitiger Beziehung, in Kommuni-
kation miteinander ausdriickt. In Beziehung mit Gott zu sein, reicht aus, um Men-
schen liebevoller zu machen. Die Verarbeitung der Schulderfahrung schwingt
deutlich in Franziskas barmherziger und von Hoffnung auf positive Veranderung
getragener Sicht auf schuldbeladene Menschen mit. Sie ist iberzeugt, dass Gott
jedem die Chance zu einem Neuanfang gibt. Franziska ist bewusst, dass es der
religiése Deutungsrahmen ist, der die Unterschiede in der Deutung und Wertung
von Ereignissen bzw. Menschen bewirkt. Sie wehrt sich gegen eine allzu haufige
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und vor allem sicher daherkommende Deutung von Situationen auf Gott hin, ins-
besondere hinsichtlich von Liebesbeziehungen. Fur sie ist es eine Entwertung
ihrer Person, wenn jemand anderes sie nur lieb hatte, weil in ihr Gott drin ist. Sie
empfindet es als unecht und beschdmend, wenn jemand sie um Gottes willen
lieben wirde. Biblische Erzahlungen mit ihren Deutungen auf Gott hin miissen
deshalb flr sie nicht entfallen. Aber sie lehnt vollmundig-eindeutige Aussagen
dazu, was Gott tut oder nicht tut, ab. Es soll Raum flir verschiedene Deutungs-
mdglichkeiten geben. Auch glaubende Menschen kénnen Wunder tun, sie sind
dann sozusagen dabei an Gottes Stelle, selber Gott.

Lebenswelt (10,2)

Franziska ist gerade in die Sekundarstufe I gewechselt. Sie hat ihre Mutter
als Blume gemalt, weil sie sie besonders liebe, ihren Vater als Baum mit
wechselndem Griin: ,,Das soll wechselhaft sein, also nicht immer nett, aber
auch nicht immer unnett.“ Was das Haus sein solle, fille ihr erst spiter
wieder ein: ,Damit meine ich meine GrofSmutter, weil ich mich bei ihr so
geborgen fiihle.“ Die Sonne solle ihre Freunde darstellen. Thre Schwestern,
mit denen es 6fter Streit gibe, hat sie nicht gemalt. ,,Ja, meine Freunde,
meine Grofimutter und meine Eltern sind ganz wichtig fiir mich. ((Pau-
se)) Eigentlich sind alle in meinem Leben fiir mich wichtig, die um mich
leben ...“ Sie habe drei neue Freundinnen; der Kontakt zu den fritheren
Mitschiilerinnen sei diinner geworden. Biicher und Hund seien ihr noch
so wichtig wie friiher, auch das Klavier. Sie sei mit ihrem Leben zufrieden.
Alles konne so bleiben, wie es ist. Wenn sie etwas indern kénnte, wiirde
sie gern in einem Verein Schach spielen. Eltern und Schwestern hitten nur
selten Zeit, mit ihr zu spielen. Thre Bewiltigungsstrategie fiir Wut oder
Traurigkeit ist das Lesen: ,Dann nehme ich ein Buch, in dem eine ganz
frohliche Stimmung ist ... Wenn man ein gliickliches Buch liest, kommt
man da richtig hinein. Wenn jemand jung und gliicklich ist, dann freut
man sich richtig mit dem.” Bei Angst in der Nacht mache sie das Licht an:
,Und wenn ich vor irgendwem Angst habe, dann gehe ich schnell weiter
oder lenke mich irgendwie ab.“ Bei Angst vor Situationen, ,,da muss ich
iiberlegen, was ich in dieser Situation machen oder sagen wiirde“ Uber
schwere Fragen ,denke ich manchmal auf dem Schulweg ganz lange nach
..., und dann frage ich auch meine Eltern. Und dann kommt auch irgend-
wann eine Antwort. Manchmal sind das auch solche Fragen, die ich nicht
gerne fragen will, die den anderen Menschen nicht wichtig sind.“ Ein Bei-
spiel dazu falle ihr jetzt nicht ein.
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(Ob Gott mit ihrem Leben etwas zu tun habe?) Franziska denkt ein
Weilchen nach. Thre Eltern seien christlich, deswegen sei sie auch getauft.
Dann: ,Doch, momentan glaube ich an Gott. Ich habe bisher mein Leben
lang an Gott geglaubt.” (Was dieses Glauben fiir sie sei?) ,Irgendwie sind
in den Geschichten, so bei Gott und Jesus, auch ganz viele Vorbilder darin.
Und wenn ich sie mag, dann ist es immer so, als ob ich Gott oder Jesus ein
Stiick niher bin.“ Sie habe ein dickes Buch mit solchen Geschichten.

(Ob sie in bestimmten Situationen stirker im Kontakt sei mit Gott?)
»Niher schon irgendwie, wenn ich solche Geschichten lese ... ((denkt
nach)) Ja, irgendwie haben andere Menschen aus anderen Lindern fiir mich
ganz viel mit Gott zu tun, und dann denke ich an Gott.“ Franziska iiberlegt
ein Weilchen, warum das so ist, findet aber keine Erklirung. (I macht ei-
nen Vorschlag: Sie fantasiere jetzt, wie man das verstehen kénnte. Franziska
miisse dann sagen: ,Nein, das ist fiir mich anders.” Man kénne denken, die
Menschen aus den fremden Lindern seien eine Art Geschwister, weil alle
Menschen Gottes Kinder sind.) ,,Nein, so denke ich das nicht. Blof$ immer,
wenn ich an Gott denke irgendwie, das ist dann ja nicht so, wie wenn ich an
jemanden aus der Klasse denke. Irgendwie ist das so: Die kenne ich nicht,
die sind mir fremd, aber irgendwie ... ((Pause)) sind die auch irgendwas.“
(Thre Gedankenbriicke sei: Gerade weil sie ihr fremd seien, man kenne sie
gar nicht auf der anderen Seite des Erdballes, sei irgendwie iiber Gott so eine
Art Briicke da, eine Art Verbindung?) ,Ja, so ungefihr.”

Franziska hat den Sprung in die rdumlich entfernt liegende Sekundarstufe gut
bewaltigt. Die gespannte Beziehung zu den Schwestern ist geblieben. Die Bezie-
hung zum Vater wird als wechselhaft erlebt. Geborgenheit und Warme verbindet
sie eher mit GroBmutter und Freunden als mit der Familie, trotz betonter Nahe zur
Mutter. Das Schachspiel taucht als Feld des Wettkampfes auf. Das Lesen ist ihre
bevorzugte Bewaltigungsstrategie geblieben. Die Identifikation mit literarischen
Figuren dient nicht nur der Regelung von Emotionen im Sinne von Spannungs-
abfuhr und Aufbau einer positiven Lebenseinstellung, sondern ist fir sie auch
eine zentrale Quelle religiéser Erfahrungen. Glauben heiBt fir sie: Sich nahe,
sich verbunden flhlen. Franziska ist bewusst, dass ihre Glaubenshaltung durch
die Einstellung ihrer Eltern induziert wurde. Aber ihr scheint Autonomie wichtig:
Sie formuliert ihre eigene aktuelle Position. Bemerkenswert ist ihre Verkniipfung
von ihr fremden Menschen anderer Erdteile mit dem Gottesgedanken, eine Ver-
knlpfung, die sie selbst nicht zu erklaren vermag. Sind hier in elementarer Form
Gedanken wie etwa von Buber oder Levinas, dass im Antlitz des Fremden die
Spur des Unendlichen aufleuchte, angelegt?
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Gottesmetapher (10,10)

Franziska wiederholt im Wesentlichen ihre Aussage der beiden Vorjahre
in Form und Inhalt: ,Fiir mich kann Gott in einem Menschen erschei-
nen, der ein Mensch zu mir ist, und dann denke ich, der gehért zu mir
irgendwie ..., und das hat ihm Gott gegeben. Und in einem Baum oder
Tier kann er auch sein ..., das kann in jedem sein. Aber dazu muss man
sagen: Wenn ich mich mit dem Menschen gut verszehe oder dem Tier oder
Baum oder so, dann kommt es mir mehr so vor ..., dann fiihle ich das so,
dass einer in meiner Nibe ist.“ (Ob sich Gott fiir sie in ihrer Verbunden-
heit zu Menschen, Biumen oder Tieren duflere?) ,Ja ..., das ist ungefihr
so, wenn ich bei einem Baum liege oder wenn ich im Baum sitze, dann
denke ich immer an solche Sachen. Oder auch, wenn ich morgens mit dem
Fahrrad fahre ... ((erzihlt ausfiihrlich von Begegnungen mit Hasen, den
Kuckucksrufen usw.)) Das ist schon, da zu fahren.“ (Ob das fiir sie ein
Stiickchen Gottesbegegnung sei?) ,Ja.“ (Ob sie denke, dass alle Menschen
Gott begegnen kénnten im Spiiren von solcher Verbundenheit?) ,Ja, ja,
kénnten ..., ich denke, das ist fiir manche, die nicht an Gott glauben ...
was anderes, irgendwie: Dann freuen sie sich daran, dass es so schon ist.
Aber ... ((Pause)) (Ob sie meine, dass sie es nicht auf Gott hin deuten?)
»Ja, die deuten es anders ..., aber die freuen sich genauso wie ich.“ (Ob
Gott auch im Schmerz und Traurigkeit da sein kénne?) ,,Also manchmal
bin ich auch richtig wiitend auf Gott, wenn ich traurig bin oder so ...
Dann denke ich irgendwie: ,Gott kann ja auch mal bei mir sein!® Und
dann denke ich, er ist mit den anderen.” Sie habe dann das Gefiihl, Gott
habe sie verlassen. Angesprochen auf Psalm 22 meint sie, den Psalm kenne
sie vom Chor her.

Thre Knetfigur stellt sie zwischen die Tonfiguren: Sie ist in das Gottes-
bild integriert. Das Handeln Gottes in der Welt geschieht fiir Franziska
»durch Menschen ..., durch Tiere, Biume, Pflanzen®. (Wo Gottes Spre-
chen zu uns bei ihr ankomme?) ,Na, manchmal merke ich gar nichts

.., manchmal erst viel spiter ..., erst im Bett.“ Dann denke sie noch
mal driiber nach: ,,Oder beim Fahrradfahren mache ich das immer, also,
wenn ich nichts anderes zu tun habe ..., dann ist es meistens so.“ Dann
komme ihr zu Bewusstsein, was Gott ihr sage, und dann rede sie auch
mit Gott.

Die Fotos der Gottesmetaphern aus den vier Jahren betrachtend: ,Ich
weif gar nicht mehr so viel ... ((sicht Foto von Kl. 2)) Da habe ich ge-
dacht, dass Gott auch in allen Menschen sein kann, dass Gott eben ein
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ganz kleiner Mensch sein kann, aber auch ein ganz grofler oder ein ganz
alter Mann.“ Sie stellt fest, dass es zwischen den Darstellungen von diesem
und dem vorigen Jahr eigentlich keine Unterschiede gebe, in K. 3 aber nur
drei Menschen dargestellt wurden. Franziska erklirt es so: ,,Na, ich glaube,
dass ich da gemerkt habe, auch wenn ich mich in einen Baum lege® ... Thre
Vorstellung sei da noch auf das Menschliche beschrinkt gewesen sei und
habe sich dann auf die Natur hin erweitert.

Franziska akzentuiert ihr grundséatzlich gleich gebliebenes Gottesverstandnis
noch ausdricklicher in Richtung auf Verbundenheit, das Erfahren von tiefer Be-
ziehung. Sie erlebt das Spiren solch tiefer Verbundenheit, insbesondere auf
dem morgendlichen Fahrradweg durch die freie Natur, als Gottesbegegnung. lhr
ist bewusst, dass ihr Erleben von Naturschénheit sich von dem Erleben nicht-
religidser Menschen durch ihren Deutungsrahmen auf Gott hin unterscheidet.
Franziska macht neben Erfahrungen einer Art mystischen Einheit in der Natur
auch solche der Gottesferne. Sie kennt biblische Bilder fiir solche Erfahrungen.
Der Dialog mit Gott geschieht zwar auch ritualisiert (vgl. Gebetsfragebogen:
Tischgebet), wird aber vor allem in freier Form und selbstmotiviert gepflegt. Das
Wichtigste am Beten ist, mit Gott Giber alles zu sprechen und ihm auch zu danken.
Ihr Gebetsverstéandnis belegt die mehrfachen Aussagen, dass sie sich Gottes
Wirken als durch andere Geschopfe vermittelt vorstellt.

Die Metaphercollage von KIl. 2 wird, nachdem sie im Vorjahr gar keinen Deu-
tungsversuch ausldste ein weiteres Mal neu besetzt: Franziska deutet ihre erste
Gestaltung nun parallel zu ihrer aktuellen theologischen Position.

Schwarze Locher (10,10)) (o. Abb.)

Franziska platziert nur ein Loch auf ihr Papier: Sie erinnert ein weiteres
schwarzes Loch vor der zweiten Klasse, als sie noch nicht auf diese Schu-
le ging. Das dargestellte Loch sei eins vor der fiinften Klasse. Es sei um
die neue Klasse, die neuen Lehrkrifte, den maglichen Verlust von Freun-
dinnen und Freunden gegangen. Sie sei nicht allein im Loch gewesen, da
sei Gott mit drin gewesen: ,Ich denke, dass es auch viele Leute sind, die
mit im schwarzen Loch waren.” (Und es teilten?) ,Ja, das war gut.

Franziska erinnert ganz offensichtlich das dunkle Tal der Schulderfahrung nicht

mehr: Die Schuld ist verarbeitet und vergessen. In der Krise des bevorstehenden
Schulwechsels hat sie sich begleitet gefihlt.
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Klasse 6

Ein zu Beginn von KI. 6 durchgefiihrter Test weist Franziska (11,1) als unsicher-
ambivalent gebunden aus. Dazu konsistent ist ihre Beschreibung der erfahrenen
elterlichen Unterstutzung. Die Einschatzung fallt insgesamt kritisch aus, bezlg-
lich des Vaters ausgepréagter. An vier Punkten stimmen die Aussagen zu den
Eltern Uberein: Franziska ist sich sicher, dass ihre Eltern sie nie im Stich lassen
wirden. Und sie meint, es stimme eher, dass sie ihr zuhéren, wenn sie ein Pro-
blem habe. Aber es stimme kaum, dass Vater/Mutter sie so mdgen, wie sie ist.
Auch stimme es kaum, dass sie zu ihr halten, wenn sie etwas Dummes angestellt
habe. Bei zwei ltems werden die Eltern unterschiedlich gesehen: Zum Item,... ist
immer flr mich da, wenn ich sie/ihn brauche’, kreuzt sie bei der Mutter an ,stimmt
eher’, beim Vater ,stimmt kaum‘. Beim Iltem ,Mit ... kann ich Uber alles reden®
kreuzt sie bei der Mutter an ,stimmt kaum®, beim Vater ,,stimmt gar nicht".

Franziskas Selbstwertgefiihl ist den Testdaten nach ausgesprochen niedrig,
erkennbar positiver jedoch die Selbstwirksamkeitserwartungen.

Lebenswelt (11,8)

Fiir Franziska ist die ,,Groffmutter ganz doll wichtig!® Sie habe einen 7u-
mor, sei operiert, war im Koma, sei dann wieder aufgewacht, ,aber jetzt
geht es ihr wieder ganz schlecht. Mein Vater hat heute eigentlich Geburts-
tag! Aber der ist bei meiner Groffmutter!*

Freundinnen, Freunde und Familie seien gleich wichtig. Sie zihlt zwei
Midchen und drei Jungen aus der Klasse auf. Wichtig: ,Ich spiele Schach
und habe letztes Wochenende einen Pokal gewonnen! Und jetzt habe ich
auch bald wieder ein neues Turnier. Da freue ich mich schon ganz doll
drauf!“ Franziska platziert mehrere Schnipsel kreisférmig, denn ,mein
Zuhause [mit Hund] ist mir auch ganz doll wichtig! ... Das ist alles gleich-
rangig ..., nur das mit dem Griin ((meint den viterlichen Geburtstag))
kommt ein bisschen weiter weg ... Dann spiele ich auch gerne Fufball in
der Schule ..., und in den Wald gehe ich gerne!“ Mit Klavierspiel habe sie
aus Zeitmangel aufgehért, singe aber noch im Chor. Biicher seien immer
noch sehr wichtig: ,,Aber jetzt habe ich nicht mehr so viel Zeit zum Le-
sen! ... Schach spiele ich jetzt so viel, besonders an Wochenenden.“ Durch
die vielen Schach-Termine im Verein und die umfangreicher gewordenen
Hausaufgaben komme sie weniger zum Lesen.

Nach ihren Stirken gefragt, meint Franziska: ,Ich mache gerne Sporz,
spiele auch ganz gut Schach.“ Sie miisse aber ,noch ein bisschen besser

312



FRANZISKA

in der Schule werden. Das ist ganz schon schwer, wenn man immer erst
so spit nach Hause kommt.“ Englisch miisse besser werden. Sie gesteht,
dass sie Vokabeln lernen doof finde. Vielleicht werde es besser iiber die
Brieffreundschaft mit Tansania. Vorstellungen dazu, was sie spiter einmal
werden/tun mochte, habe sie noch nicht.

Was Franziska gern ,einfrieren” wiirde: ,,Ich will unbedingt da wohnen
bleiben! Und ich denke, das bleibt auch so! Weil mein Vater das Haus neu
gebaut hat, da werden wir nicht gleich wieder umziehen ... Dass unsere
Klasse zusammenbleibt auch in der Siebten. Ja, dass ich meine Freunde be-
halte!”

Andern wiirde Franziska gern: ,Dass meine Groffmutter wieder gesund
wird! Aber richtig! Und dass Leo nicht mehr so stark ist, dass ich auch mit
dem spazieren gehen kann!“ Der Hund sei so groff und stark geworden,
dass sie ihn nicht halten kénne, und ,so richtig gehorchen tut er nur meiner
Mutter”.

Thre Bewiltigungsstrategie bei Wut sei immer noch das Lesen. Oder sie
gehe raus, auch bei Traurigkeit: ,Dann gehe ich in den Wald, eigentlich
..., das ist schin griin ..., da kann man besser driiber nachdenken!Ja dann
bleibe ich da so lange, bis ich wieder frihlicher bin.“ In solchen Momenten
achte sie nicht sehr auf Schonheiten: ,, Meistens sitze ich auf einem Baum-
platz, und dann iiberlege ich.“

(Was bei Angst helfe?) ,Meistens krieche ich dann in mein Bezz ...
Wenn ich in der Nacht Angst habe, dann mache ich einfach nur das Licht
an, und dann geht es schon wieder®. Sie erzihlt es ,eigentlich nicht so oft”
anderen. Bei schweren Fragen im Kopf ,,/aufe ich viel, auch wieder in den
Wald ..., und dann denke ich immer. Manchmal spreche sie auch mit
anderen, je nach Situation.

(Ob Gott mit ihrem Leben zu tun habe?) Franziska wihlt mehrere Got-
tespunkte: ,Also z.B. hier bei meiner GrofSmutter, damit hat er viel zu
tun ..., mit meinen Freunden auch. Mit meiner Familie auch, mit meinem
Zuhause auch. Eigentlich mit allem, auler mit dem Fufballspielen! Da,
finde ich, hat er eigentlich nichts mit zu tun oder ... beim Fufballspielen
ein ganz bisschen, damit ich mich nicht verletze, da passt er auch auf! Aber
sonst hat er damit eigentlich nichts zu tun!®

Franziska macht sich grofle Sorgen um die GrofSmutter, die geistig voll
da sei, aber grofle Schmerzen leide. Man habe den Tumor zu spit erkannt.
Der Vater sei jetzt bei ihr. Wahrscheinlich gehe es bald zu Ende. Thre an-
deren Grof8eltern seien schon lange tot: ,,Ich habe die anderen Grofeltern
auch gar nicht gekannt. Ich glaube das ist auch besser so, da ist man nicht
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so traurig, wenn die dann sterben.“ Thre Mutter sei das jiingste von neun
Kindern gewesen.

Aktuell hoch bedeutsam ist fir Franziska ihre GroBmutter, an deren Sterbebett
der Vater weilt. Alle anderen Lebensbereiche sind demgegeniber weniger wich-
tig und ungefahr gleichrangig. Untypisch ist, dass ihr Freundeskreis nach wie
vor gemischtgeschlechtlich ist, wenn nicht gar mehrheitlich aus Jungen besteht.
Franziska sieht mit ihrem Kurzhaarschnitt und der knabenhaft schmalen sport-
lichen Figur selbst wie ein Junge aus und wird auf dem mannlich dominierten
schulischen FuBballfeld wie in Schachkreisen als gleichrangige Partnerin akzep-
tiert. Gelegentlich wird sie von den Jungen zu ihren ,Freunden“ gezahlt, d.h.
maénnlich konnotiert. lhre Bewaltigungsstrategien haben sich wenig veréndert:
Lesen und der Aufenthalt in/auf Baumen dienen der Emotionsregulierung. Sie
versucht nach wie vor, Belastungssituationen allein zu bewaltigen. Gott hat fur
Franziska mit all ihren Lebensbereichen zu tun. Bezlglich des FuBballspielens
ordnet sie Gott Uberraschenderweise eine Schutzrolle zu, die wenig zu ihrem
sonst vertretenen Gotteskonzept passt.

Lebensmetapher (11,10)

Franziska kommentiert ihre Gestaltung so: ,Ich habe hier verschiedene
Beispiele gemacht, weil mein Leben ja immer anders ist! ... Dann habe
ich erst einmal das hier gemacht, dass mein Leben manchmal ist wie
eine kleine Nussschale ..., die ist nicht sicher und kann immer herumge-
worfen werden, aber dass trotzdem der Schliissel immer noch da ist!“ (Der
Schliissel wozu?) ,,Zum Herzen! Und zu Gottes Reich vielleicht auch. Und
dass Gott mich immer trigr mit dem roten Faden! Ja! Und manchmal
ist mein Leben auch wie ein fester Stein! Ziemlich undurchdringlich ...
Und dann ist mein Leben auch manchmal irgendwie entzweir ... Ja,
und manchmal ist mein Leben ganz frohlich, weil man in der Natur
sein kann und nicht irgendwie grof8artig was zu tun hat.“ Franziska hat
»noch ein 10-Pfennig-Stiick vergraben. Ja, etwas, was ich aufbewahren
will! Das ist da drin“ in der Gestaltung. Und die Kokosfasern unten
drunter sind ,das, was das ganze Leben zusammenbiilt! Da wollte ich
noch ecinen roten Faden driiber machen, aber das habe ich nichr ganz
hingekriegt.“ Der rote Faden bedeutet das Verbindende: ,Ja! Das ist im-
mer, dass Gott mich Aalt.“

Was ihre Aufgabe im Leben sein konnte, dariiber hat Franziska noch
nicht weiter nachgedacht.
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Zur Gestaltung des Vorjahres erinnert Franziska das Tier, den Baum
und den Menschen und meint, in Kl. 4 dargestellt zu haben, wie Gott zu
ihr sprichr. Auch ihre Deutung zur Gestaltung von K. 3 trifft nicht zu. Die
Fotos der Gestaltungen der vergangenen fiinf Jahre werden in einer Reihe
platziert. (Was bei ihr gleich geblieben sei in ihrem Denken bzw. was sich
verindert habe im Laufe der fiinf Jahre aus ihrer Sicht?) ,Es sind eigentlich
immer Menschen dabei ... und Pflanzen ... nachher auch ... So viel, denke
ich, hat sich eigentlich gar nicht verindert.“ Franziska stimmt zu, dass sie
mit dem roten Faden in der aktuellen Gestaltung die Aufgabenstellung
zum Vergleich mit Gott auch mit drin habe. Der Faden stehe fiir das, was
kontinuierlich halte, nihre und trage: fiir Gott. Er solle Beziehung ausdrii-
cken: ,Der gute Freund!Ja.“ Das konnten Menschen sein, Pflanzen: ,Aber
es konnen auch 7iere sein, die dann hier so zusammen sind.”

Franziskas Collage enthalt verschiedene Polaritaten des Lebens in symbolischer
Form: Zerbrechlichkeit (Nussschale) wie Festigkeit (Stein), Heil-Sein (Kokosfa-
sern) wie Gespalten-Sein (Tonscherbe), Offnung/Zuganglichkeit (Schlissel) wie
Verborgenheit (aufbewahrter Schatz), dazu die Hulle der Natur, alles zusam-
mengehalten durch den roten Faden GOTT, der sich in vielféltigen Beziehungen
ausdrickt und sich durch ihr ganzes Leben zieht. Fir Franziska ist die Aufgabe,
eine Lebensmetapher zu gestalten nah zur Aufgabe, eine Metapher flr Gott zu
gestalten. Sie deutet ihre Gestaltungen aus den vorherigen vier Jahren im Sinne
ihres aktuellen Gotteskonzeptes und konstatiert entsprechend, ihre Vorstellung
von Gott habe sich seit KI. 2 eigentlich kaum geéandert.

Klasse 7
Lebenswelt (12,5)

Franziska kommentiert ihre Bildauswahl so: Das Getreide-Bild stehe fiir
den Sommer, den sie sehr mége. In Maisfeldern kénne man z.B. gut Ver-
stecken spielen. Manchmal sammele sie auch Ahren und mahle sie zu Hau-
se in der Kaffeemiihle. Der Weg erinnere sie an eine lingere Radtour im
letzten Sommer. Das Fenster erinnere sie an ihr eigenes Fenster zu Hause.
Sie mége ihr kleines Zimmer, fiihle sich dort wohl. Der Vogelschlag erin-
nere sie an den Blick aus ihrem Fenster zu Hause, auch an ein Baumhaus.
Auflerdem mége sie gern Tiere. (Was immer so bleiben solle?) Sie freue sich
immer sehr auf die Schachturniere und wiirde diese Momente gern festhal-
ten. Die Frage, ob sie etwas total verindern méchte, verneint sie. Der Ver-
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mutung, dass ihr Leben dann wohl ein richtig gliickliches sei, stimmt sie
jedoch nicht zu. Sie wolle aber auch nichts daran verindern, weil einfach
alles dazu gehére und man sich sonst nicht mehr iiber die schénen Dinge
freuen konne. Franziska geht seit drei Monaten zum Konfirmandenunter-
richt. Er gefalle ihr gut. Sie findet an sich gut, dass sie gut Schach spielen
kénne. Dass sie manchmal fies zu anderen sei, gefalle ihr nicht.

In Franziskas Lebenswelt dominiert weiter die Natur, die offensichtlich anhaltend
eine Ressource fir sie ist. Ein eigenes Fenster zum Himmel zu haben, ist ihr
wichtig. Autonomie bleibt ein zentrales Thema. Franziska ist — trotz oder gerade
wegen der Mischung von HO6hen und Tiefen — mit ihrem Leben zufrieden, eine
Weisheitsperspektive, die bei einer Zwolfjahrigen Uberrascht. Der intellektuelle
Wettkampf des Schachspiels hat nichts von seiner Faszination verloren.

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (12,6)

Franziska wihlt als Identifikationsfigur fiir sich eine Knabenfigur. Sie posi-
tioniert die Gottessymbole in fiir sie stimmiger Distanz und kommentiert:
»Dies stimmt so, weil ich denke, dass Gott fiir mich ganz wichtig ist, ja,
sehr viel, dass ich das auch fiir das restliche Leben brauche ... und dass
er auch viel spricht zu mir, sehr viel (INNERE STIMME)) ... und dass er mir
Kraft gibt und dies und das noch ((Batterie)) ..., ENERGIE und ... dass er mir
auch bilft ... und mich auch gern hat (Netz)). Ja, und ich denke auch ...,
dass er alles geschaffen hat und auch fiir alles verantwortlich ist ... ((stutzt,
hilt ein, setzt dann neu und anders an)) Ja, das kann ich nicht so sagen,
sondern dass es eber so ist, dass er auch in der Natur ist (MUTTER ERDE und
QUELLE DEs LEBENS)). (Ob die beiden Symbole fiir sie die Schipfung seien?)
»Ja, das hatte ich ja auch schon mal ausgedriickt, dass Gott fiir mich iiber-
all auftreten kann, also in einem Wald oder ... Baum oder ... Reh oder in
einem Menschen ..., eben, dass er iiberall 7s2.“ (Den Mann auf der Wolke
habe sie weg geschoben?) ,Na, ich denke nichz, dass er so tiber den Wolken
schwebt, weil ich denke, dass er iiberall ist und dass er in jedem drin sein
kann und ... und auch durch Menschen handelt.“ Franziska denkt/hofft,
dass die Positionierung bei ihren Eltern ganz dhnlich aussehen wiirde.

Positionierung zu Gottessymbolen: Freundin

Fiir ihre Freundin positioniert Franziska die Symbole neu und begriindet
dies: ,Na, ich denk’, dass die ((QUELLE DES LEBENS, INNERE STIMME, VATER
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M HIMMEL)) weiter hier sind ..., weil ich denke, dass sie nicht so wirklich
an die Stimme in sich glaubt ..., dass sie sie nicht hért oder héren kann
oder will, dass die QUELLE DEs LEBENS auch nicht so wichtig fiir sie ist, dass
sie manchmal daran glaubt und manchmal nicht und sich nicht sicher ist.
Aber ich denke schon, dass sie auch daran glaubt, dass da irgendeine Macht
in der Natur ist und in jedem Lebewesen ((MUTTER ERDE, ENERGIE, LICHT,
KRAFT DER LIEBE)). Das muss niche gleich Gott sein, aber irgendeine Macht
und dass Gott ihr auch hilft, das denke ich auch, also wenn sie mal irgend-
wie traurig ist oder es ihr nicht so geht.”

Positionierung zu Gottessymbolen: atheistische Klassenkameraden

Fiir ihre explizit atheistischen Klassenkameraden stellt Franziska die Sym-
bole noch einmal um und begriindet: ,Ja, weil ich denke, dass diese Sorte
Mensch nicht denkt, dass sie von Gott geliebt werden, aber ich denke, dass
Gott sie auch liebt.“ Mit ,,diese Sorte Mensch® meint Franziska ,;so welche,
die nicht an Gott glauben, das als Quatsch empfinden®. Franziska ist iiber-
zeugt, ,dass Gott sie auch liebt und dass er ihnen auch Licht gibt, manch-
mal. Und ich denke, dass sie sich Gott irgendwie vorstellen, also, wenn es
den iiberhaupt gibt ..., irgendwie wie so 'nen Mann, der iiber den Wolken
schwebt. Fiir Franziska ist die Vorstellung vom Mann auf der Wolke aber
nicht der Hauptgrund fiir die Ablehnung Gottes. ,Nee, ich denke ..., es
ist durch die Wissenschaft so viel bewiesen worden ... Man glaubt, ganz
viel rausgefunden zu haben und dass die Welt mit dem Urknall entstanden
ist ... Friiher brauchte man Gott noch, um das alles zu erkliren. Jetzt gibt
es auch noch andere Erklirungen dafiir. Und jetzt muss man sich nicht
mehr in die Zuversicht zu Gott retten, sondern kann z.B. auch zu Dro-
gen, Alkohol oder Rauchen greifen.” Franziska sicht keine grundsitzlichen
Probleme, solche Fragen auch mit nichtgliubigen Klassenkameraden zu
diskutieren. Mit manchen kénne man durchaus reden. Zur Frage, warum
manche den Glauben an Gott véllig ablehnen, meint sie: ,,Ja, ich denke, es
kommt auch durch die DDR, dass manche das total ablehnen. Da wurde
erzihlt, dass das alles Quatsch ist, es kommt auch durch Karl Marx ...
Wenn man von seinen Eltern nichts erzihlt bekommt vom Glauben, dann
kommt das, dass man nicht daran glauben will.“ Fiir sie ist da nicht die
Sorge ursichlich, sich irgendwie innerlich von den Eltern zu trennen. ,,Das
ist einfach so, dass sie iiberhaupt nicht die Chance kriegen, dariiber etwas
zu erfahren und dass die Eltern ihnen auch erzihlen, dass das Blodsinn ist
und dass die Kinder dadurch schon eine Abwehr haben.”
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Franziskas eigene Positionierung spiegelt die vielen Aspekte ihrer engen Gottes-
beziehung, die anthropomorphe Elemente l1&ngst hinter sich gelassen zu haben
scheint. Spontan flieBt jedoch ein Element des theistischen Konzeptes ein, die
Letztverantwortung Gottes fur das Weltgeschehen. Franziska korrigiert dieses
Einsprengsel sofort, als sie dessen ansichtig wird. Das wiederholte Auftreten sol-
cher Elemente (vgl. die Schutzfunktion Gottes beim FuBball in Kl. 5) weist aber
darauf hin, dass auch Franziskas theologisch reflektierter Denkraum offensicht-
lich im Hintergrund von traditionellen christlichen Lehren ausgekleidet ist, die
man als eine Art von kultureller Tapete bezeichnen kénnte. Diese kulturelle Tape-
te spielt sich offenbar unbemerkt immer wieder ein und bedarf einer bewussten
Wahrnehmung und Bearbeitung, wenn sie nicht nachhaltig zum Irritationsfaktor
werden soll.

Franziskas Positionierungen fir die Freundin bzw. explizit atheistisch ge-
pragte Klassenkameraden zeigen zum einen ihre differenzierte Wahrnehmung
beziiglich der Glaubenhaltungen von Gleichaltrigen, zum anderen ihre Gelassen-
heit und ihr tiefes Vertrauen zu einem Gott, der nicht kleinlich und eifersiichtig ist:
Fur Franziska erfahren auch Unglaubige die Nahe Gottes in Erleuchtung, Warme
und Liebe. Ihre Begriindung der Glaubensferne vieler Altersgenossen zeigt, dass
sie sich der urspriinglichen Verwurzelung ihres eigenen Glaubens im Glauben
ihrer Eltern bewusst ist.

Klasse 8
Lebensmetapher (13,2)

Franziska kommentiert ihre Gestaltung so: ,Ja, ich hab’ ... gelesen in einem
Buch, dass es schén wire, wenn man schéne Momente in Marmeladengli-
ser fiillen und die dann zumachen kénnte. Und das sollen diese Gliser hier
sozusagen darstellen. Und dass man die dann immer bei Bedarf 6ffnen kann
..., wenn man mal gerade irgendwie den schénen Moment ... braucht.”
(Ob es das innerlich nicht schon gebe?) ,Ja, man kann die Sachen schon
wiederholen, aber nie so richtig die Stimmung®, auch wenn man sich erin-
nere. In dem anderen Gefif$ ,,da sind Samen drin, was man auch sit in sei-
nem Leben ... Die Blumen sind eigentlich die Saat, die schon aufgegangen
ist.“ Der Schliissel liegt da, ,damit man die Marmeladengliser aufschlieffen
kann®. Sie brauchten Schliissel, ,,weil die hier keinen Deckel haben“. Dass
der Schliissel noch eine weitergehende Bedeutung an dieser Stelle habe, be-
streitet Franziska. Die Feder in der Mitte ,steht so fiir Indianer, weil ich
fand, dass die immer so zufrieden ... und ruhig sind. So stelle ich mir auf
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jeden Fall die Indianer vor. Und das wire ich auch gern.“ Sie habe ihre
Vorstellung aus Biichern. Sie sei ,,nicht immer so zufrieden®. Sie kénne jetzt
keinen konkreten Punkt der Unzufriedenheit benennen, erwihnt aber, dass
es ihr bei Benotungen oft so gehe. Ganz Grundsitzliches in ihrem Leben,
was sie mit Zauberkraft gern dndern wiirde, habe sie nicht. (Ob sie solche
tragenden Gliicksmomente bereits wie ein Marmeladenglas in sich trage?)
»Ja, wiirde ich schon sagen ... z.B. wenn ich Schach spiele ... oder Frisbee
..., auch wenn ich laufe.“ Franziska lduft 6fter ,iiber mehrere Kilometer,
zwei bis drei mindestens ... Fiir einen Kilometer brauch’ ich fiinf Minu-
ten.” Sie trainiere nur so fiir sich, fiir den Crosslauf der Schulen Rostocks.
Beim letzten Mal habe sie den dritten Platz geholt. Franziska bestitigt, das
Phinomen von Gliicksgefiihlen bei bzw. nach solchen Anstrengungen zu
kennen. Gliicksgefiihle gebe es auch manchmal beim Lesen. In ihrer Gestal-
tung sind zwar keine Menschen enthalten, sie erklirt aber auf Nachfrage,
auch Freunde gehérten zu den tragenden und nihrenden Momenten ihres
Lebens, danach ,auch meine Familie“. In dem, was ihr Leben halte, nihre
und trage, ,da ist auch Gott mit drin“. Etwas, worauf sie momentan bei
sich selbst stolz ist, fillt Franziska auch nach etwas Nachdenken nicht ein,
ebenso wenig, woriiber sie sich irgert.

Unlbersehbar empfindet Franziska die Héhen und Tiefen ihres Lebens nach wie
vor als in starker Spannung zueinander stehend. Sie leidet teilweise unter ihrer
Unausgeglichenheit. Die Zufriedenheit von Indianern oder eben die Méglichkeit,
Glicksmomente auch affektiv als Ausgleichskraft in dunklen Stunden nutzen
zu kénnen, ist ihr Wunsch. Weist der von ihr wenig nachvollziehbar gedeutete
Schlissel darauf hin, dass Franziska unbewusst ,weiB3“, dass sie zu ihren ei-
gentlich reichen Ressourcen manchmal keinen Zugang hat und einen sucht?
Sind ihre sportlichen und intellektuellen Wettkdmpfe als vorlaufige Versuche zu
verstehen, Spannungen abzubauen, Versuche, die sie vielleicht ersetzen kdnnte
und méchte durch Nutzung ihrer inneren Ressourcen, die ihr aber partiell noch
versperrt sind? Auch in dieser Gestaltung kommen Menschen als Ressource nur
nachrangig ins Spiel. Ist die sich bei ihr durchziehende Betonung des Bezie-
hungscharakters bezlglich Gottes eine Art Kompensation?

Traumwohnung (13,2)

Aufgefordert, ihr Traumhaus zu entwerfen, klebt Franziska einige bunte
Streifen auf. Sie kommentiert: ,Also das hier [vorn] soll eine ganz grofle
Tiir sein.“ Im Empfangsraum ,sind auch ganz viel Tiiren drin ... Und
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dann hab’ ich ein Zimmer ... Da stehen meine ganzen Schachsachen. Und
da bin ich auch mal alleine. Und hier bin ich dann mit meiner Familie und
meinen Freunden. Und hier rechts unten ist eine freie Fliche, ein Garten
sozusagen, ein Fuflballtor. Ja, und hier links unten kann man noch so im
Garten ein bisschen girtnern, also Wege anlegen und so.“ Franziska ist es
wichtig, neben dem Bereich fiir alle und einem fiir Familie/Freunde einen
Bereich ganz fiir sich allein zu haben. Natur solle reichlich da sein, einmal
fiir sportliche Zwecke und dann zum Pflanzen. Sie pflanzt — die jiingere
Schwester teilt dies Interesse — ganz real Erbsen, Mohren und Radieschen
an. Zwischen dem Gemeinschaftsraum und ihrem Raum solle lieber keine
Tiir sein. Die anderen, ,,nein, die diirften nicht reinkommen.”

Franziskas Traumhaus ist ausnehmend schlicht und sehr geordnet. Man fragt
sich, ob eine Seitenansicht oder ein Grundriss gemeint ist. Nur die Positionierung
der Naturbereiche verrat, dass es sich wohl um einen Grundriss handelt, der
nach vorn hin offen ist. Die Natur ist von drei Seiten durch Mauern geschitzt. Sie
bettet den Empfangsraum ein, der durch doppeltes Mauerwerk vom Bereich der
Freunde und Familie abgetrennt ist. Man sieht — im Gegensatz zu ihrer Angabe
beziiglich des Empfangsraumes — keinerlei Turen. Franziskas Zimmer ist durch
einen minimalen Spalt mit dem Bereich der Freunde und Familie verbunden. Zum
Empfangsbereich gibt es keinerlei Verbindung. In ihren Bereich darf niemand hi-
nein, d. h. sie wiinscht EinbahnstraBBenverkehr, Selbstbestimmung. Nur tiber den
Bereich der Freunde/Familie scheint sie Uberhaupt zuganglich zu sein. Ist eine
bewusste Stufung der Kontakte ausgedriickt? 1. offene Rdume der Begegnung,
2. naherer Bereich, 3. abgeschotteter Kern?

Lebensmetapher (13,7)

Franziska kommentiert ihre Zusammenstellung von Symbolen zum The-
ma so: ,Die (Sand-)Uhr hier und Ohropax stehen fiir das Schachspiel.
Bei den auswirtigen Wettkdmpfen sei es manchmal abends so laut, dass
,man da nicht schlafen kann. Und weil ich Kraft dafiir brauche, um mich
da am nichsten Tag konzentrieren zu kénnen und weil man sowieso ganz
viel Ruhe braucht zum Schachspielen®, habe sie sich neulich eine Schachtel
Ohropax gekauft. Die Sanduhr stehe dafiir, dass beim Schachspiel eben
auch die Zeit gemessen werde. Manchmal sei sie ihr Feind, ,,manchmal
auch ihr Freund, wenn die Uhr meines Gegners abliuft®. Die Stoppuhr
steht fiir das Frisbeespielen bzw. fiir Sport allgemein, der Taschenrechner
fiir die Schule. Den Button ,,Bunt statt Braun® habe sie gewihlt, weil die
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Nazis ,,in Sachsen in den Landtag gekommen sind. Das fand ich nicht gut.”
Der Schliissel liege da, ,damit ich die Tiiren aufschlieffen kann.” (Was sie
gern aufschlieflen wiirde?) ,Weifl ich nicht. Noch kann was zubleiben, aber
ich méchte mir das vorbehalten.“ (Ob in den hingelegten Symbolen schon
enthalten sei, was ihr Leben halte, nihre und trage?) ,Na, teilweise so.
Schachspielen z.B. hilt mich manchmal fest, wenn ich irgendwie nicht
wirklich weif, was ich machen soll ... Dann kann ich halt Schach spielen,
und das gefillt mir gut und auch unsere Schachgruppe.” Sie gehe gern hin,
freue sich immer schon darauf. Fiir das, was ihr Kraft, Mut und Zuversicht
gibt im Leben, wihlt Franziska aus dem Materialbuffet erginzend noch
den Tannenzapfen aus, ,als Symbol fiir die Natur ... Ich fahre gern mit
dem Fahrrad drauflen rum® (Ob Menschen weniger zu dem gehérten,
was Kraft, Mut und Zuversicht gebe?) Franziska denkt ein Weilchen nach:
»,Na, die Leute aus meiner Schach-AG vielleicht.“

Positionierung von Bezugspersonen (13,7)

Aufgefordert, ihre Bezichungen zur Familie, Freunden, Klassenkameraden
und Lehrkriften in einer Positionierung von Puppen und Holzfiguren zu
symbolisieren, wihlt Franziska wieder eine Knabenfigur fiir sich selbst.
Am nichsten stehen ihr die 3 Jahre iltere Schwester (hellblauer Hut) und
die Freunde aus Schule/Schach-AG (Holzkegel) sowie die 5 Jahre jiingere
Schwester (Zopfkind). Dann folgen die Eltern (Paar hinter Zopfkind), da-
nach Paten (gelber und brauner Hut) und Onkel (blauer Hut) sowie die 4l-
teste Schwester (roter Hut): ,Mit der streite ich mich immer ..., wir geraten
ofter aneinander.“ Die Lehrer (grofe Holzkegel) stehen auf gleicher Distanz
wie die nicht zum engeren Freundeskreis gehérenden Schulkameraden.

Die fir Franziska wichtigen Lebensbereiche scheinen unveréndert zu bestehen,
allerdings sieht es nach verschobenen Gewichtungen aus. Das Schachspiel mit
den damit verbundenen Beziehungen dominiert hinsichtlich des tragenden, hal-
tenden und nahrenden Charakters jetzt vor der Natur. Sport, Schule und po-
litische Fragen tauchen als Elemente des Lebens auf, haben aber keinen tra-
genden Charakter. Die Familie bleibt bei der Gestaltung zu ,Mein Leben und
was es halt, nahrt und tragt“ vollig ausgeblendet, wird auch bei der Nachfrage zu
Menschen nicht genannt. Das Symbol des Schliissels taucht jedoch wieder auf:
Auch jetzt hat Franziska keine Benennung flr das, was aufzuschlieBen ist, wohl
aber die Ahnung, dass es bei ihr etwas aufzuschlieBen gébe, was derzeitig noch
zubleiben darf. Auch diesbezliglich mdchte sie autonom sein, selbst dartiber ent-
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scheiden. Deutet sich hier ein unbewusstes Wissen um oder gar Sehnen nach
tieferer menschlicher Beziehung an? Im Unterschied zur vorherigen Gestaltung
taucht Gott in ihrer Symbolzusammenstellung und Kommentierung weder explizit
noch implizit auf.

lhre Positionierung zum eigenen Beziehungsfeld spiegelt m. E. weitgehend das
bisher zu ihr Erfahrene, insbesondere die Darstellung des Traumhauses, sie ent-
halt aber zugleich auch Uberraschendes: Wie im Traumhaus gibt es grob drei ver-
schiedene Distanzen: Zu ihrem &uBeren Kreis gehdren — gleich nah! — Lehrkrafte
und Schulkameraden; den nachstfolgenden néheren Kreis bildet die GroB3familie,
die zunachst auf gleiche Distanz gesetzt wird. Im Gesprach selbst riickt Franzis-
ka dann ihre Eltern etwas naher an sich heran. Uberraschend — gerade im Blick
auf das Traumhaus vom Herbst zuvor — ist, wie dicht Franziska dann noch einen
inneren Kreis um sich schart: Die néchsten Freunde und zwei Schwestern finden
hier Platz. Dass hier neben den Freunden zwei Schwestern stehen, ist umso ver-
wunderlicher, weil Franziska diese beiden Personen vorher nur in seltenen Aus-
nahmen Uberhaupt erwahnte, d.h. von begliickenden gemeinsamen Erfahrungen
kaum (Ausnahme: gartnern bei Traumhaus) berichtete. Ist die im innersten Kreis
dargestellte Néhe eine Beziehungsrealitat, die sich Franziska (noch) nicht einge-
stehen kann oder ist sie eher Wunsch/Sehnen im Sinne des Schllssels?

Positionierung zu Gottessymbolen: eigene Person (13,7)

(Die Positionierungen von Franziska werden hier in der chronologischen
Abfolge wiedergegeben, wodurch deutlich wird, wie stark die Abweichungen
bzw. Ubereinstimmungen einzelner Platzierungen waren: Franziska baute
nach jedem Foto alles ganz neu auf)

Franziska wihlt sich wieder die Knabenfigur fiir die eigene Person und
positioniert die Gottessymbole — praktisch in gleicher Entfernung zu sich
— kreisformig ringsherum.

Uberraschend ist hier, dass der im Vorjahr ganz weit weg gestellte VATER M HiMMEL
wieder auf gleicher Distanz auftaucht: Wie lasst sich dieses Phdnomen erklaren?

Die Wiitende steht dicht bei Gott als KRAFT DER LIEBE und Gott als INNERER
STiIMME, wihrend die anderen Symbole aufgereiht in groerer Entfernung
stehen, weil sie in diesem Moment unwichtig seien. Franziska begriindet
ihre Aufstellung damit, ,dass ich versuchen kann, die anderen zu verste-
hen®. Die INNERE STIMME frage einen dabei, ob die anderen nicht vielleicht
doch Recht haben kénnten.
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Der 14 Monate zuvor ganz abgelehnte Vatergott steht — zwei Monate vor der
Konfirmation — auf gleicher H6he mit den anderen momentan weniger relevanten
Symbolen.

Positionierung fiir die Traurige: Wenn sie traurig sei, dann denke sie ,,so
auf den Ursprung zuriick®. Sie denke dann immer ,,irgendwie ganz grof§
... Also: Was bringt mir das, wenn ich jetzt lebe? Und dann stirbt man ir-
gendwann. Und dann hat man auch nichts gemacht.“ An diesen Ursprung
erinnere sie irgendwie die MUTTER ERDE ((meint Matrioschka)). Und dann
hier das LicHT, dass dann auch wieder ein Licht aufgehe. Na ja, und die
STIMME, die dann sage: ,Du musst eigentlich gar nicht so traurig sein. Du
kannst doch das und das tun. Das ist doch schén™. Die Sinnfrage treibt
Franziska nur bei Traurigkeit um.

Wieder ist der — wie andere Symbole in der spezifischen Situation weniger rele-
vante — Vatergott auf gleicher Distanz wie die Ubrigen Gottessymbole (ENERGIE,
LieBe, QUELLE DES LEBENS).

Positionierung fiir die Nachdenkliche: Franziska riicke die Symbole wieder
in die Kreisform des Anfangs. Darauf aufmerksam gemacht bestitigt sie,
dass die Nachdenkliche am ehesten der Sicht der Gesamtfigur entspreche.
Fiir die nichstfolgende Lebenssituation wird wieder alles umgestellt.

Positionierung fiir die Angstliche: Die Angstliche steht sehr dicht an der
INNEREN STIMME, nah auch bei LIEBE und LicHT. In Angstsituationen brau-
che man die INNERE STIMME, die einem sage, ,was man machen kénne, um
wieder gliicklich [zu werden], man iiberlege auch, ,was man da machen
kénnte, wenn die Situation eintritt, vor der man Angst hat, und dass man
sich dann damit abfindet, was dann passiert® ... Das LICHT stehe da, dass
es einem irgendwann aufgehe ,und dann die Erkenntnis kommt: ,Das ist
doch alles gar nicht so schlimm®“ Franziska kennt beides, die Realangst
und unbegriindete irrationale Angste.

Der VaTer iIm HiMMEL steht hier vergleichsweise besonders fern, anndhernd so fern
aber auch Gott als QUELLE DES LEBENS.

Positionierung fiir die Frohliche: Fiir die Frohliche riickt Franziska die Sym-
bole wieder in Kreisform: ,Zur Fréhlichen passt eigentlich auch alles wieder,
weil man sich dann auch eher an manche Sachen erinnert, die schon sind.

Positionierung fiir die Schuldbeladene: Franziska verschiebt erneut die
Symbole fiir die Schuldbeladene: ,Da ist wieder die STIMME sehr nahe, die
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einem sagt, was man eigentlich anders machen miisste. Als hinsichtlich
der Distanz nichstes Symbol folgt der VATER 1M HIMMEL, withrend die an-
deren Symbole noch weiter entfernt stehen. Franziska scheint die Entfer-
nung zu den anderen Symbolen aber nicht zu bemerken bzw. kommentiert
sie nicht, sondern duflert sich lediglich zum Vatersymbol: ,]Ja, vielleicht
auch so GotT 1M HIMMEL ein bisschen weiter weggeriicke, so, ist zwar da,
aber dass man den nur noch so weit weg sicht und nicht mehr so nah dran,
dass man immer denkt: \Wieso habe ich das gemacht?*“

Hat der kirchlich (Chor, Konfirmandenunterricht) vermittelte Gott m HimMmEL
Franziska eingeholt? Als Stimme des Gewissens hort sie ihn innen, als Instanz,
vor der sie sich verantworten muss, steht er ihr gegentber. Der vorhandene Ab-
stand wird — und dies, obwohl alle anderen Symbole sehr viel distanzierter ste-
hen — von Franziska als ,weiter weg" interpretiert, ,nicht mehr so nah dran®: Hat
Franziska hier Positionen christlicher Stindenlehre ins Bild gesetzt? Hat sie unter
dem Einfluss kirchlichen Unterrichts ihre deutlich non-theistischen Gottesvorstel-
lungen, die sie ab KI. 3 vertrat und theologisch differenziert zu entfalten wusste,
nun aufgegeben zugunsten der traditionellen theistischen Vorstellungen, die ihr
— falls dies zutrifft — in der Konsequenz Probleme (z.B. Theodizeefrage) wieder
zuriickbringen, die sie eigentlich schon hinter sich gelassen hatte? Kénnte das
Uberraschende Fehlen eines impliziten wie expliziten Gottesbezugs — gekoppelt
mit dem Fehlen des fir sie jahrelang tragenden Naturbezugs — in ihrer aktuellen
Lebensmetapher mit dieser Riickkehr theistischer Vorstellungen zu tun haben?
Waurde hier das eigensténdige theologische Konzept eines Kindes — ein differen-
ziertes Denken und Empfinden auf hohem Niveau — durch kirchlichen Unterricht
so erschittert, dass damit die Uber viele Jahre innige Gottesbeziehung gestort
wurde? Der zeitgleich ausgeflllte Gebetsfragebogen weist eine stark zurlickge-
gangene Gebetspraxis aus. Es stellen sich viele Fragen.

Klasse 9
Lebensmetapher (14,9)

Franziskas Kommentar zu ihrer Lebensmetapher beginnt beim Teebaumsl:
»Das ist fiir mich so gemiitlich, aber auch Friihling", weil es eigentlich duf-
te. Es symbolisiere, ,sich auch mal auszuruhen®. Auch der Schmetterling
steht fiir mich ganz doll fiir Friihling und drauf8en sein und Spaf§ haben®.
Die Taschenlampe sei Symbol dafiir, ,,dass irgendwie immer noch ein Licht
da ist, obwohl man das manchmal nicht denkt®. Sie meine dabei sowohl
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innere wie auch duflere Ereignisse. Die Lupe wihlte sie, weil ,es macht
mir zur Zeit viel Spafi, Sachen genau zu betrachten und dann irgendwann
raus zu bekommen®, was es genau ist, ,also, so konzentriert ... zu sein®.
Der kleine Holzkegel stehe fiir die Kinder ihrer Gruppe: ,Ich ... leite jetzt
eine Schach-AG und ... das ist ... irgendwie ganz neu, weil man da selber
was machen ... und irgendwie Verantwortung iibernchmen muss.“ Sie be-
treue elf 6-9-jihrige Kinder ,und merke, ... dass es ziemlich schwierig ist,
das zu machen® Sie habe daneben noch selber Schachtraining. Der grofle
Holzkegel stehe fiir Gleichaltrige: ,,Die prigen mich auch. Als besonders
tragend empfindet Franziska neben der Natur und Gemiitlichkeit derzeitig
konzentrierte Arbeit und das Schachspiel, weniger die Familie. Allerdings
unternehme sie mit der ilteren Schwester A 6fter etwas zusammen. Ver-
glichen mit fritheren Zeiten seien ihre Eltern nicht mehr so wichtig. Hin-
sichtlich des konzentrierten Arbeitens sieht Franziska eine Entwicklung
— dieser Punkt sei auch frither schon von Bedeutung gewesen, allerdings in
geringeren Maflen.

Franziska flihrt gegenwartig ein Leben, das kaum Ruhephasen enthalt: Nicht nur
die Schule stellt wachsende Anforderungen, Franziska tut es selbst, u.a. durch
Ubernahme von Verantwortung in einem ihrer besonderen Kompetenzfelder.
Franziska engagiert sich in zwei Leistungssportarten und vor allem im Schach-
spiel, wo sie neben dem Training von Nachwuchs auch immer wieder durch die
Teilnahme an (z. T. bundesweiten) Turnieren gefordert ist. Die Konzentration auf
die Lésung schwieriger Aufgaben erlebt sie dabei nicht nur als Herausforderung
sondern auch als tragendes Element ihres Lebens. Die Natur und das Genief3en
von (seltener) Entspannung sind weitere tragende Elemente. Die Eltern werden
— verglichen mit Gleichaltrigen — als weniger pragend eingeschatzt.

Positionierung zur Bibel (14,9)

Franziska hat wieder die Knabenfigur fiir sich gewihlt. ,Ja, ich lese zur Zeit
wieder hiufiger in der Bibel, also, jetzt in der richtigen Bibel, nicht in der
Kinderbibel. Deswegen habe ich mich ziemlich nah ran gesetzt. Manchmal
finde ich aber, dass es in der Bibel ziemlich schwer verstindlich ist und auch
Sachen drin stehen, die ich nicht gut finde ... Ich habe ... so einen Tages-
kalender ... fiir dieses Jahr ... da sind ... immer Ideen fiir Bibelspriiche
drauf, aber den finde ich total blad, also die Auslegung der Bibel, weil mir
das alles viel zu sehr hergeholt vorkommt. Man kann ja die Bibel sehr ver-
schieden interpretieren. Schwer verstindlich oder nicht gut findet sie zum
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Beispiel ,das mit der Blutrache und dass nur Israel das ausgewihlte Volk
ist“. Insgesamt sei das Alte Testament ,schwieriger als das Neue Testament

. zu lesen®. (Ob sie Unterstiitzung bekomme zum Verstehen schwieriger
Texte durch Personen oder Literatur?) ,Also Literatur zur Bibel kenne ich
keine, die mir gefillt ... da habe ich immer nur was gefunden, das mir nicht
gefallen hat ... Mit meinem Vater hab ich mal ... gesprochen, gerade iiber
das Problem ... mit den vielen Religionen. Und da hat er mir die Fabel von
den drei Ringen von Lessing empfohlen und das Gesprich fand ich sehr
gut, ... das war schr aufschlussreich ... Ja, sonst rede ich manchmal noch
mit Ruben {iber Sachen aus der Bibel. Oder zu Weihnachten habe ich mal
selber versucht, aufzuschreiben, was Weihnachten ist.“ Franziska positio-
niert nun ihre Familie zur Bibel. ,,Ja, meine Eltern stehen ziemlich nah dran,
weil ich denke, dass sie ... auch daran glauben ... ich habe gerade bei dem
Gesprich mit meinem Vater gemerke, dass er sich das selbst ausgelegt und
dadurch ... gut verstanden hat und halt auch gut glauben kann. Meine klei-
ne Schwester steht bei meinen Eltern, weil sie das alles noch so hin nimmt

. aber trotzdem ... ein bisschen weiter weg, weil sie es sozusagen noch
nicht selber lebt.“ Wenn sie ilter werde, stehe sie vielleicht ganz woanders.
Die distanziertere Position der beiden ilteren Schwestern erklirt Franziska
damit, dass sie ,,nicht mehr so einen Bezug zur Bibel“ hitten: Die mittlere
Schwester mache ,jetzt ... nichts mehr, was irgendwie mit Kirche zu tun
hat, wihrend meine andere Schwester ja noch im Chor singt®.

Franziska erschlieB3t sich selbstmotiviert und kritisch biblische Texte. Wahrend
sie in der Literatur bisher keine brauchbare Unterstiitzung zum reflektierten Um-
gang mit biblischen Texten entdeckte, fand sie in ihrem Vater einen Gesprachs-
partner fur ihre kritischen Fragen. Sie zieht eine Linie aus zwischen seiner ei-
genstandigen Auslegung von Bibeltexten und seinem Glauben. Der reflektierte,
eigenstédndige Umgang mit biblischen Texten ist aus der Sicht von Franziska
die Basis fur ein existenzbezogenes Verstehen, das wiederum ein Leben aus
der verstandenen Substanz der Bibel ermdglicht. Eine solche Haltung schreibt
Franziska mit ihrer Positionierung offenbar beiden Eltern zu, auch wenn sie die
Zusammenhange besonders am Beispiel ihres Gesprachs mit dem Vater aus-
fuhrt. Franziska behauptet, ihre Eltern seien derzeitig weniger relevant als die
Gleichaltrigen. Ist ihr Bemlhen, jetzt — ein Jahr nach der Konfirmation — einen
eigenen reflektierten Zugang zur Bibel zu finden, nicht doch wesentlich am offen-
bar iberzeugend wirkenden Modell ihrer Eltern orientiert?
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Bilanz

Franziska besuchte einen kirchlichen Kindergarten, in dem ihre Patentante leitend
tatig war. Nach Auskunft ihrer Mutter zeigte Franziska von klein auf besonderes
Interesse an religidsen Fragen und ein ausgepragtes Streben nach Autonomie.
Es sei ihr Uber eine langere Zeit wichtig gewesen, der Mutter abends ein Kreuz
auf die Stirn zu zeichnen, woher sie das hatte, wisse sie nicht. Uber lange Zeit
habe sie der Mutter bei den taglichen Abschieden (Fahrschilerin) immer einen En-
gel mitgeschickt. Und bemerkenswert sei ihr Verstédndnis von Taufe gewesen. Die
richtigen Christen seien die, wo das Taufwasser bis ins Herz gekommen sei. Bei
den anderen sei es nur runter geflossen. Die Taufe habe sie ganz intensiv bewegt,
wie sie sich Uberhaupt zu religiésen Fragen immer sehr viele Gedanken gemacht
habe. Deswegen sei sie von den alteren Schwestern (vier bzw. drei Jahre alter)
auch eine ganze Weile regelrecht gemobbt worden — insbesondere von der Alte-
sten —, weil sie Franziska Uberhaupt nicht verstanden hétte: Franziska habe eine
andere Sprache gesprochen, und was sie gesagt habe, sei der Altesten eigentlich
zu hoch gewesen, so habe sie nicht gedacht und habe Franziska von daher nicht
verstehen kdnnen trotz der vier Jahre Altersunterschied. Den GroB3en sei das Den-
ken von Franziska so fremd gewesen, dass die Alteste eine regelrechte Mauer
aufgebaut habe. Im letzten Sommer — Franziska wurde gerade 12 Jahre — habe es
von einem Tag zum anderen einen Umschwung gegeben. Die Alteste habe Fran-
ziska als GROSS akzeptiert und jetzt gehe es normal zu. Es gebe gemeinsame
Abendessen, wo allerdings die GroBen meist das Gesprach bestimmten und wo
sich Franziska oft/meist ausklinke; Gelegenheit zu intensiven Gesprachen Uber
Glaubensfragen gebe es sehr selten.

Franziskas Mutter meint, in ihrem Umgang mit den eigenen Kindern zu stark
auf die Erzieherrolle fixiert zu sein: Ehemann wie Téchter ndhmen sie anderen
Kindern gegeniber als viel herzlicher wahr als gegeniiber den eigenen. Sie
winschte sich, das anders zu machen, denke aber, dass sie das nicht kénne.
Sie hétte sich auch gewiinscht, von klein auf mit den Kindern mehr die eigenen
Geflihle kommuniziert zu haben; das habe es in ihrer Kindheit aber nicht gege-
ben, und sie merke trotz Reflexion dartber ihren Wunsch danach und zugleich ihr
Unvermogen. Die Mutter freut sich an der Intensitat gelegentlicher Gesprache mit
Franziska zu religidsen Themen. Die alteren Tochter seien eifersiichtig auf die
Nahe, welche die Mutter offenbar in diesem Austausch mit Franziska empfinde.

In den AuBerungen der Mutter spiegelt sich, was aus den Visualisierungen,
den Gesprachen, aber auch aus Testdaten zu Franziskas Bindungsverhalten her-
vorgeht: Die Beziehung zu den priméren Bezugspersonen ist nicht unproblema-
tisch. Stehen das friihe religidse Interesse und die sich anschlieBende intensive
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Gottesbeziehung in Zusammenhang mit den problematischen Beziehungserfah-
rungen im priméren Bezugsfeld? Kénnte Franziskas Biographie als Beleg fir die
Kompensationshypothese gelesen werden?

Aber wie wirde man solche Perspektive mit dem Ph&nomen zusammen
denken kdnnen, dass als ambivalent erlebte Bezugspersonen beziiglich Got-
teskonzept und Bibelkonzept offensichtlich durchaus tiberzeugende Modelle der
Auspragung einer erlebnisverwurzelten und existenztragenden Religiositat sein
kénnen?

Franziskas Entwicklung weist darauf hin, dass es bei Kindern wie bei Erwach-
senen oft existenzielle Krisen sind, die eine Weiterentwicklung des Glaubens
vorantreiben. Die existenzielle Krise scheint nach wenigen Jahren vergessen,
hat aber offenbar bleibende Spuren hinterlassen sowohl in Franziskas Offenheit
fir Menschen mit Fehlverhalten wie in ihrem von Barmherzigkeit gepragten Got-
teskonzept.

Franziska nimmt die Impulse ihres religiésen Umfeldes auf und entwickelt sie
autonom weiter: Sie scheint friihzeitig das Theismuskonzept hinter sich zu lassen,
damit ebenso die Theodizeefrage, wehrt sich vehement gegen dogmatische Aus-
sagen (Bibelkonzept, Prasenz oder Wirken Gottes usw.), die mit dem Anspruch
eines Wahrheitsmonopols daher kommen. Sie beharrt auf Perspektivenvielfalt.
Ihr ist frihzeitig bewusst, dass es der Deutungsrahmen von Erfahrungen ist, der
religidse Menschen von nichtreligidsen unterscheidet. Trotz ihres non-theistisch
wirkenden Konzeptes scheint Franziska Gber Jahre aus/in einer tiefen Gottes-
beziehung zu leben, die wesentlich von Gotteserfahrungen naturmystischer Art
gepréagt sind. Immer wieder tauchen jedoch auch — unvermittelt und meistens
Irritation und Korrektur auslésend — Elemente der von theistischem Traditions-
gut gepragten ,kulturellen Tapete” auf. Im Jahr vor ihrer Konfirmation scheint die
Intensitat der Gottesbeziehung nachzulassen, auch Franziskas Gebetspraxis
nimmt ab. Parallel dazu mehren sich Elemente der traditionellen Gotteslehre,
die Franziska vorher nie vertreten hat. Sind es Auswirkungen des Konfirmanden-
unterrichts? Oder hat die Chorarbeit in diese Richtung gewirkt? Ist es nur eine
voribergehende Irritation durch Traditionsgut, die bald Uberwunden sein wird?
Oder passt sich Franziska in der mental und sozial verunsichernden Phase der
Pubertat zugehdrigkeitsmotiviert dauerhaft mehrheitlich vertretenen Gotteskon-
zepten an? Welche Folgen hatte dies fur ihre Glaubensentwicklung?

Die Entwicklung ihres Gotteskonzepts spiegelt m. E. eindrucksvoll das Refle-
xions- und Anregungspotential des theologischen Denkens von Kindern, denen
theologisch reflektierte Unterstltzung hinsichtlich der Impulse und Spielrdume
zur Entfaltung eigenstandiger Gedanken zuteil wird. Die Frage ist, ob Kirche und
Schule bereit und fahig sind, derart eigenstandige und differenzierte Konzepte
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wahrzunehmen und sich wertschatzend akzeptierend damit auseinanderzuset-
zen, zum einen, um Heranwachsende durch einen solchen Umgang angemes-
sen zu begleiten in ihrer Subjektwerdung, zum anderen, um den Schatz des the-
ologischen Denkens von Kindern fiir die Weiterentwicklung des theologischen
Denkens der Gemeinde von Erwachsenen (einschlieBlich universitarer Theolo-
gie) zu entdecken und zu nutzen.
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9.9 Hella

Hella wichst in einer Patchworkfamilie auf. Die Eltern leben nicht mehr
zusammen, als sie elfjahrig in Kl. 4 der Privatschule erstmalig eine Collage
zur Gottesmetapher erstellt. Ihr Vater, neu gebunden wie die Mutter, wohnt
in der Nihe, so dass der Kontakt gepflegt werden kann. Hella hat einen
Bruder und mehrere iltere bzw. jiingere Halbgeschwister aus anderen Ver-
bindungen ihrer Eltern. Der Vater, therapeutisch titig, lief§ sich als Erwach-
sener taufen. Hellas Mutter, Krankengymnastin, wiinscht fiir ihre Kinder
eine religiése Bildung: Hella und ihr Bruder sind getauft, ebenfalls die zwei
jiingeren Halbgeschwister. Hella und ihr Bruder lassen sich im Untersu-
chungszeitraum konfirmieren. Die Familie lebt ohne Auto und Fernseher.
Hellas Mutter pausierte der Kinder wegen mehrere Jahre beruflich.

Klasse 4
Gottesmetapher (11,3)

Hella kommentiert ihre Gestaltung: ,Manchmal bin ich furchtbar ver-
zweifelt wegen irgendetwas, und dann scheint es mir so, als wire Gott
eine Briicke, die mich dann hilt.” Sie hat sich als traurige Gestalt auf der
Briicke dargestellt; das blaue zerknitterte Papier symbolisiert die Verzweif-
lung. (Ob das goldene Netz unter der Verzweiflung fiir sie ausdriicke, dass
die Verzweiflung nicht ganz tief gehen kénne, weil das goldene Netz da-
runter hiinge?) ,Ja, so kdnnte man sich das gut vorstellen.“ Hella entdeckt
mit I ihre Gestaltung: Fiir sie gehdren Briicke und Netz zusammen. Das
Netz fange sozusagen die Verzweiflung auf. (Ob sie das innen spiire oder
auflen, dass Gott wie eine Briicke oder wie ein Netz sei in Verzweiflungs-
situationen?) ,Manchmal auflen, also wenn ich ganz verzweifelt bin und
dann erfahre ich etwas ... es passiert etwas, manchmal aber auch innen ...,
dass ich fiihle, dass es doch wieder gut geht.“ Hella deutet die Ermutigung
und Hilfe bzw. die neuen Perspektiven, die sie in Verzweiflungssituationen
durch Menschen erfihrt, auf Gott hin: Menschen seien zwar titig, aber
eigentlich sei Gott die Ursache.
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(Ob ihre Verzweiflungssituationen eher mit der Schule oder mit Familie
zu tun hitten?) ,Das ist verschieden ... Das letzte Schuljahr, da war ich
an einer schrecklichen Schule und die Rettung war, dass meine Mutter die
auch schrecklich fand und mich dann hierher gebracht hat ... Ich hab’
auch mal in einer schrecklichen Wohnung gewohnt, da war alles schreck-
lich, auch die Schule und die Umgebung, na, die ging noch, aber unsere
Stimmung war schrecklich ... Wir haben alle zusammen abends oft ge-
heult, weil wir in einer so schrecklichen Lage waren. Dann sind wir in
die Kur gefahren und danach sind wir umgezogen nach Rostock.” Die
Personen, die abends zusammen heulten, seien die Mutter, ihr Lebensge-
fihrte, der Bruder und sie gewesen, die beiden Kleinen hitten das noch
nicht verstanden.

(Ob es Orte oder Zeiten gebe, wo sie besonders das Gefiihl der Nihe
Gottes habe?) ,In meinem Zimmer, wenn ich allein bin, setz’ ich mich
manchmal einfach nur irgendwo hin und mach’ nichts, ja und dann fiihl’
ich mich ganz nah.“ Hella hat sich als Figur auf der Briicke in ihre Gestal-
tung bereits hinein gebaut, insofern entfillt die Knetfigur. Thre Uberschrift
lautet: ,,Gott ist fiir mich wie eine Briicke, die mich in der Verzweiflung
trigt®.

Hella lebt erkennbar in einer Gottesbeziehung, die flr sie Ressource in schwie-
rigen Situationen ist, ihr Halt und Hoffnung schenkt. Sie bringt innere wie auBe-
re positive Wenden ihres Lebens mit Gottes Wirken, das sie sich synergetisch
vorstellt, in Verbindung. Als im Religionsunterricht in der UE Wunper zum Spei-
sungswunder von Klassenkameraden gefragt wird, warum Gott heute nicht in
den Hungergebieten der Welt hilfreich eingreife, sondern die Menschen einfach
verhungern lasse, bringt sich Hella energisch ein. Dass Menschen hungerten,
sei nicht Gott anzulasten, sondern den Menschen. Sie sollten hilfreich eingreifen.
In der Geschichte habe Jesus auch gesagt: ,Gebt alles, was ihr habt.* Woher hat
Hella den religidsen Deutungsrahmen, woher die Reife im Gottesverstédndnis und
die Intensitat der Gottesbeziehung?

Lebenswelt (11,3)

Hella hat links die Positiva ihrer Lebenswelt dargestellt, rechts das, was sie
weniger mag. Links sicht man ihr Traumhaus, nicht das reale: ,Einen rie-
sengroflen Garten und ein Haus fiir mich allein.” Die Realititen ihres der-
zeitigen Lebens sieht man oben in verschliisselter Gestalt. Der Rasenmiher
stelle ihren Vater dar. Warum der Rasenmiher zu ihm passt, weifd sie nicht,
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allerdings mihe er oft Rasen. Die Ziege sei ihre Mutter: Sie gebe Nahrung,
sei aber auch zickig. Die Horner sagten, dass Hella Respekt vor ihr habe.
Die fast blinde Oma sei gerade bei ihnen. Die habe sie als Handtasche ge-
malt, als Quasseltasche. Sie erzihle viele Geschichten davon, was Mama
mal gemacht habe oder die Enkel und Urenkel. ,Ich finde es interessant ...,
witzig, was die alles erzihlt“. Das Skelett sei ihr gut zwei Jahre jiingerer Bru-
der. Hella weiff nicht zu sagen, warum, aber ,,meistens mag ich ihn nicht so
gerne ..., manchmal ist er auch ganz nett“. Zuweilen wiinsche sie ihn weg.
Sie habe mit ihm jetzt einen Vertrag gemacht: ,Wenn er mich 4rgert, muss
er mir 5 Pfennige bezahlen am Ende des Monats. Und jetzt sind es schon
tiber eine Mark. Und er kriegt in der Woche ja nur 2 DM Taschengeld. Des-
wegen wollte er den Vertrag jetzt kiindigen. Und ich habe ihm gesagt: ,Das
geht nur, wenn ich auch den Vertrag unterschreibe. Der Ochse stellt den
Lebensgefihrten ihrer Mutter dar. Er sei ziemlich empfindlich, achte auf
alles Negative. Wenn er gerade mal mit ihr nicht gut zurechtkomme, sche er
alles, was sie falsch mache und nehme sie auf die Horner ... Die Katze sei
die echte Hauskatze. Der kleine Halbbruder ist rechts als Schwein gezeich-
net, weil er immer ,,so rumschweinelt®. Er drgere die jiingere Halbschwester.
Hellas Vater wohne um die Ecke, sie sehe ihn ziemlich oft.

Die geteilte Maske zeige das Positive und Negative ihres Lebens. Bruder
und Lebensgefihrte der Mutter gehérten eigentlich auf die dunkle Seite,
ebenso fast alle Lehrer, die Hausaufgaben und Hellas hiusliche Pflichten:
Tischdecken oder zum Bicker gehen, Abendbrottisch decken oder abde-
cken, aufriumen und staubsaugen, die anderen Zimmer staubsaugen, ihr
Beet zurechtmachen, Blumen gieflen. Richtig nett seien ihr Patenonkel
und seine Freundin.

(Was sie an ihrem Leben dndern wiirde, wenn es ginge?) Hellas Stimme
wird ganz leise. Sie hat Trinen in den Augen: ,Ich wiirde gern bei meinem
Vater wohnen.“ Sie habe das schon mal gesagt, aber das Problem sei, dass sei-
ne Wohnung zwar eigentlich grof§ genug sei, aber sie hitte dann kein eigenes
Zimmer: ,Ein Zimmer ist fiir Papa und seine Freundin, dann gibt es noch
ein Arbeitszimmer, wo man Schlagzeug spielen kann oder am Computer
arbeiten und lesen. Und dann noch das Wohnzimmer.“ Mit der Freundin
des Vaters vertrage sie sich: ,,Die ist ziemlich nett.“ (Ob ein Klappbett im
Wohnzimmer eine Losung sei?) ,,Das Bett ist nicht die Frage, aber ich hitte
nicht meinen eigenen Raum, keinen Schrank fiir meine Sachen.”

(Was ihr helfe bei Kummer oder Angst?) ,Wenn ich Kummer habe,
dann muss ich eigentlich dariiber nachdenken, wieso ich jetzt Kummer
habe. Manchmal hilft es auch, wenn ich dann weine ...“
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Schweren Fragen behilt sie fiir sich: ,Ich glaube, ich kann nicht so gut
dariiber reden, z.B. wenn ich mal was verloren habe, was ich einen Tag
davor zum Geburtstag bekommen habe, dann kann ich mit dem nicht
dariiber reden, dann schreibe ich lieber einen Brief an denjenigen ...“ Und
bei allgemein philosophischen Fragen? Sie denke dariiber selber nach, auch
wenn komische Sachen dabei rauskommen: ,Dass ich z.B. denke, dass es
noch andere Wesen auf dieser Welt gibt oder auf den Sternen, Wesen, die
nicht fiir uns da sind, aber die wir noch fiithlen mit unseren Gefiihlen. So
beantworte ich mir die Fragen meistens selbst.”

Hella scheint Schwierigkeiten zu haben, sich auf die Metapher ,,Gott
wie ein Punkt im eigenen Leben® einzulassen. Sie thematisiert den Zu-
sammenhang von Gott und Lebenswelt auf ihre Weise: ,Wenn man einen
Beruf wihlt, weiff man auch nicht gleich, was zu einem passt, was man
wirklich kénnen wird ... Ich denke, das schafft man ohne die Hilfe von
Gott nicht. Da gibt es grofle Ampelkreuze ... Da kenne ich die Geschichte
von jemandem, der das Selbstvertrauen verloren hat und nichts mehr ent-
scheiden kann, z.B. ob er dies trinkt oder das andere. Aber es gibt ja viel
groflere Dinge, die man entscheiden muss ...“ Diese vielen Entscheidungen
haben fiir sie mit Gott zu tun. Sie mochte spiter viele Kinder adoptieren.
Das sei schwer. Aber die Kinder ohne Zuhause, ohne Eltern tun ihr immer
Leid. Ein Kind allein fiihle sich nicht wohl. Aber wenn es adoptiert werde,
konne es lernen, sich mit anderen zu befreunden. Obwohl sie sich oft iiber
ihre Briider drgert, méchte Hella sie nicht missen: ,,Ich weif8 noch, als ich
mal getriumt habe, dass mein Bruder stirbt — da war ich wohl 4 Jahre — da
bin ich schreiend aufgewacht und hatte totale Angst, und ich habe nach
seinem Bett gegucke, ob er noch da ist.“ Ein Kind méchte sie selbst haben
und die anderen adoptieren ...

Hella fuhlt sich in der derzeitigen Familiensituation ganz offensichtlich nicht wohl.
Die Beziehung zum Lebensgeféhrten der Mutter belastet sie. Offenbar gibt ihr die
Mutter keinen ausreichenden Schutz vor den Angriffen des ,Ochsen”: Nutzt sie
ihre Horner gar in ahnlicher Weise wie der abgelehnte Lebensgefahrte? Ochse
und Ziege sind auffallend ahnlich gestaltet. — Hella hat als alteste Tochter viele
Alltagspflichten, ihr scheint es an Freiraum zu Spiel und SpaB3 zu fehlen. Hel-
la wirde lieber zum Vater Ubersiedeln, wo es ihrer Aussage nach aber keinen
Raum fir sie gibt. Ist die Rede vom fehlenden Schrank eine Rationalisierung,
hinter welcher Hella ihren Schmerz darlber verbirgt, dass der Vater sie nicht bei
sich aufnehmen will? Der Rasenmé&her strahlt nicht gerade Geborgenheit aus, so
dass von den angeblichen Positiva der linken oberen Blatthalfte nur die punktuell
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anwesende Erzéahloma und die reale Hauskatze ubrig bleiben. Hella entwirft flr
sich ein Traumhaus mit umfriedetem Garten, in dem man Kinder spielen sieht,
wéahrend ein Madchen mit ausgebreiteten Armen auf dem First zu balancieren
scheint. Sieht sich Hella in ihrer Traumwelt als eine Art Pippi Langstrumpf, die
sich ihren Geborgenheitsraum selbst schafft und sich die Freirdume nimmt, die
sie braucht? Was verbirgt sich hinter der Erwéahnung einer Person mit mangeln-
dem Selbstvertrauen und Entscheidungsproblemen bezlglich des zu wahlenden
Getranks? Fur Hella ist Gott die zentrale Orientierungsinstanz in Entscheidungs-
situationen. Hella will spéter elternlose Kinder adoptieren. Ist dieser Wunsch ein
Indiz daflr, dass Hella sich derzeitig unzureichend ,beeltert” fiihlt und anderen
das bieten méchte, was ihr selbst nicht zuteil wird?

Klasse 5
Gottesmetapher (12,3)

Zur Gestaltung rechts: ,Das soll ein geschiitztes Tal sein ... mit einem
schiitzenden Baum, das ist Gott, und das sind hier die Menschen oder auch
Schafe, die alle in dem Tal wohnen und unter dem Baum, zusammen mit
ithrem Schifer, der triumt. Und das ist Wasser, was fiir Leben steht ... Ich
wollte auch noch ein Boot machen, das auch Gott sein soll, der alles iiber
das Wasser trigt. Wasser sei etwas Gefihrliches, ,aber gleichzeitig ist es
auch ... Leben fiir dieses Tal ..., hat beide Seiten“. Tal, Baum, Boot, Schi-
fergestalt wie auch das tragende Wasser schiitzen: ,Das Wasser spendet Le-
ben.“ All dies seien Vergleiche fiir Gott: ,,Gott ist hier sozusagen iiberall®,
auch in den Geschépfen, ,aber so, das ist alles eins. Das sind nicht ganz
viele Gotter ..., das ist eben einer und einer ist immer iiberall“. (Ob iiberall
ein Stiick von Gott drin sei?) ,,Ja. Aber das sind keine Stiicke, das ist alles
zusammen, ohne Stiicke.”

(Gegen was der vielfiltige Schutz Gottes schiitze? Ob es bedrohliche
Michte gebe?) Hella nicke. Die seien nicht dargestellt: ,Wenn das Schiit-
zende nicht da wire, dann wiren die Menschen viel verzweifelter. Sie
denke, das Bése sei stirker als das Gute. Und ohne Gott ,wiirde das Bose
... das Gute iibermannen®. Gottes schiitzende Wirkung finde im Men-
schen statt, sodass das Bose im Menschen nicht iiberhand nehme. Gott
handle in der Seele von Menschen.

Zur Gestaltung links im Bild: ,,Das soll auch Gott sein, wie ein Baum.
Die Federn, das sollen Fliigel sein ..., und mit diesen Netzen fingt er alles
Gute auf“ (Was die Fliigel fiir sie bedeuten?) Hella iiberlegt ein Weilchen.
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»Bei dem Baum soll das heiflen ..., das ist so wie die Freiheit ..., ja und
gleichzeitig Geborgenheit.“ Hella zeigt auf den Kopf der linken Gestal-
tung: ,Gott hat zwei verschiedene Augen. Mit einem sieht er die Sachen
aus seiner Sicht sozusagen, mit dem anderen sicht er, wie der Mensch das
sieht.” (Gott kénne alles von verschiedenen Standpunkten aus sehen und
sich in den andern reinfiihlen?) ,Ja. Ich finde das total wichtig ..., wenn

man mit jemandem streitet ..., dass man versucht, sich selbst anzuhdren
und die Meinung des anderen zu verstehen.“ Dann lasse sich das leicht
regeln.

Hella stimmt zu, dass sie in der einen Gestaltung mehr das Schiitzende
Gottes betont habe und in der anderen erginzend die Freiheit, Geborgen-
heit, das Gute aufzufangen, was damit zu tun habe, sich in andere hinein
zu versetzen. (In welchen Situationen ihr Gott einfalle?) ,Wenn ich ein
Problem habe oder wenn ich ganz traurig bin oder ganz wiitend. Dann
denk ich mir irgendwas, was mich tréstet. Dann denke ich an einen Gott,
der so ist, wie ich es hier dargestellt habe. Und dann fillt mir auch ein, dass
andere ganz anders denken. Die denken, er ist streng. Fiir mich ist das aber
ganz anders.” (I verweist auf Jesu Vergleiche fiir Gott, der sich Verlorenen
zuwendet.) ,Ich finde, die Menschen denken was Falsches. Sie denken,
Gott wiirde ... sie nicht verstehen. Sie nehmen so typisch menschliche
Sachen an ..., dass ich mir gar nicht vorstellen kann, dass das Gott ist, wie
so wie viele das beschreiben ... Wenn das Gott ist, muss er was Besonderes
haben, nicht was jeder Mensch hat ...“ Hella denkt sich Gott vor allem
nicht ,als Herrscher ... Und ich mag viele Lieder auch nicht, weil das da
vorkommt, dass das so ein Herrscher ist, vor dem man sich fiirchten muss.“
(I verweist darauf, dass in Gottesvorstellungen immer auch zeitgebundene
Gedanken einfliefen: Man habe den Gottesgedanken in Verkehrung der
Predigt Jesu teilweise auch benutzt, um die eigene Herrschaft damit zu
festigen. In Jesu Geschichten gehe es fast immer um Gottes Erbarmen ge-
geniiber denen, die sich verirrt haben, die in Angst sind.) Hella stellt ihre
Knetfigur unter die Fliigel des schiitzenden Baums.

Hella erinnert sich an ihre Gestaltung vom Vorjahr. (Welche Gemein-
samkeiten bzw. Unterschiede sie zwischen ihrem Denken vor einem Jahr
und jetzt sehe?) ,Mit diesem Boot und ... der Briicke ist es ungefihr das
Gleiche ..., Schutz ist hier (KL 4)) eigentlich nicht so.“ Sie habe den Schutz
jetzt mehr betont. (Ein weiterer Unterschied?) ,Hier ((KI. 4)) bin ich, und
hier ((KI. 5)) sind ganz viele.“ Hella erkldrt sich das so: ,Jetzt denke ich
mehr an die Menschen als an mich ... Und da habe ich an mich gedacht
und nicht an die Menschen.”
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Hella hat in ihren beiden Gestaltungen gleich ein ganzes Blindel einander ergén-
zender Metaphern dargestellt. Sie verweist ausdriicklich auf die Ambivalenzen
der gewabhlten Bilder (Wasser zugleich als Leben vernichtend wie spendend) und
betont die Einheit Gottes in der Vielgestaltigkeit der Facetten. Das Bdse denkt
sie sich als bedrohliche Macht im Inneren des Menschen. Das ist zugleich der Ort
des schiitzenden Wirkens Gottes. Hella schreibt Gott nicht nur viele Facetten zu,
sondern auch eine mehrperspektivische Sichtweise, die fir sie zu Empathie und
zu konstruktiver Konfliktbearbeitung dazu gehort. Gott wird als alles verstehen-
de Instanz gesehen, die zugleich Freiheit, Geborgenheit und Friedensfahigkeit
schenkt, eine Haltung, an der sich aus Hellas Sicht der Umgang mit anderen
Menschen orientieren soll. Hella ist bewusst, dass ihr Gotteskonzept im Kon-
trast zu anderen Gottesbildern steht. Sie reibt sich am anthropomorphen Bild des
allmachtigen Herrschers, das ihr in liturgischer Sprache oft begegnet. Sie fihit
sich ihrem ,anderen“ Gott nahe, der Freiheit und Geborgenheit schenkt. Hellas
Gottesbild lasst Assoziationen zu einem Therapeuten aufkommen. Spiegelt sich
in ihrem Bild der idealisierte Vater, dem sie gern naher wére?

Hella kann die Gemeinsamkeiten und Unterschiede ihrer Gotteskonzepte aus
KI. 4 und KI. 5 reflektieren. Die Unterschiede schreibt sie ihrer erweiterten Per-
spektive zu, die andere Geschopfe nun starker integriert.

Klasse 6
Lebenswelt (13,1) (0. Abb.)

Hella mochte nichts zeichnen, erzihlt aber ausfiihrlich. Sie fiihlt sich der-
zeitig gestresst durch den langen Schultag und die zusitzlichen Hausaufga-
ben, fiir die sie sich gewdhnlich nur wenig Zeit nimmt. Sie komme kaum
noch zum Lesen oder zum Nachdenken. Die Trennung der Mutter von ih-
rem Lebensgefihrten (Alkoholiker) beschiftigt Hella sehr. Sie habe friiher
den Alkoholismus gar nicht richtig mitgekriegt. F habe zwischenzeitlich
eine Entziehungskur gemacht, bevor er wieder zu ihnen zog. Er lebe in-
zwischen wieder getrennt, suche schon lange nach Arbeit, habe aber kaum
noch eine Chance. Zu Weihnachten sei er véllig betrunken angekommen,
um die beiden Kinder zu sich zu holen; ihre Mutter habe ihn rausgeworfen.
Er liebe die Mutter wohl immer noch ... Die Mutter sei schon lange — bis
auf Nebenjobs — nicht mehr berufstitig; sie komme gut mit der Sozialhilfe
zurecht, an vielen Arbeitsstellen wiirde sie weniger verdienen ... Hella ist
froh, dass sie derzeitig keine Schulprobleme hat und mit ihren Freunden in
einer Klasse ist. Sie habe ziemlich oft die Schule gewechselt und mehrere

337



DEM SPRACHLOSEN SPRACHE VERLEIHEN

schreckliche Schulen erlebt. Die jetzige gefalle ihr. (Was sie mit Zauber-
kraft im Leben einfrieren wiirde?) ,Es soll sich alles irgendwie ... entwi-
ckeln, sonst wire es ja kein Leben mehr, sonst wiire es ja Stehenbleiben.”
Bleiben solle die Birke auf dem Schulgrundstiick, die solle nicht abgeholzt
werden fiir den Neubau der Schule. ,Ich bin zufrieden damit, dass sich al-
les dindert”, auch wenn das zum Schlechteren fiihre, ,,das kann ja auch wie-
der vorbeigehen®. Auf jeden Fall indern wiirde sie, dass Kinder an Drogen
kommen kénnten, auch, ,dass die Menschen einschen, dass man mit Krieg
nicht zum Ziel kommt*. Andern wiirde sie auch ,die Sache mit F ... und
dass ich mehr Zeit hitte fiir die Dinge, die ich wirklich machen méchte®.
(Ihre Bewiltigungsstrategien bei Wut, Traurigkeit und Angst?) Hella
kann sich nur mit Miihe an eine Situation von Wut erinnern. Ja, vor 9
Monaten hitten bei der neuen Klassenzusammenstellung ihre Freund/in-
nen aus der Grundschule nicht in ihre Klasse kommen sollen. Sie habe
viel geheult, konnte sich nicht mehr konzentrieren, habe sich dann aber in
zihen Verhandlungen mit den Lehrkriften durchgesetzt. Bei Traurigkeit
miisse sie sich erst mal ausheulen. Es einer vertrauten Person zu erzihlen,
tue gut, auch, in den Arm genommen zu werden. Manchmal gebe es auch
so eine leise, grundlose Traurigkeit, ,dann bin ich lieber allein. Manch-
mal gehe ich dann auch raus und versuche, in der Natur das Gleichge-
wicht wiederzufinden. Oder ich stelle mich ans Fenster und summe eine
Melodie.“ Angst hat Hella von klein auf vor Betrunkenen. Sie sei auch
sonst ziemlich dngstlich, z.B. beim Klettern brauche sie immer Leute, die
sie ermutigen und durch Vormachen zeigen, dass nichts passieren kinne.
Schwere Fragen habe sie eine Zeitlang mit der Freundin Maja besprochen.
Das funktioniere momentan nicht. Sie wisse nicht, warum. Es habe auch
eine Zeit gegeben, ,da habe ich mir selbst Antworten gesucht ... das in
mein Tagebuch geschrieben und spiter noch mal nachgeguckt, was ich da
fiir Gedanken hatte, manchmal waren das nach einer Zeit ganz andere,
und manchmal sind die auch so geblieben. Jetzt schreibe ich ziemlich we-
nig ((lacht))... Wenn man keine Zeit hat, kommen einem kaum schwere
Gedanken, es ist komisch. Oder man nimmt sie nicht wahr.“ ... (Ob und
wie Menschen sich und ihr Leben in einer Beziechung zu Gott sehen, sei
sehr unterschiedlich: Wie es ihr damit gehe?) Das sei schwierig. ((lingere
Pause)) ,Das ist ganz verschieden, ich habe ein Buch gelesen ..., das fin-
de ich iiberzeugend ... Gott gibt es, wenn ich an Gott glaube ... Frither
habe ich mir immer eine Fee gedacht, die meine Schwester ist. Und die
gibt es auch nur so lange, wie ich an sie glaube. Und so ist es auch mit
Gott.“ (Ob sie meine, indem sie glaube, werde Gott zum Gegeniiber?) ,Ja,
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mein Tagebuch habe ich Antonia genannt, Antonia war ... eine Person,
ein Spiegelbild sozusagen, aber kein Mensch sondern eine vollkommene
Person, die immer neben mir ist und mir immer helfen kann, in gewisser
Weise eben auch Gott, bloff eben nicht als grofier, starker Mann, der so
von oben runterguckt sondern neben mir steht. Das ist nimlich viel ...
besser (I merkt an, dass Gottesbilder auch gesellschaftliche Verhiltnisse,
z.B. Herrschaftsvorstellungen, spiegeln kénnen, heute spreche man auch
von Jesus als Bruder ...) ,Ja, dariiber haben wir beim letzten Mal geredet,
ich weif§ es noch ..., aber wenn man sagt ,Herr im Himmel, und der
Himmel ist immer oben ...“ (I verdeutlicht den Unterschied zwischen sky
und heaven) ,Ja, aber da Himmel zwei Bedeutungen hat, fiihrt es leicht zu
Missverstindnissen. (I lenkt zuriick auf ihr Spiegelbild Antonia) Sie habe
mal eine Figur gehabt, die sie im Wald verloren habe. Die stelle sie sich
immer noch unsichtbar vor. ,Und ich habe nicht nur eine Antonia, ich
habe mehrere. ((leiser)) Schutzengel kénnte man auch sagen, Begleiter.”
(I verdeutlicht, dass die Vielzahl der Bildern von Gott biblisch die Gréf3e
und Unfassbarkeit Gottes ausdriicke, nennt Beispiele wie Burg, Henne,
Adler usw.) ,Ich finde es schade, dass man sich darum streitet oder sogar
Kriege fithrt ... Schade finde ich auch, dass viele Kinder von ihren Eltern
gezwungen werden: ,Du gehst jetzt zum Konfirmandenunterricht.” Sie
kenne Kinder, die das nicht freiwillig tun, kenne aber auch Eltern, die ihre
Kinder bewusst fern hielten, weil sie es als Kinder doof gefunden hitten.
Das finde sie auch schlecht, weil die Kinder da auch Vorurteile kriegten:
»Mein Papa ... wurde erst getauft, als er schon erwachsen war. Der wollte
das dann auch.”

Das Ratsel der Entscheidungsnot bezliglich der Getranke ist geldst. Hella nimmt
die mit der Trennung verbundenen Schmerzen beim Alkoholiker F wie bei der
Mutter wahr. Trotz ihrer Angst vor Betrunkenen wertet Hella den Alkoholiker F
nicht ab, sondern zeigt Empathie fir ihn. Ist ihre Offenheit fir jedwede Veran-
derung um der Erhaltung von Lebendigkeit willen Ausdruck eines tiefen Gott-
vertrauens? Hella fihlt sich durch Schule und hausliche Pflichten so belastet,
dass kaum noch Raum ist fiir Nachdenken. Der Zusammenhang von fehlender
MuBe und Verdrangung von existenziellen Fragen scheint ihr bewusst. Sie hat
ihre spezielle Form der Auseinandersetzung mit existenziellen Fragen uber das
Tagebuchschreiben derzeitig fast eingestellt. Hella zieht von sich aus die Paral-
lele zwischen Gott als fiktivem Anderen und dem fiktiven Gegenlber im Tage-
buch: Beide ,gibt“ es flir Hella nur insoweit, als man sie existenziell in Anspruch
nimmt. Obwohl sich Hella an den Austausch mit | zu zeitgebundenen theistischen
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Gottesbildern erinnert, ist die im kirchlichen Raum ubliche Gottessprache — ver-
mutlich angestoBen durch aktuelle Erfahrungen mit Konfirmandenunterricht — fur
Hella weiter ein Stein des AnstoBes, eine lIrritation. Sie stellt neben ihrer weib-
lichen Tagebuchfigur weitere weibliche Engelfiguren als Begleitung dagegen. Im
Zusammenhang mit dem Aspekt ,,Entscheidungsfreiheit” taucht bei ihr assoziativ
ihr Vater auf. Erstmalig taucht das Thema ,Klettern“ auf, wird aber nicht weiter
ausgefuhrt.

Gottesmetapher (13,3)

Hella hat ein Stiick Ton genommen und mit beiden Hinden fest hinein-
gedriickt von zwei verschiedenen Seiten, so dass man die Fingerabdriicke
deutlich sieht. Sie kommentiert: ,,Ich habe gedacht, ich mache etwas, wo
man sich festhalten kann.“ (Ob man eine Voraussetzung brauche, um
sich an Gott festhalten zu kénnen?) ,Ja, eigentlich schon: Man muss dran
glauben ... Ja! Man kann sich dann, also 7ch kann mich dann ..., jeder ...,
also ich habe etwas, woran ich glauben kann und was mich auch Adilt! Wo
ich auch sicher sein kann, dass ich, wenn ich was mache, nicht im Stich
gelassen werde!“ (Ob dieses Vertrauen Auswirkungen habe, z.B. auf das
Verhalten?) ,Na, ich denke mal auf alles, was ich mache: Ich kann nicht
wirklich was falsch machen! Ich kann nicht ins Bodenlose fallen! ... Fehler
machen, das schon ..., aber nicht so, dass ich so ins Bodenlose sinke ...,

|«

eher so, dass ich das auch wieder gut machen kann. Und wieder auferste-
hen. Und weitermachen!“ (I merkt an, dass Bewahrung manchmal so ver-
standen werde, dass Christen kein Unfall, keine Arbeitslosigkeit zustof3e.
Was es fiir sie heifle, ,nicht ins Bodenlose fallen*?) ,Ich wiirde sagen:
Auch wenn jemand einen Autounfall hat, er kann trozzdem weiterleben!
Oder wenn jemand seinen Job verliert, kann er versuchen, einen neuen
zu finden! Diese Kraft zu haben, weiterzumachen, und nicht einfach zu
sagen: ,Das schaffe ich nicht! Mich braucht keiner mehr! Ich gebe jetzt
auf’ Das ist es!“

Zur Gestaltung des Vorjahres meint Hella: ,Ich glaube, das war der
Baum! Und eine Landschaft.“ (Und im Jahr davor?) ,,Eine Briicke.” (Was
gleich und was anders in den Auffassungen sei?) ,Ich wiirde sagen, das ist
im Prinzip das Gleiche! Hier ist die Briicke da, die mich hilt! Und da ist
es ein kleines Schiffchen ... und da der Baum, der iiber mir steht.“ Es sei
eigentlich das Gleiche.
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Schwarze Locher (13,3) (o. Abb.)

Hella legt fiir das erste Jahr ein sehr tiefes schwarzes Loch, fiir das aktuelle
drei flachere. Auf die Frage, wer mit ihr im Loch gewesen sei bzw. ihr her-
ausgeholfen habe, meint sie zum grofien Loch: ,Da hat mich meine Mama
raus gezogen, als ich ihr erzihlt habe, wie dreckig es mir ging ... Gott war
iiberall, also bei allen schwarzen Léchern, mehr oder weniger.“ Sie ver-
suche, mit ihren ,, Freunden ... zusammen Probleme zu 16sen ..., um wieder
rauszukommen ... Ja, durch die Schule muss ich durch, und das schaffe ich
auch ... Und bei der Familie, da sehe ich eben, dass es meiner Mama nicht
noch schlechter geht ..., in der Bezichung oder Nicht-Beziehungzu F ... Ja,
F ist reingefallen ins Loch ... Der hockt da jetzr.”

Der zeitgleich ausgefiillte Gebetsfragebogen weist eine nicht wunsch-
fixierte intensive Gebetspraxis aus. Gottes Wirken in der Welt wird als
durch Menschen vermittelt verstanden.

Hella formuliert ihr Gotteskonzept explizit existenzbezogen: Sie beginnt ihre Er-
lauterung mit einem allgemeinen ,man®, spirt dann offenbar die fehlende Ange-
messenheit und wechselt zu einer konfessorischen Redeweise. Ihre persénliche
Erfahrung von Vertrauen, das tragt und nicht ins Bodenlose fallen lasst, wird
ausgedrickt. Glaube beinhaltet fir Hella Auferstehung jetzt und hier, d. h. trotz
schmerzlicher Verluste, trotz Leid weitermachen zu kénnen. Diese Erfahrung, die
menschliche Zuwendung/Aktivitat und Wirken Gottes als eins sieht, beschreibt
Hella auch bezlglich der schwarzen Lécher ihres Lebens.

Klasse 7

Der zu Beginn von KI. 7 (13,6) durchgefiihrte Test (erst nach Abschluss der 6
Jahre wahrenden Begleitung ausgewertet) weist Hella als unsicher-vermeidend
gebunden aus. Ihr Verhéltnis zu den Eltern bezlglich der erfahrenen Unterstut-
zung beschreibt Hella jedoch Uberwiegend positiv. Die Beziehung zum Vater wird
— korrespondierend zu den Gesprachsdaten — hinsichtlich aller ltems als héchst
positiv gewertet, lediglich ein ltem wird bei ,stimmt kaum® angekreuzt: ,Mit ...
kann ich Uber alles reden.” Bei diesem ltem ist komplementar bei der Mutter
Lstimmt genau® angekreuzt. Bei der Mutter sind dagegen die Items ,,... ist immer
fr mich da, wenn ich sie brauche® bzw. ,,... hért mir zu, wenn ich Probleme habe“
bei ,stimmt kaum“ angekreuzt. Offensichtlich empfindet sich Hella auch zu die-
sem Zeitpunkt als unterversorgt hinsichtlich der mutterlichen Zuwendung, schéatzt
aber gleichzeitig die Kommunikationsméglichkeiten mit der Mutter hoch ein. Die
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Testwerte bezlglich des Selbstwertgefiihls wie auch bezliglich der Selbstwirk-
samkeitserwartungen liegen sehr deutlich im positiven Bereich. Es erscheint
denkbar, dass die Sicht auf Vater und Mutter wesentlich durch den Umstand mit-
gepréagt ist, dass eine Alltagsmutter einem Besuchsvater gegenuber steht.

Lebensweltcollage (14,1)

Hellabeginntihren Kommentarbei der besten Freundin, diesie durch Schul-
wechsel verlor. (Was ihr an dieser Freundin besonders wichtig war?) Hella
iiberlegt eine Weile: ,,Mit der kann man wunderbar lachen ... aber auch iiber
ernste Dingereden ... nachdenken, philosophieren.“ Sie habe vieles mit ihr tei-
len kénnen. Jetzt schen sie sich selten, telefonieren aber ziemlich of?. ,Jetzt
habe ich Telefonverbor deswegen!* ((lacht)) (Was derzeitig noch wichtig in
ihrem Leben sei?) ,Wichtigistnatiirlichauch ..., zu triumen ..., einfach mal
nichts zu tun ..., im Zimmer sitzen ... Und dazu gehért auch Nachdenken,
denn wenn man da sitzt und ¢7éumt, denkt man auch nach! Und dazbei kann
ich dann gut Gedichte schreiben ..., Gedanken und Triume in Worte fassen
..., festhalten ... Schreiben fillt mir leichter als reden ..., ja! Das ist eigent-
lich alles fiir mich.“ (LEBEN steht auf dem nichsten Schnipsel) ,, Leben ist fiir
mich auch sehr wichtig! Logisch! Aber ... ((Pause, dann verlegenes Lachen))
... (Ob sie diesen Extraschnipsel etwas erliutern kénne?) ,Ja ..., ich bin so-
zusagen dabei, meinen Platzim Leben zu suchen ..., den Sinz in meinem Le-
ben ..., und dasist fiir mich z. Z. auch sehr wichtig! ((lacht)) Und auch span-
nend, das zu entdecken ..., das eigene Leben ..., die Vorstellungen®. (Wo sie
augenblicklich Ainstrebe?) ,,Ja, augenblicklich méchte ich selbst leben, selbst
auch mal gliicklichsein ..., das tun, was man se/bstméchte ... Das mal auszu-
probieren, die Balancezu finden ..., Ja! Die kleinen Momente zu genieflen, zu
schauen ..., ja Gefiihle sind dabei ... Dasist manchmal ... schin, wenn man
tiber ... Dinge lachen kann, wo andere gar nicht sehen, was daran so lustig
sein soll! Zum Beispiel ... Geschichten schreiben, erfinden sozusagen! Den
anderen zeigen, wie man dieses Gliick finden kann, was ja auch wichtig ist
zum Leben, nachher, sonst lebr man ja nicht wirklich!“

Auf dem letzten Zettel steht der Name ihres Freundes, der auch an dieser
Schule ist. (Wie es ihr damit gehe, eine junge Frau zu werden? Welche ihrer
Fihigkeiten oder Eigenschaften ihr momentan wichtig seien?) ,Zum Jahres-
wechsel habe ich ziemlich lange iiberlegt, was ich mir fiir das neue Jahr vor-
nehme ... Und da ... ist mir aufgefallen, dass ich gerne etwas direkter wire!
Also nicht so zuriickhaltend ... Das finde ich an mir nicht so gut, dass ich
auch Angst davor habe, etwas zu sagen, wo ich denke, dass die anderen was
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dagegen sagen konnten ... (Ob ihr in solchen Situationen gleich oder eher
erst hinterher einfalle, was sie eigentlich hitte sagen wollen?) ,, Beides!* Sie
finde wichtig, beides an sich zu kennen. (Jeder Mensch trage verschiedene
Interessen, Wiinsche in sich. All dies werde — im Bild gesprochen — meist
durch ein bestimmtes Ziel, bestimmte Bindungen oder bestimmte Inte-
ressengebiete, denen alles andere untergeordnet werde, wie durch ein Nezz
zusammengehalten. Ob es bei ihr so etwas Ubergeurdnetex gebe, was alles
gusammenbinde?) ,,Gliicklichsein ... ((iiberlegt, dann leise)) und das Gliick
weitergeben!“ (Ob dieses Zusammenhalten irgendwo auch mit Gorr fiir sie zu
tun habe? Oder eher nicht?) Hella denkt eine Weile nach. Das sei nicht ein-
fach, ,vielleicht ist das Gute Gott? Ehrlich gesagt: Da habe ich noch nichtso
driiber nachgedachr. Hella tiberlegt sehr lange, ehe sie einen Gottes Prisenz
ausdriickenden Punkt fiir einen ganzen Bereich einklebt.

Der Verlust der besten Freundin, mit der sie Fréhliches, aber auch Nachdenkens-
wertes teilen konnte, schmerzt Hella. Sie nimmt sich derzeitig Raum zum Trau-
men und Nachdenken und hat in der Poesie eine neue Form der Verarbeitung
von Gedanken und Geflihlen gefunden. — Die Sinnfrage ist fir sie aufgebrochen.
Ist die Antwort, welche Hellas Wunsch nach Autonomie und Selbstverwirklichung
spiegelt, vor allem als Reaktion auf die hohe Belastung mit hauslichen Pflichten
zu verstehen? Ist mit der Balance, die Hella im Ausprobieren zu finden hofft, die
Balance zwischen einem Dasein fiir andere und einem selbstbestimmten Leben
gemeint? Hella méchte direkter werden, ihre Angst vor méglichen negativen Re-
aktionen anderer auf ihre Impulse ein wenig ablegen, eine Sehnsucht nach mehr
Authentizitat? In der Antwort, die Hella auf die Frage nach dem Ubergeordneten
Ziel/Wunsch gibt, driickt sich aus, was fir Hella gegenwartig die Balance zwi-
schen dem Dasein fiir andere und eigener Authentizitdt bzw. Autonomie aus-
macht, vermutlich mitbestimmt durch die erste Liebesbeziehung: ,Gliicklich sein
und Glick weitergeben.“ Wie dies mit Gott zusammengedacht werden kann, ist
fur sie noch offen.

Lebensmetapher (14,3)

Hella meint, es seien ,eigentlich die Personen, die mir nahe stehen, die hal-
ten mich ziemlich. Also ich suche Kontakte, suche Verbindungen. Das ist
so ein Netz. Ohne diese Personen wiirde ich alleine stehen und hitte auch
keinen Halt. Ja, bei manchen ist die Schnur eben ziemlich dick. Bei anderen
ist es etwas unsicher, ob sie mal nah ... Man kann sie aber auch schnell weg-
schnipsen. Bei manchen ist es eben diinnes Band.“ (Ob sie, Hella, ein be-
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stimmtes Band darstelle?) ,Ich bin sozusagen durch dieses Netz. Also ohne
dieses Netz wire ich nicht da.“ (I habe die Fantasie, sie sei das schwarze
Band, weil die meisten drangekniipft seien. Ob das goldene eine unsichere
Verbindung sei?) ,Auf die Farben habe ich nicht so geachtet.” (Wichtiger
sei, dass es flexibel ist?) ,,Ja, also dass es eine enge Verbindung sein kann, also
ein kurzes Band, aber auch sich weit dehnen kann. Wobei bei einem Band
((sie zeigt auf den weiflen Draht)), das ist fest. Das ist eine feste Verbindung,
da weif} ich immer, also so nah oder so fern ist diese Person. Und hier bei
dem Band ist es so, dass dieses Band das andere ein bisschen am Wegschnip-
sen hindert.“ Die eine Bezichung halte die andere am Laufen, das gelte fiir
mehrere. Es gebe auch ganz tragende, feste, aber ,es gibt ja nicht wirklich
einen Mittelpunkt®. Die Dicke der Binder und teils auch die Knoten darin
spiegelt sich die Tragfestigkeit und Bestindigkeit der Beziehungen, z.B. ,das
ist sicherlich eine Person, wo das Band nicht so schnell reiflen kann ... sehr
dicht ..., wo die Knoten sehr fest sind“. (Ob dieses Netzwerk nur Gegen-
wart und Vergangenheit spiegele oder auch Zukunftsentwurf sei: Leben vor
allem als Beziechungsgeflecht?) Bei ihrer Geburt habe sie nur wenige Verbin-
dungen gehabt, von ihrem Tod wiren da ,nicht viele Menschen betroffen
gewesen, direkt. Im Laufe der Zeit werden das immer mehr ... Verkniip-
fungen bis es am Ende ein festes Netz geworden ist.“ Sie mdchte aber ,nicht
immer nur an die Zukunft denken®. (Ob fiir Hella in ihrer Gestaltung des-
sen, was hilt, nihrt und trigt, Gott enthalten sei?) ((lacht leise)) ,Auf die
Frage habe ich gewartet. Das war mir klar.“ (Gott kénne drin sein oder
auch nicht.) ,Ich denke, dass Gott auch eines von den Bindern ist, was mal
niher an mir dran ist und mal weiter weg. Aber nicht immer so bewusst.
Also nicht so ein auffilliges Band.“ ... (Was fiir sie der Sinn ihres Lebens
sei?) ,,Da iiberlege ich immer. Momentan weif§ ich das gar niche ... Das ist
deprimierend.“ Hella fragt sich, ,warum das so ist. Warum weif§ man nicht,
was der Sinn des Lebens ist. Warum muss man deprimiert durch die Ge-
gend laufen und nicht wissen, warum man iiberhaupt lebt.“ (Vielleicht weil
man immer wieder neu den Sinn seines Lebens bestimmen miisse. Anders
kénne man ja auch nicht wachsen.) ,Aber wozu wachsen? Wo fiihrt das
denn hin?“ (I verweist auf Thesen des theoretischen Physikers Tipler, dass
die gesamte Entwicklung des Kosmos auf ein Erscheinen Gottes zulaufe,
in dessen Ganzheit alles hineinfliefe. Tipler behaupte, dass jedes einzelne
Leben in seiner Individualitit nétig sei, um die Seinsmdglichkeiten, die
in Gott schlummern, auszubilden. I verweist auf einen zeitnahen Vortrag
dazu.) ,Ja ... Wie kann aus so viel ... Krieg auf der Welt und so viel Leid

. irgendwas entstehen, was gut sein soll?“ (I: Tipler behaupte, dass sich
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auf Dauer das Gute durchsetze, weil fiir das Uberleben des Lebens das Gute
erfolgreicher sei.) ,Wenn die Menschen alle gut wiiren ..., das wiirde doch
gar nicht gehen ... Dann wiirden wir doch verhungern z.B., wenn wir an-
dere tdten, um sie zu verspeisen, das kann doch nicht gut sein fiir das Tier®.
(Tipler denke in anderen Zeitriumen. Seine Grundthese: Das Leben wolle
iiberleben, immer héhere Intelligenz werde sich bilden, die immer mehr
zusammenarbeiten werde, damit das Universum am Leben bleibe. Umwelt-
zerstdrung o. 4. werde ausgemerzt, weil das fiir eigenes Uberleben wichtig
sei. Der These von Tipler miisse man sich nicht anschliefen. Sie habe es nur
als ein mégliches Denkmodell der Physik zum Sinn der einzelnen Existenz
eingebracht. Mit der Entwicklung des eigenen Denkens miisse man fiir sich
immer neu bestimmen, was der Sinn ist. Wenn man das bisherige Modell
nicht weglegen kénne, kénne man nichts Neues finden. Sinnkrisen seien so
wohl notwendig Ob der Sinn friiher fiir sie feststand?) ,,Da war ich mir rela-
tiv klar, nein, da war ich mir sogar sehr klar.“ Was das inhaltlich genau war,
wisse sie nicht mehr, nur dass es klar war. (Nach dem Chassidismus sei jeder
Mensch ein Unikat. Der Sinn des Lebens bestehe, darin herauszufinden,
welche speziellen Gaben man habe und diese zum Wohle aller zu entfalten.
Thr habe das sehr geholfen, die eigene Individualitit wie auch die von an-
deren Menschen wertzuschitzen.) ,Das hort sich gut an ... Haben Sie das
auch ausprobiert, also haben Sie Ihre Begabung gefunden?“ (I erzihlt von
ihrer universitiren Lehrtitigkeit, die auf andere manchmal exotisch wirke,
aber ihrem speziellen Potenzial entspreche. Thr habe die chassidische Vor-
stellung geholfen, zu den ungewshnlich wirkenden Verfahren auch zu ste-
hen. Themenwechsel: Was sie im letzten Jahr gestaltet habe?) Hella benennt
es spontan, erinnert auch die Uberschriften der Vorjahre, schaut danach
die Fotos aller Gestaltungen an. Sie siecht Zusammenhinge iiber die vier
Jahre: , Uberall ist irgendwas zum Festhalten, etwas, wo man gehalten wird.“
Schwierigkeiten hat Hella jedoch, die Parallele in den Aufgabenstellungen
zu den Materialcollagen ,,Gott ist fiir mich wie ...“ und jetzt ,Mein Leben
und was es hilt, nihrt und trigt ist wie ...“ selbst zu entdecken. Sie fragt
zuriick, tiberlegt nach einer Erliduterung von I noch einmal, meint dann, sie
habe Verstindnisschwierigkeiten. Sie entdecke den Zusammenhang nicht.
Erst nachdem I mit einer neuen Erliuterung bei den Formulierungen von
Hella ansetzt, die sie selbst zu fritheren Gestaltungen gefunden hat: ,,Gott ist
fiir mich etwas, was mich festhilt®, setzt Hella fort: ,,Und was ich festhalten
kann!“ (Hella habe mit ihren Gestaltungen und Formulierungen die neue
Aufgabenstellung sozusagen mitgeprigt) Hella stimmt — nun verstechend
— der Parallelitit zu.
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Hella hat eine Gestaltungsform gefunden, die ihr Lebensgeflhl, durch ein dy-
namisches Beziehungsgeflecht genahrt, gehalten und getragen zu werden,
differenziert ausdruickt. Sie kann dies auch verbalisieren. Obwohl gerade Hella
frihere Gestaltungen und ihre Deutungen besonders prazise erinnert und mit
ihrer Gestaltung im Vorjahr sozusagen die ,Steilvorlage” fur die Formulierung
der Aufgabenstellung zur Lebensmetapher geliefert hatte, fallt es ihr schwer, die
Parallelitat der Aufgabenstellungen zu erkennen. Was konnte urséachlich sein fir
die Denkblockade? Hella scheint von Beginn an Gott nichtanthropomorph und
transzendent gedacht zu haben. Sie grenzt sich als Dreizehnjahrige auch ex-
plizit gegenliber dem traditionellen Gottesbild (ménnlich, strafend, herrschend,
im Himmel, &uBerlich und direkt in die Welt hineinwirkend) ab, sieht Gott primar
als Quelle von Mut, Kraft und Zuversicht auch in ausweglos erscheinenden Si-
tuationen. lhre existenzbezogenen Ausfiihrungen wie ihre Gebetspraxis lassen
darauf schlieBen, dass ihre Gottesbeziehung fir sie tatséchlich eine Quelle von
Geborgenheit, Kraft, Mut und Zuversicht darstellt. Im Hintergrund ihres Got-
teskonzeptes scheint dabei — Folge oder Voraussetzung einer persénlichen Got-
tesbeziehung? — ein abgegrenztes jenseitiges ,Phanomen* zu stehen. Ihre Aus-
sage, Gott sei ein (gesondertes) Band im tragenden Beziehungsgeflecht lasst
dies vermuten. Es scheint so, dass sie aktuell Gott (noch) nicht als in den sie
tragenden Beziehungen prasent denken kann: Von daher wird auch ihre Denk-
blockade versténdlich. Denn nur, wenn Gott als zugleich transzendent und den
Lebensbeziehungen immanent erlebt und gedacht werden kann, riicken die bei-
den unterschiedlich formulierten Aufgabenstellungen zu einer zusammen.
Hellas Denkbewegungen — gekoppelt mit ihrer als Ressource genutzten Got-
tesbeziehung — werfen Fragen auf: Kann Gott jenseits von klassischen theis-
tischen Fixierungen als das Du einer vertrauensvollen Gebetsbeziehung gedacht
werden —und wenn ja, wie? Ist eine das Leben néhrende, haltende und tragende
Gottesbeziehung fur Kinder/Heranwachsende auch ohne ein (mehr oder weniger
personal gedachtes) Du vorstellbar? Wenn ja, wie kdnnte es angebahnt werden?

Klasse 8
Lebenswelt (14,10)

Zur Darstellung ihrer Lebenswelt hat Hella das Foto eines nachdenklichen
Kindes und einen Waldweg ausgewihlt. Sie denke momentan dariiber
nach, wo ihre Stirken und Schwiichen liegen, was ihr Spaf§ mache und was
nicht. Sie iiberlege auch, welchen Beruf sie spiter ausiiben will. Sie stellt
sich die Frage, was sie tun kann, damit sie am Ende ihres Lebens sagen
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kann, dass es lohnend war. Sie habe den Weg als Foto ausgesucht, weil das
Leben auch einer sei.

Thre Stirke sei, dass sie sich gut ausdriicken und so auch andere begei-
stern konne, z.B. bei Referaten. Sie habe das Gefiihl, jemand mit gutem
Selbstbewusstsein zu sein. Momentan denke sie viel nach und habe Lust,
neue Dinge auszuprobieren. Derzeitig interessiert sie sich fiir ,,Schwarze
Locher®. Als Beruf kénnte sie sich Lehrerin vorstellen. Allerdings méchte
sie vorher die Welt kennen lernen, z.B. Indien.

Zu Hause sei es momentan etwas stressig, weil ihre Mutter die Hausar-
beit wichtiger als die Schule finde. Sie streite allerdings nicht viel mit ihrer
Mutter. Ungerecht sei aber, dass ihr Bruder weniger im Haushalt tun miis-
se. Hella geht allgemein lieber ihre eigenen Wege. Neben der Hausarbeit,
Schule, Klavier und Freunden bleibe auch wenig Zeit fiir die Familie. Sie
befinde sich im Moment im Aufbruch. Das erlebe sie sehr positiv. Schade
findet sie, dass sie auch fiir ihre wenigen guten Freundinnen und Freunde
zu wenig Zeit habe.

(Ob sie mit jemandem tauschen wiirde?) Hella wiirde manchmal gern
mit einem dreijihrigen Kind tauschen, weil sie dann die Zeit, die sie jetzt
schon hinter sich hat, noch vor sich hitte. Auflerdem wire die Verantwor-
tung geringer. Hella meint, dass sie es auch vermisse, mit ihrer Mutter zu
kuscheln.

(Ob noch etwas wichtig in ihrem Leben sei?) Sie schreibe seit etwa
einem halben Jahr wieder Tagebuch. In den Herbstferien sei ihr Grofivater
gestorben. Sie sei zum ersten Mal wirklich mit dem Thema , Tod* konfron-
tiert worden. In ihrer Vorstellung ist der Tod fiir den Menschen, der stirb,
etwas Schones.

Hella ist deutlich im Aufbruch. Sie kennt ihre Starken, gesteht sich regressive
Winsche zu und geht ihre Wege mit Selbstbewusstsein, sie immer wieder durch
Phasen der Selbstreflexion unterbrechend. Einige Faden des Gesprachs vom
Vorjahr scheint sie aufgenommen zu haben.

Klasse 9
Lebensmetapher (15,7)

(Die Tonaufzeichnung zur Materialcollage ging verloren; I erstellte ein Ge-
dichtnisprotokoll und befragte Hella einige Monate (16) spiter anhand
der Fotos zur Bedeutung der Gestaltung. Thre immer durch Phasen des
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Nachdenkens unterbrochene Rekonstruktion decke sich erstaunlich prizi-
se mit dem Gedichtnisprotokoll von 1.)

»Die blaue Kiste war — ich glaube — mein Leben ... (wird spiter kor-
rigiert) Ja, also ich denke, diese Scheibe ..., das war irgendwie Licht und
Wirme. Also ... etwas, was mich auch hilt, also ..., wenn das das Leben
ist, dieser Faden ..., ja. Kénnte sein. Ja, dann ist das ((zeigt auf die Watte)),
was es trigt ... mit Wirme, mit Weichem, also die Watte ist was Kusche-
liges. Und das Gelb und Rot so als warm und Licht und Geborgenheit.
Ja, das kénnen Freunde gewesen sein, kann Familie gewesen sein ... ja,
auf jeden Fall wird ... oder wurde mein Leben sicher getragen von allem
Warmen, von Menschen, die mir Geborgenheit gegeben haben ... Die rote
Blume kénnte stehen — oh — da wiirde ich jetzt sagen, das konnte die Liebe
gewesen sein. Oder es sollte einfach zeigen, dass ich aufblithe und wachse
und mich entwickle und meinen Platz im Leben suche ... Und der Kasten
((lachv)), das sollte so zeigen, dass ich mich mit Fragen des Universums
auseinandersetze. Ja, eben physikalisch da forsche und auch in die Tiefe
gehe und versuche, mehr herauszufinden. Und das ist so Eintauchen in den
Kosmos und ... tiefgriindiger iiber mein Leben nachdenken und so was.
Das sollte das halt zeigen.“ (Ihre Erinnerung stimme auffallend mit der
von I iiberein.) ,,Okay ((lacht)). Aber irgendwas war noch mit dem Faden.
Da war noch was anderes. Das hab ich vergessen. (Sie kénne doch mal
spinnen: Ein Faden fiir Leben. Was sie da assoziiere?) Hella denkt lange
schweigend nach: ,Also dieser Faden kénnte so als mein Leben gesehen
werden. Und es ist nicht klar, wo das Ende ist. Also Anfang ist ja klar, aber
Ende, oder wie der sich kringelt und kriuselt oder wie auch immer ..., das

ist auch nicht klar Das heif3t, der wird sich irgendwie noch ..., also man
konnte jetzt hier anbauen ..., also den Faden noch linger machen. Und
dann ...“ Hella kann diesen Teil nicht mehr rekonstruieren. Thre Rekon-

struktion entspricht den Aufzeichnungen von I: Die Blume reprisentierte
damals ihr aufblithendes Leben.

Zu den Fotos der Gestaltungen aus den Vorjahren: Hella kann sich iiber-
haupt nicht daran erinnern, die Materialcollage ,Netz aus bunten Fiden®
zur Lebensmetapher gestaltet zu haben. An alle anderen Gestaltungen er-
innert sie sich noch. Sie denkt, ,eine Briicke, die ist {iberall drin.“ (Was sie
denke, woher sie dieses Grundgefiihl habe, getragen zu sein?) Hella denkt
nach: ,Das ist ein Teil einfach Urvertrauen an das Leben ..., was aufgebaut
wird in den ersten Lebensmonaten durch die Eltern, die sich kiimmern, die
kommen, wenn man schreit als Baby. Dass man da erfihrt, dass jemand
fiir einen da ist. Und dass man da so ein Vertrauen entwickelt, das Gefiihl,
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dass man eben niemals allein ist.“ Hella denkt, dass sie solch Urvertrauen
hat, was durchtrigt, wenn zwischendurch iible Zeiten kommen.

(Ob sie einen Zusammenhang sehe zwischen der Metapher ,Gott ist
fiir mich wie® und ,Mein Leben und was es hilt, nihrt und trige ist wie®
Ob das verschieden oder gleich sei?) ,Na ... wenn man irgendwie Gott
beschreiben soll, dann kénnte man auch sagen, Gott ist was, was hilt,
nihrt und trigg, aber ... ich weif8 nicht, ob das so direkt fiir mich zutrifft.
Ob ich das fiir mich sagen wiirde.“ (Wie sie das differenzieren wolle? Was
es fiir sie sei, was sie halte, nihre und trage?) ,Ich denke, dass man selbst
ganz viel mitentscheidet, wo man steht im Leben, dass man sich selbst
Freunde sucht, und diese Freunde eben auch vielleicht das sind, was einen
hilt, nihre und trigt. Aber dass die eben nicht von Gott geschickt wurden,
sondern dass man sich selbst Freundschaften erarbeitet hat. Sonst kénnte
jazu jemandem sagen: ,Du wurdest von Gott geschickt. Schén, dass du da
bist!‘ oder so, aber ... (Dann miisse man sich Gott vorstellen als etwas,
was jenseitig sei und lenke?) ,,Ja. Denke ich aber nicht ((lingere Pausen mit
Hmm und Ahm dazwischen)) ,Ich denke gar nicht, dass Gott so persén-
lich ist. Dass er uns alle kennt, also ... das ist ... jetzt meine Uberzeugung,
dass er ... keine Person ist, sondern einfach dieses ... grofle Universum
und die Gesetze des Universums. Und dass wir diesen Gesetzen folgen,
denen gehorchen, sozusagen ... Also Gesetz ist eigentlich das falsche Wort,
weil wenn ein Gesetz da ist, dann ist es klar, dass man ein Gesetz iiber-
treten kann, also deswegen ist es ja da. Aber die Gesetze des Universums
..., da kénnen wir ja nicht irgendwas dran tun. Wir kénnen uns ja nicht
mir Uberlichtgeschwindigkeit bewegen oder so. Also, Gesetz ist nicht das
richtige Wort, aber wir folgen diesen Regeln dieses Universums. Und die
Regeln sind, wie sie sind, und das trigt. Und ... das trigt mich. Fiir mich
hat alles eine Ordnung, und darauf kann ich mich verlassen, und ... es
kénnen zwar alle méglichen Katastrophen passieren, aber dann sind es
eben Katastrophen. Die gehoren dazu und ..., weif§ ich niche. (Ob fiir sie
Gott diese grofSe Ordnung sei, aus der alles komme?) ,,Ja.“ (Und sie sei ein
Teil davon?) ,Genau. Ich bin ein Teil vom ganzen Groflen®, ebenso ihre
Freunde: ,Das ist alles, was mich trigt. Ja, genau.“ (Ob Gott in dem Tra-
genden dann auch mit drin sei?) ,Ja, klar.“ (I: Insofern sei es dann doch die
gleiche Aufgabe?) ,Ja, ja.“ Beide lachen.

(Ob ihre Gestaltung von ein paar Monaten zuvor jetzt noch aktuell sei
fiir sie?) Hella tiberlegt: ,Ich denk’ schon. Ich wiirde jetzt nur noch eine
Leiter dazu machen.“ (Was die Leiter ausdriicke?) ,Das wiirde ich anstelle
des Fadens machen, weil ich ja vergessen hab’, wozu der da war. Die Leiter
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so als ... Weg, das Leben leben, und dann eben einen Weg hochgehen ...,
immer den Horizont erweitern. Das tut man ja, indem man hochklettert.
Dann sieht man ja mehr. So als eine Metapher dafiir. Seinen Horizont
erweitern, viel lernen, viel entdecken ..., viel verstehen ... Man kann na-
tiirlich von der Leiter mal runterfallen.”

(Ob sie noch poetisch titig sei?) ,,Ja, ab und an mal wieder. Das letzte
Mal zu Weihnachten, glaub ich. Bei mir wechseln die Interessen immer.
Also mal nur Physik und mal nur Literatur.“ Mit Kunstgestaltung befasse
sie sich aktuell gar nicht, ,der Kunstunterricht nervt mich tierisch.“ An
sich forme sie gern etwas, habe aber keine Zeit oder keine Idee. Befragt
nach Barlach meint sie, den kenne sie nicht. — Sie komme iiber die Mutter,
die seit ca. 2 Jahren in einer Tagesstitte fiir psychisch Kranke arbeite, an
Ton heran. Der Vater wohne weiterhin ,um die Ecke®, und der Kontakt
werde gepflegt.

Hella vermag die Deutung ihrer letzten Lebensmetapher wieder erstaunlich préa-
zise zu rekonstruieren. Die (verglichen mit anderen Kindern ganz ungewdhn-
liche) Prazision war auch fur ihre vorhergehenden Rekonstruktionsversuche
kennzeichnend. Umso mehr muss einen die Erinnerungslicke bezuglich ihrer
Lebensmetapher ,Beziehungsgeflecht” verwundern. Was kdnnte urséchlich sein
fir diese neuerliche Denkblockade?

Hellas sich auf wenige Elemente beschrankende aktuelle Gestaltung zeigt
einen klaren Aufbau: Den tragenden Grund bildet der blaue Kasten, den Hella als
Symbol des Kosmos, des Universums versteht, wo derzeitig ihr besonderes Inte-
resse liegt. Die néchste Schicht bilden warm getontes Glas und Watte, Elemente,
die Hella als Symbole von Geborgenheit, Getragen-Werden von Freunden/Fa-
milie sieht. Darauf aufruhend der Faden ihres Lebens bzw. die Hellas Aufblihen
symbolisierende Blume, deren Stéangel bis in den blauen Kasten hineinreicht,
was Hella bei ihrem Deutungsversuch jedoch Ubersieht. Hella konstatiert bei ei-
ner vergleichenden Zusammenschau ihrer Materialcollagen aus den finf Jahren,
dass sie offenbar immer ein Grundgefiihl, getragen zu sein, ausgedrickt habe.
Als Quelle dieses Gefihls nennt sie das Urvertrauen, das ein Baby durch die
Zuwendung der Eltern in den ersten Lebensmonaten entwickle. Wahrend Hella
das Kontinuum eines ,tragenden Grundes” in der Vergangenheit stets mit Gott in
Verbindung brachte (im ,Beziehungsgeflecht“ allerdings reduziert auf einen Fa-
den unter vielen), stellt sie diese Verbindung jetzt zwar theoretisch her, bezweifelt
aber, dass dies auch fir sie existenzbezogen zutreffe. Sie hat sich vom Konzept
eines personlichen Gottes, der jeden kennt, geldst: Gott ist jetzt im Universum
und seinen Regeln préasent, sie vermag Gott aber nicht in den menschlichen Be-

350



HEeLLa

ziehungen, die man sich auch erarbeitet, auszumachen. Auf der bildnerischen
Ebene hat sie Gott als auch die Beziehungen und ihr eigenes Aufbliihen abstit-
zenden Grund, als tragendes Apriori, abgebildet, aber sie hinkt begrifflich gewis-
sermafen ihrer Visualisierung hinterher. Gegen Ende des Gesprachs erkennt
sie — induziert durch Impulse von | — den von ihr in der Visualisierung bereits
gestifteten Zusammenhang.

Fir den Schritt vom Konzept eines (letztlich immer theistisch gefarbten) ,per-
sonlichen Gottes” zu einem Konzept, das in Gott den Ermdéglichungsgrund' des
Personseins sieht, finden sich in den gangigen Sprachspielen religiéser Unter-
weisung bzw. Liturgie und Predigt statt weiterfilhrender Modelle eher Stolper-
steine. Die relative Sprachlosigkeit von Hella erscheint von daher kaum ver-
wunderlich. Das Zerbrechen des Schutz und Geborgenheit stiftenden ,alten”
Gotteskonzeptes dirfte — gerade fiir Hella — ein schmerzender Verlust sein, nicht
nur Befreiung. Wurde die Lebensmetapher ,Beziehungsgeflecht®, in welcher sich
der Bruch zwischen beiden Konzepten andeutet, deshalb ,vergessen“? Wie kann
sich Hella mit einem Gotteskonzept im Sinne Tillichs in einem christlichen Umfeld
beheimaten, in dem theistische Sprachspiele — ohne den analogen Charakter
theologischer Aussagen zu verdeutlichen — die Regel sind? Das Thema ,Klet-
tern“ als Metapher flr eine Lebensgestaltung mit wachsenden Horizonten klingt
an bei Hella.

Klasse 10
Lebensmetapher (17,3)

Der Bindfaden stehe fiir Klettern, das real eine grofle Rolle in ihrem Le-
ben spiele und zugleich Metapher sei: ,,Klettern ist erst mal ein Sport, den

1 Vgl. Hirle, 2000, 250f: ,Ein (theistisches) Gottesverstindnis, das Gott als eine solche
héchste, der Welt gegeniiberstehende Instanz, also als eine Person denkt, wird dem We-
sen Gottes nicht gerecht. Das Reden von Gott im Zusammenhang mit Personalitit sei
trotzdem unverzichtbar: ,Der Hinweis liegt in der Formel ,Erméglichungsgrund ihres
Personseins’. Er besagt, dass die Person sich nicht selbst setzen, sondern nur als gesetzt
annehmen und wahrnehmen kann. Das Gesetztsein kann aber letztlich auch nicht auf
andere Personen (geschweige denn auf Dinge) zuriickgefiihrt werden. Der (christliche)
Glaube spricht im Blick auf diesen Erméglichungsgrund von Gott als der Alles, also
auch die Personalitit von Personen, bestimmenden Wirklichkeit. Von da aus ist Tillichs
Aussage zuzustimmen: ,Persdnlicher Gott bedeutet nicht, dass Gott eine Person ist. Es
bedeutet, dass Gott der Grund alles Personhaften ist und in sich die ontologische Macht
des Personhaften trigt.” (STh I, 283) Grund des Personseins meine die schopferische
Wirklichkeit, der sie sich verdanken. Die Wirklichkeit von Personen verweise auf ihren
schépferischen Grund.
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ich total liebe, also mit Leuten zusammen ... die Felsen hoch zu klettern
..., an sich selbst so arbeiten zu kénnen ..., einen Gipfel zu besteigen ...,
mit all seinem Kénnen, das ist fiir mich eine Metapher fiir das, was ich in
meinem Leben auch leiste. Das gelte fiir die ganze ,Lebenseinstellung,
dass ich mir einen Gipfel, ein Ziel vornehme und dort Kraft und Energie
reinstecke, um dort hochzukommen.* Wichtig sei ihr dabei, ,immer ein
Seil zu haben, was mich hilt®, es mit Freunden ,gemeinsam zu machen ...
Man braucht immer jemanden, der einen sichert.“ Dieses Wort ,,Sichern®
habe fiir sie ,,auch im richtigen Leben Bedeutung. Da ist jemand da, der
dich sichert ..., der ... mit trigt, der hilft, dies Ziel zu erreichen, der sich
mit einem freut, wenn man oben auf dem Gipfel steht und um sich schaut.”
Dabei miisse man es nicht bis ,,ans Auflerste reizen ... Das ist auch das
Schéne, dieses Gefiihl beim Klettern ... mit der Gruppe: Es wird akzep-
tiert, wenn man nicht den Supergipfel klettert. Man kann sich selbst sein
Ziel setzen, man kann sagen, man macht nur eine leichtere Route, und das
allein kann einen schon weiter bringen ... Dieses Lebensgefiihl, was einem
da vermittelt wird, das steht fiir mein ganzes Leben.”

Auch die Muschel sei Symbol fiir Schutz, Sicherheit, Geborgenheit. Thr
sei zentral wichtig, ,,dass es immer jemanden gibt, der mich hilt, der mich
trigt. Ob es nun meine Freunde, meine Familie ... oder ob es Gott ist, all
diese Instanzen ... tragen mich, und ich bin froh, dass sie mich tragen ...
und zeige denen auch, dass ich mich dariiber freue, dass sie fiir mich da
sind und fordere das auch und sage ihnen: ,Das ist es, was ich brauche in
meinem Leben, Ja, und das Schweinchen ..., das bin ich ((lacht)) ..., im
Sinne von Gliicksschweinchen.” Sie kénne sich ,,ganz oft ... sagen: Jetzt in
dem Moment bin ich gliicklich, und das sollte ich genieflen, das ist wich-
tig.” Sie kénne ,einfach den Moment nutzen, um Gliick zu empfinden®.
Sie nehme wahr, wo es ihr gut gehe, wo sie sich wohl fiihle. Es kimen ,,ganz
oft spontane Dinge ..., wo ich einfach merke: ,Hier ist ja Gliick ..." Dass
ich das aufnehmen kann, ist auch ein grofles Gliick.“ Sie ,denke, diese
Fihigkeit hat man nicht sein Leben lang ..., kann sein, dass einem was
dazwischen kommt, zeitweise. Und gerade ist es aber bei mir so, dass ich
das ganz offen wahrnehmen und annehmen kann.“ Hella bestitigt, dass
die Fihigkeit, dankbar auf das Schéne zu blicken und es genieflen zu kén-
nen, Geschenkcharakter habe. Sie erginzt das Geschenk des dankbaren
Gliicksempfindens um den ihr wichtigen Aspekt ,,Und trotzdem nicht tri-
ge werden!®

Im zeitgleich ausgefiillten Fragebogen finden sich nachfolgende Eintra-
gungen:
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tiber die ich nachdenke

HEeLLa

Den Satz lehne ich ab,

GOTT ist groB und machtig und regiert die
Welt.

Gott ist keine Person und erst
recht kein Herrscher.

GOTT ist irgendwie im Himmel, hat aber mit
der Erde/Menschen nichts zu tun.

Gott ist Gberall

GOTT kann man nicht sehen oder héren,
aber im Herzen spuren, wenn man das Herz
dafur aufmacht. Zustimmung

GOTT belohnt die Guten und bestraft die
Bosen.

Gott steht Gber Gut und Bése so
wie die Natur.

GOTT kann ich denken als Kraft des Le-

bens, aus der Welt und Kosmos kommen;

mit einem Urknall hat das wohl angefangen.
Zustimmung

GOTT hat mich mit meinem Aussehen und
meinen F&higkeiten gewollt und hat mich lieb
s0, wie ich bin. Zustimmung

GOTT ist das Wort fir das Geheimnis von
Welt und Leben Zustimmung

GOTT wiunscht sich von jedem Menschen,
die eigenen Fahigkeiten so zu nutzen, dass
sich diese Welt weiter entwickelt und nicht
zerstort wird.

die Welt geht ihren Weg auch
ohne uns.

GOTT gibt den Menschen Freiheit. Daran,
dass die Menschen Boses tun, leidet GOTT.

Gott steht dartiber, er kann nicht
leiden.

GOTT vergibt den Menschen, wenn sie bdse
Taten ehrlich bereuen.

er muss nicht vergeben.
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GOTT hat Schuld, dass es Hunger, Krieg Gott lenkt das Leben nicht so di-
und Verbrechen gibt auf der Welt. rekt.

GOTT gibt Menschen Kraft, Mut und innere  wir selbst geben uns durch den

Sicherheit. Das hilft ihnen, schwere Situati- Glauben daran, dass er daist, Si-

onen durchzustehen. cherheit und Kraft. Weil wir spU-
ren, dass etwas DA ist.

GOTT zeigt sich immer wieder anders, als
Menschen es erwarten. Zustimmung

GOTT kann zu uns auf vielfaltige Weise
sprechen, z.B. durch andere Menschen,
durch Ereignisse oder durch eine Stimme im
Herzen. Zustimmung

GOTT will als Kraft des Lebens und der Lie- Gott ist Gberall!
be bei uns wohnen. Wo die Liebe ist, da ist
GOTT.

Was mir wichtig ist an Gott, aber hier nicht steht: Er ist iiberall fiir mich da;
ich bin ein Teil des Ganzen und muss mich nicht fiirchten!

Hellas Grundthema ,Schutz, Sicherheit, Geborgenheit” hat sich erhalten. Deut-
licher als im Jahr zuvor kann sie das Grundgefiihl, gehalten und getragen zu sein,
empfinden und benennen. Das tragende Apriori nimmt sie nun als die grundle-
gende Basis flr eigene Anstrengungen, Mut, Zahigkeit und Gipfelerfahrungen
wahr. Zu dem, was hélt, nahrt und tragt, gehért Gott wieder fraglos dazu. Sie
spricht von tragenden ,Instanzen®. Inwieweit die ,Instanz Gott“ anderen Instanzen
immanent ist, kann aus dem zeitgleich ausgefiillten Fragebogen zum Gottesver-
stédndnis erschlossen werden. Hella vertritt jetzt eine eindeutig non-theistische
Position, aus der sie gleichwohl Vertrauen, Kraft und Sicherheit schopft.

Hella sieht sich in einer Phase besonders intensiven Wahrnehmens und Er-
lebens: Sie entdeckt und genieB3t auch im Alltag gehauft Glicksmomente und ist
dankbar dafir. Sie ist sich dessen bewusst, dass auch die Fahigkeit, Schénes zu
entdecken und Glick zu empfinden, Geschenkcharakter hat. Das Grundthema
~Schutz, Sicherheit, Geborgenheit* scheint Hella wesentlich bei Klettertouren
immer wieder neu durchgearbeitet zu haben. Woraus erwuchs die Intensivierung
der Wahrnehmung? Hat Hellas gewachsene Fahigkeit, im alltadglichen Umfeld
Schoénes zu entdecken und Glick zu empfinden, méglicherweise mit dem halb-
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jahrigen Aufenthalt im fremdsprachigen Ausland zu tun? Haben die Erfahrungen
von Fremde und Ferne den Blick gescharft fir das positive Potential des hei-
mischen Umfeldes, auf das sie nun eine neue Perspektive mitbringt? Wurde ihr
vielleicht durch die Erfahrung von Fremde und Ferne neu bewusst, was sie hin-
sichtlich Familie und Freunden zu Hause an Geborgenheit, Schutz und Sicher-
heit erfuhr und erfahrt?

Positionierung zur Bibel (17,3)

Hella hat die grofle Bibel gewihlt. Sie beginnt mit ihrem Kommentar bei
der Mutter: Die Bibel spiele im Alltag keine grofle Rolle, man rede selten
dariiber. ,,Aber sie ((meint die Mutter)) schubst uns schon ein bisschen in
diese Richtung, d. h. wir ... haben alle schon mal darin gelesen, wir set-
zen uns damit auseinander ..., meine Geschwister sind in der katholischen
Grundschule und haben da sehr viel damit zu tun. Deswegen stehen die
auch ein bisschen niher.“ Ihr jiingerer Bruder sei kiirzlich konfirmiert wor-
den, habe sich vorher auch mit der Bibel befasst, auch ,,um einen schonen
Spruch fiir sich raus zu suchen®. Natiirlich habe die Mutter ,,Einfluss darauf
gehab, dass er das vielleicht macht oder machen kénnte ... D. h. sie steht
relativ nah dran ... und bringt uns ein wenig in diese Richtung.“ Befragt
nach den Griinden berichtet Hella, die Kirche habe den Werdegang ihrer
Mutter entscheidend geprigt. Sie habe als Klassenbeste nicht Abitur ma-
chen diirfen, weil sie sich konfirmieren lief§, habe auch sonst auf manches
verzichten miissen. Aber die Jugendgruppe und ihre Gemeinde damals
habe ,einen Eindruck hinterlassen ... da hat sie auch [heute] immer noch
ihre besten Freunde, die sie jetzt halten ... D. h. fiir sie hat die Kirche
schon ... was, wo sie auch Wurzeln hat ..., Halt, Freunde. Und ich denke,
das ist auch das Wesentliche, was sie uns riiberbringen méchte. Ihr Bruder
habe jetzt z.B. auch ,total viele Freunde in seiner Konfirmandengruppe,
und sie haben schon beschlossen, sie werden nach der Konfirmation noch
ganz viel zusammen tun, einfach, weil es Freunde sind und was gemeinsam
haben, einen gemeinsamen Raum ..., und genau ... diesen Raum wollte
meine Mutter uns mitgeben und deswegen ist es ihr nicht so wichtig, uns
immer aus der Bibel vorzulesen ..., aber diese Botschaft, die da drin ist ...,
Gemeinschaft und Nichstenliebe ..., diese Botschaft bringt sie uns auf
jeden Fall jeden Tag riiber.“ Hella bestitigt, dass dazu fiir sie auch gehére,
dass jeder Mensch gleich geachtet und in seiner Besonderheit geliebt ist.
Die GrofSmutter miitterlicherseits habe eine dhnliche Einstellung wie die
Mutter, auch wenn man dariiber selten rede. ,,Aber ... manchmal schenkt
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sie mir einen Schutzengel oder sagt einen Spruch, der mir bekannt vor-
kommt, weil er aus der Bibel stammt.“ Die Oma habe auch viel mit der
Kirche zu tun iiber den Chor. Thr geschiedener Mann, der Grofivater, den
Hella nur oberflichlich kennt, stehe weiter entfernt, sei aber wohl Kir-
chenmitglied; sein Sohn aus zweiter Ehe habe sich jedenfalls konfirmieren
lassen, was auf Hella eher als Fassade wirkte. Kontakt habe sie noch zur
kirchlich engagierten Urgroffmutter, der Mutter des Grofivaters.

(Ihr Vater stehe abgewandt von der Bibel, obwohl er sich erst als Er-
wachsener taufen lief3?) Hella erzihlt, bei der Konfirmation ihres Bruders
hitten dessen Paten den Vater nach seiner religivsen Einstellung gefragt
ound der meinte, dass er die Kirche ... als etwas Wertvolles betrachtet,
als etwas, was in der Welt viel leisten kann und viel Gutes vollbringt, was
andere vernachlissigen, aber dass er zur Zeit keinen Glauben hat oder nicht
so bewusst ... dass er das zeitweise als wichtig in seinem Leben empfunden
hat, aber zur Zeit andere Dinge als wichtiger empfindet.“ Die Taufe des
Vaters sei jetzt 20 Jahre her. Der Vater lese als Psychotherapeut aber zu
solchen Themen Literatur und setze sich damit auseinander.

Hellas mehrmonatiger Auslandsaufenthalt hat ihrer Beziehung zur Familie offen-
bar gut getan. Sie erzahlt erstmalig — und durchweg positiv getént — von ihrer
Mutter und deren biografischem Hintergrund. Die Verfasserin erfahrt (erst jetzt)
etwas zur Konfessionsbindung der Familie und deren unterschiedlichen Inten-
sitat. Die Konfirmation des jlingeren Bruders bildete innerfamiliar offensichtlich
einen Anlass zur Vergewisserung der eigenen Haltung wie auch des wechselsei-
tigen Austausches zu religidsen Einstellungen. Hella hat einen neuen Blick auf
ihre Familie auch hinsichtlich des Glaubens gewonnen und empfindet sich den
kirchenverbundenen Vormuttern in der Haltung nah.

Bilanz

Hellas religidse Entwicklung zeigt Kontinuitat hinsichtlich des Grundgefihls von
Getragenwerden, in ihrem Beduirfnis nach Sicherheit und Schutz, in der Intensi-
tat des Empfindens und dem Niveau der Selbstreflexion wie des theologischen
Denkens. Ihre Gottesbeziehung scheint Gber Jahre das zu kompensieren, was
in der Beziehung zur Mutter als defizitar erlebt wird. Gott wird als Quelle von
innerer Kraft, Geborgenheit, Hoffnung und konstruktiver Lebensgestaltung wahr-
genommen, die eigene Situation als so ungeborgen und uberlastet von Pflichten,
dass sie zwischenzeitlich zum Vater Gbersiedeln mdchte. Resultieren die Defizit-
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erfahrungen wesentlich aus der Geschwisterkonstellation in Kombination mit der
angespannten Lebenssituation der Mutter? Spiegelt der Bindungstest eventuell
nur eine phasenweise Stérung? Im Respekt und dem Mitgefliihl gegeniber der
Mutter wie auch in der hohen Wertschatzung, die Hella der Kommunikation mit
der Mutter entgegenbringt (auch im Vermissen von friher erlebter Zartlichkeit)
scheint etwas durch wie die Sehnsucht nach dem verlorenen Paradies, in dem
Hella — wie sie es selbst ausdrickt — Urvertrauen ausbildete. Auch ihre hohen
Testwerte zum Selbstwertgeflihl wie zur Selbstwirksamkeitserwartung deuten
eher darauf hin, dass Hellas Defiziterleben der Beziehung zur Mutter einem Kern
aufruht, der von stabilen Beziehungserfahrungen gepragt wurde.

Hella zeigt — vermutlich induziert durch die Mutter — bereits in der Grundschu-
le ein transzendenzbewusstes Gottesverstandnis. Sie entwickelt — Anregungen
von auBen aufnehmend und eigensténdig weiterfiihrend — ihr Gotteskonzept au-
tonom und stets existenzbezogen weiter. Am Ende des Untersuchungszeitraums
ist sie bei einem Konzept angelangt, welches in Gott zwar das Apriori von Welt
und Leben sieht, zun&chst aber keinen Raum zu bieten scheint, sich im veran-
derten Denkkonstrukt existenziell neu zu verorten. Nach ihrem langeren Ausland-
saufenthalt, der méglicherweise auch zur Bereinigung ihrer Beziehung zur Mutter
beitrug, kann sie in Gott wieder eine tragende Instanz sehen und empfinden.
Dienen ihr die ,Vormutter®, in deren Nahe sie sich in der Bibelpositionierung plat-
ziert, dabei als Modelle? Offenbar kann Hella die Glaubenshaltung und -praxis
ihrer Mutter momentan als authentische Haltung wahrnehmen, eine Haltung, die
zu tragen scheint. In ihrem non-theistischen Gottesverstandnis, das fir sie selbst
erkennbar existenziell tragend, haltend und néhrend ist, dirfte sich Hella jedoch
von den Gotteskonzepten des Ublichen kirchlichen Umfeldes weit entfernt haben.
Wo kann Hella einen Raum des glaubenden Denkens finden, den sie mit anderen
teilen kann, wo sie begleitet wird, wo es Boden gibt, in dem sie sich einwurzeln
kann wie es die Mutter in ihrer Gemeinde vermochte?
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10 Bilanz und Ausblick

Acht Heranwachsende, je zur Hilfte Middchen und Jungen, wurden in ih-
rer Entwicklung bis KI. 4 bzw. bis KI. 9/10 nachgezeichnet: Acht indivi-
duellspezifische Verldufe, deren Muster bei allen Verschiedenheiten partiell
auch Parallelen aufweisen. Beides, das individuell Besondere wie auch die
Andeutungen von Schnittmengen, wirft Fragen auf, denen im Fortgang
der Reihe nachzugehen ist. Im Nachzeichnen der individuellen Verliufe
wurden bereits viele Fragen angerissen. Die Bemerkungen an dieser Stelle
beschrinken sich auf einige Punkte, zu denen in den Befunden gewisse
Schnittmengen erkennbar sind, denen deshalb in der Analyse weiterer
Einzelfille (vgl. die folgenden Binde der Reihe) besondere Beachtung ge-
schenkt werden sollte.

10.1 Blickpunkt Retrospektion

Es zeigen sich ganz unterschiedliche Muster bei den Versuchen der Kinder,
ihre in Vorjahren erstellten Gestaltungen zur Gottesmetapher bzw. zur Le-
bensmetapher und deren subjektive Deutung zu erinnern.

Das erste Muster: Die Kinder erinnern sowohl die Gestaltung selbst als
auch die damalige Deutung recht prizise (z. B. Erwin, Hella, iiberwiegend
Franziska). Moglicherweise zeigt sich beziiglich einzelner Gestaltungen
dann aber ein volliger Ausfall der Erinnerung (z. B. Hella, Joel).

Das zweite Muster: Die Kinder erinnern sich zwar der Gestaltung, pas-
sen die Deutung der friiheren Kreationen aber der aktuell dominierenden
Perspektive an, d.h. interpretieren in frithere Gestaltungen den aktuellen
Bedeutungsgehalt hinein (z. B. Nora, teils Lilli, teils Franziska).

Das dritte Muster: Die Kinder sehen sich offenbar in einer aufsteigenden
Entwicklung begriffen. Sie schreiben ihren fritheren Gestaltungen wesent-
lich schlichtere, flachere Bedeutungen zu als sie es zum Zeitpunke ihrer
Entstehung taten. So kann die komplexe Deutung einer frithen Gestaltung
Schritt fiir Schritt qua Zuschreibung in ein flaches Klischee verwandelt
werden (teils Lilli, teils Franziska).
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Das vierte Muster: Die Kinder deuten zu einem spiteren Zeitpunkt ihre
urspriinglich fast ohne verbale Deutung gebliebene Gestaltung im Sinn
des latenten Inhalts, den die Forscherin damals vermutend festhielt, dem
Kind gegeniiber aber niemals offen legte (z. B. Aaron).

Ein letztes Muster: Die Kinder erinnern weder vorausgehende Gestal-
tungen noch deren Deutung (z. B. Damian). Manche Kinder wechseln in
ihrer Erinnerungsarbeit auch zwischen den o. g. Mustern. Wie ist das si-
tuative oder auch durchgingige Auftreten der unterschiedlichen Muster
zu erkliren? Welche Anfragen werden durch die Befunde zur heterogenen
Erinnerungsarbeit der Kinder iiber mehrere Jahre hinweg an Theorien ge-
stellt, welche meinen, kindliche Gotteskonzepte aus der Retrospektion von
Erwachsenen ermitteln zu kénnen?

10.2 Blickpunkt religiéser Kontext Familie

Drei Kinder kommen aus konfessionell gebundener Familie, drei weitere
wurden mindestens partiell durch eine kirchlich geprigte Grofmutter be-
einflusst, zwei Kinder brachten keine explizite religiése Prigung aus ihren
Familien mit.

Die beiden konfessionell gebundenen Midchen Hella und Franziska —
vermutlich induziert durch das theologisch reflektierte Elternhaus — zeigten
bereits zu Beginn des Untersuchungszeitraums ein deutlich transzendenzbe-
wusstes Gotteskonzept mit einer als tragend empfundenen Gottesbeziehung.
Thr Gebetskonzept zeigt keine erfiillungsmotivierten oder wunschfixierten
Ziige. Beide Midchen grenzten sich friih kritisch gegeniiber traditionellen
Gottesbildern (Vater im Himmel, der alles regiert usw.) ab und gerieten
damit in Konflikt u.a. zum liturgischen Traditionsgut in kirchlichen Kon-
texten. Beide gelangten schliefflich zu einem apersonalen Gotteskonzept,
das gleichwohl Ressource zu sein scheint.

Auch Joels Familie hilt sich zur Kirche. Das Gesprich zu schwierigen
theologischen Fragen (Tod der Tante: Theodizee) bzw. zum Symbolgehalt
liturgischer Sprache wurde jedoch offensichtlich nicht gepflegt. Joel sang
wihrend des gesamten Untersuchungszeitraums in einer Kantorei, die
auch Gottesdienste mitgestaltet, begegnete also regelmifiig christlicher
liturgischer Sprache wie Franziska, die derselben Kantorei angehorte. Im
Unterschied zu Franziska schien sich Joels von vielfiltigen inneren Wider-
spriichen und Fantasie geprigtes Gotteskonzept (trotz massiv aufbrechender
Theodizeefrage) gedanklich und verbal nicht am traditionellen Gottesbild
eines himmlischen Vaters, der auch direkt in die Geschicke der Welt ein-
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greifen kann, zu reiben. Joel agierte aufgrund seiner schwierigen Bezichung
zum Vater das Problem der traditionellen Gottesmetapher auf einer anderen
Ebene aus: Von Gott als Vater im Himmel blieb in Klasse 4 nur noch ein
strenger Kontrolleur iibrig, den er erst einmal verabschiedete.

Hinter Lilli, Aaron und Erwin stand jeweils eine GrofSmutter mit kirch-
licher Prigung: Auflerhalb dieses Einflusses gab es kaum Beriihrung mit
Kirche bzw. Christentum (bei Erwin gelegentlich). Es scheint — bezogen
auf diese drei Kinder — als ob der religiose Einfluss dieser Grofimiitter vor
allem im Sinne der gingigen ,kulturellen Tapete® wirkte und damit zu-
gleich 6ffnete und versperrte: Alle drei Kinder brachten eine rudimentire
Gebetspraxis mit, allerdings verkniipft mit einem erfiillungsmotivierten
und wunschfixierten Gebetskonzept. Alle drei hatten ein traditionelles
Gottesbild im Sinne vulgirer Dogmatik im Kopf mit hohen Erwartungen
beziiglich Schutz und Fiirsorge eines allmichtigen Versorgers, dem sie sich
anzuvertrauen bereit waren. Diese Basis des traditionellen Gottes- und Ge-
betskonzepts erwies sich im Fortgang als nicht unproblematisch fiir die
religidse Entwicklung der Kinder. — Nora und Damian schienen nicht
durch die ,kulturelle Tapete® vorgeprigt: Sie konnten sich auf ein unter-
richtlich induziertes transzendenzbewusst-offenes Gotteskonzept und ein
entsprechendes Gebetskonzept ohne Vorbehalte einlassen, entbehrten im
familidren Umfeld aber jedweder Modellperson dafiir, dass der Glaube an
Gott Lebensrelevanz besitzt bzw. besitzen kann. Kann das, was sie un-
terrichtlich aufnahmen, unter diesen Bedingungen Wurzeln schlagen im
Denken und Erleben?

Welche Maglichkeitsriume der kognitiven wie emotionalen und moti-
vationalen religiosen Entwicklung eréffnet bzw. behindert oder verschlief3t
die jeweilige religiose Heimat der Familie? Was heif3t es unter dieser Per-
spektive, in einem dezidiert agnostischen Umfeld groff zu werden, was
im evangelikalen? Wie wird die im Prinzip gleiche religiose Heimat der
Familie von Geschwisterkindern gesehen und in die eigenen Sicht- und
Erlebensweisen von Religion eingebaut? Welche kulturellen Faktoren
(z.B. Migration) spielen beziiglich der religiésen Heimat iiber dies hinaus
eine Rolle? Alles Fragen, die im zweiten Band der Reihe weiter verfolgt
werden.

10.3 Blickpunkt Geschlecht

Die Visualisierungen wie auch die zentralen Themen zeigten deutliche
Unterschiede bereits bei diesen acht Kindern: Wihrend Erwin, Joel und
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Damian (Aaron weniger) zur Gottesmetapher vielfiltige technische Ver-
gleiche (Fahrzeuge usw.) einfielen und sie gern technisches Material fiir die
Darstellung nutzten, dominierten bei den Midchen andere Metaphern: Sie
nutzten auch deutlich mehr Naturmaterialien. Nur Erwin und Joel neh-
men Elemente aus Science-Fiction in ihre Gottesvorstellungen auf.

Bemerkenswert ist auch, dass Jungen im Grundschulalter bereits deutlich
zu spiiren scheinen, welchen Gewinn fiir das Selbstwertgefiihl eine Person
aus der Spiegelung in einer gleichgeschlechdichen gottlichen Figur ziehen
kann. Erwin begriindet sein minnliches Gottesbild bereits in Kl. 2 damit,
dass er ein Junge sei und als Midchen vielleicht anders denken wiirde. Joel
lsst fiir die Mutterfigur den VaTER IM HIMMEL hinter einem schwarzen Tuch
verschwinden, fiir den Vater die MUTTER ERDE, beide Male mit der Begriin-
dung der Ubereinstimmung im Geschlecht: der Vater will keine weibliche,
die will Mutter keine minnliche Gottesfigur.

Auch in den Perspektiven von Jungen und Midchen auf die Lebens-
welt, speziell auf die Beziehung zur Natur bzw. zu Menschen, lielen sich
bereits an den acht Kindern Unterschiede heraus stellen, die im Rahmen
der Analyse weiterer Einzelverliufe aber deutlicher zu konturieren sind.
Dem Gender-Aspekt mit seinen vielen offenen Fragen ist weiter nachzu-
gehen.

10.4 Blickpunkt Stufentheorien zur religiosen Entwicklung

Entsprechend dem Anliegen, zugunsten einer genauen Wahrnehmung
des Forschungsgegenstandes in seiner Mannigfaltigkeit generalisierende
Interessen wie den Gegenstand betreffende Vorannahmen zunichst mog-
lichst zuriickzustellen, erfolgte im Nachzeichnen der acht Einzelverliufe
kein Versuch, Befunde in Raster von Stufentheorien einzuordnen bzw. sie
in einen expliziten Dialog zu den Ergebnissen von Oser/Gmiinder bzw.
Fowler zu setzen. Die Phinomene in ihrer Einzigartigkeit und Variabilitit
sollten im Vordergrund stehen, das Nachzeichnen ergebnisoffen erfolgen.
Dass sich in der differenzierten Kenntnisnahme der acht Einzelverliufe
bei theoriegeschulten Leserinnen und Lesern unter der Hand trotzdem ein
Dialog anbahnt, ist angesichts der Rezeption von Stufentheorien fast un-
vermeidbar und kann zu fruchtbaren neuen Perspektiven fiihren. Ein ex-
pliziter Dialog zwischen den Rostocker Befunden und den Annahmen der
Stufentheorien von Fowler und Oser/Gmiinder erfolgt im Rahmen dieser
Reihe auf der Basis weiterer Einzelfallstudien — d. h. empirisch breiter be-
legt — in Band 2.
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10.5 Blickpunkt Bindung

Zur Korrelation zwischen den in der frithen Kindheit in der Interaktion mit
primiren Bezugspersonen ausgebildeten typischen Bindungsmustern und
dem Gotteskonzept einer Person gibt es zwei grundsitzlich unterschied-
liche Hypothesen (de Roos 2002), die Korrespondenz- und die Kompensa-
tionshypothese. Beide gehen von der Grundannahme aus, Gott kénne als
eine Bindungsfigur verstanden werden, die als sicherer Ausgangs- bzw. Zu-
fluchtsort dienen konne, ,,von dem aus ein Individuum Kraft und Vertrau-
en bezieht, um aktiv und erfolgreich anstrengende und herausfordernde
Situationen bewiltigen zu kénnen®.! Von den acht Kindern weist ein Bin-
dungstest sieben Kinder als unsicher-ambivalent bzw. unsicher-vermeidend
gebunden aus. Alle acht Kinder haben — obgleich sie die dunkle, d. h. richt-
ende Seite Gottes nicht ausblenden — ein positives Gotteskonzept. Befragt
danach, in welchen Situationen ihnen Gott einfalle, werden von den Kin-
dern iiberwiegend negativ konnotierte Momente genannt, Situationen des
Unwohlseins wie Arger, Unsicherheit, Angst, Trauer. Nora fillt Gott ein,
wenn sie sich in einer neuen Umgebung befindet, Franziska bei Arger mit
der Familie, Aaron bei Angst vor Verfolgern usw. usw., Gebete werden vor-
zugsweise in Situationen von innerer oder duflerer Bedringnis praktiziert.
Auch die Positionierung der verschiedene Lebenssituationen reprisentie-
renden Knetfiguren belegt, dass von den Kindern eine enge Gottesbezie-
hung eher mit Situationen von Angst und Traurigkeit verbunden wird als
mit Frohlichkeit. In Situationen des Unwohlseins, der Unsicherheit und
Angst wird — so die Bindungsforschung? — Bindungsverhalten aktiviert.
Wiren die oben genannten Befunde so schon als Bestitigung einer Kom-
pensationshypothese zu werten? Was miisste genauer erfasst und reflektiert
werden, falls man die vorhergehende Frage verneint? Darauf, dass die in
der Phase der Vorpubertit bzw. Pubertit erhobenen Bindungstypen mit

1 de Roos 2002, 45 in Bezugnahme auf Kirkpatrick, L.A., An attachment-theory ap-
proach to the psychology of religion. In: The International Journal for the Psychology
of Religion 2/1 (1992), 3-28. Die Korrespondenzhypothese nimmt an, es bestehe eine
Korrespondenz zwischen der Sichtweise in Hinblick auf die Erziehungspersonen und in
Hinblick auf Gott. Deshalb kénne erwartet werden, ,dass Personen mit sicherer Bin-
dung mehr positive, also liebende und weniger negative, also abweisende Gottesvorstel-
lungen entwickeln als unsicher verbundene®, a.a.O., 46. Die Kompensationshypothese
geht davon aus, ,dass Menschen, die keine sichere Bindung zu ihren Eltern in der frii-
hen Kindheit entwickeln konnten, solche Bindungen anderswo suchen. Besonders Gott
konnte von solchen unsicher gebundenen Menschen als Ersatzbindungsfigur herangezo-
gen werden®. Ebd.

2 Vgl. Rauh 2002, 197.
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Vorsicht zu betrachten sind, weisen die Langzeitstudien von Grossmann
(2001) und andere Studien hin®. Dies relativiert den Aussagegehalt der im
Alter von 10-13 Jahren gewonnenen Bindungstestergebnisse in gewisser
Weise, vor allem fiir die drei Kinder, fiir welche die Trennung der Eltern
tiber weite Strecken des Untersuchungszeitraums ein schmerzhaftes Thema
bildete. Insofern als die Rostocker Befunde direkt ermittelt wurden (also
nicht iiber Selbsteinschitzungsfragebogen, in welchen Erwachsene retro-
spektiv ihre Bindung an die Eltern rekonstruierten), kommt ihnen den-
noch erhebliches Gewicht zu. Dies gilt umso mehr, als sie sich empirisch
nicht nur auf einmal erhobene Bindungstestwerte stiitzen, sondern zum
Beziehungserleben der Kinder tiber Jahre mehrperspektivische Dokumente
— eine Triangulation der Daten vornehmend — in die Analyse einbezichen.
Trotzdem bleiben zu maglichen Korrelationen von Bindungsqualitit/Bin-
dungstyp und Gotteskonzept viele offene Fragen. Grundsitzlich fraglich
diirfte z. B. sein, ob und wie von méglichen Korrelationen gesprochen wer-
den kann, wenn das Gotteskonzept nicht (mehr) theistisch ist?

10.6 ,,Dem Sprachlosen Sprache verleihen

Dieser Buchtitel biindelt Inhalte und Anliegen von Band 1 der Reihe zur
Rostocker Langzeitstudie: Aaron baut in Kl. 2 zur Gottesmetapher eine
Vulkaninsel, kann sie aber nicht deuten. Dies gelingt ihm erst in Kl. 4,
als er eine dhnliche Gottesmetapher gestaltet. Parallele Sprachlosigkeit war
an Damians Thema , Strommaschine zu beobachten. Hella baut in einer
Phase, in der sie Gott als tragenden Grund ihres Lebens nicht mehr zu
spiiren meint, in ihre Lebensmetapher einen solchen tragenden Grund ein.
Zwanzig Monate spiter kann sie Gott in dieser Funktion fiir ihr Leben
auch wieder benennen: Beispiele fiir die facettenreiche Sprache der Visua-
lisierungen, die ein ,Wissen“ auszudriicken vermag, das — voriibergehend
oder bleibend — jenseits der Bewusstseinsebene angesiedelt erscheint. Ex-
emplarisch aufzuzeigen, dass und wie iiber Visualisierungen dem Sprach-
losen Sprache verlichen werden kann, war ein wesentliches Anliegen dieses
Bandes. Vielleicht lassen sich Leser/innen durch die Begegnung mit der

3 Die frithkindliche Bindung zur Mutter mit einem Jahr ergebe eine hohe Stabilitit zur
Bindungsklassifikation mit sechs Jahren, und diese wiederum zu der mit 16 Jahren, vgl.
dazu Rauh 2002, 202; in den Ubergangsphasen herrsche geringere Stabilitit. Deutliche
Wechsel von sicherer zu unsicherer Bindungsqualitit — offenbar induziert durch schwer-
wiegende Lebensereignisse wie Trennung der Eltern usw. — seien durch mehrere Studien

belegt. Ebd.
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theologischen Kreativitit der Kinder, die sich in den Visualisierungen spie-
gelt, anstecken. Wie wire es, selbst neue Metaphern fiir Gott oder das
eigene Leben zu finden und — aktiv wie passiv — eine an Breite wie Tiefe ge-
winnende Mehrsprachigkeit in religionspidagogischen Handlungsfeldern
auch fiir sich zu entdecken?
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