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RESUMO

A partir da premissa de que construcdes linguisticas de imprecisédo sdo um objeto gradual em
termos de complexidade, especialmente no caso de individuos em contato limitado com a
socobcultura da lingua, investigo as possiveis diferencas quanto a complexidade das estratégias
de codificacao sintatica da imprecisao entre falantes do portugués brasileiro em trés diferentes
contextos: como lingua inicial (PLI), como lingua adicional (PLAp®o lingua de heranca

(PLH). Ocorpuspara essa investigacao foi constituido através de pesquisa de campo no Brasil,
na Alemanha e na Suica e contou com a participacao de 32 criancas bilingues pal¢uti@s

além de profissionais da educacédo em esduletngues e maes brasileiras imigrantes. Através

da conducéo de entrevistas, foram averiguadas questdes como o funcionamento do sistema de
aprendizado bilingue, dificuldades e obstaculos do contexto de convivio entre as linguas
portuguesa e alemd, patiis linguisticas familiares, além de questdes identitarias. Na fase
seguinte, foram aplicados, as criancas, experimento escrito de compreensao e identificacdo das
funcBes complexas desempenhadas por construgdes linguisticas de imprecisdo e experimento
de w0, na modalidade oral, como forma de verificar o0 emprego dessas construc¢des. Para tanto,
realizei a gravacao e transcricdo de mais de 25 horas de interagbes comunicativas com as
criancgas participantes. A fim de analisar a complexidade das estratégdsidagéo sintatica

da imprecisao, elenquei os padrdes funcion@ike() de cada uma das constru¢cdes mais
produtivasguasemeig um poucaetipo, e apliquei os principios de iconicidade (Givon, 2009),

mais especificamente, os subprincipios de quargidadistancia, e a sequéncia de categorias
cognitivas do processo de aquisicao, proposta por-Heraandes (2010:89): corpo > pessoa

> objeto > (atividade) > espaco > tempo > processo > qualidade > avaliacdo. Procedi, entéo, a
contabilizacadype para reolher indicios da historia das constru¢des na lingua, uma vez que a
quantidade de padrdes funcionais desempenhados por um item revela o quanto esse ja se
gramaticalizou e o quanto estd, portanto, internalizado nessa lingua. Dessa forma, foi possivel
idenificar que o que difere os trés grupos de criancas é, principalmente, a quantidade de formas
de codificar imprecisao, ou seja, o tamanho do espectro, 0 que revela que alguns dos individuos
estdo mais inseridos na lingaaltura do que outros. Quanto maalpdes funcionaigype sao
empregados por um falante, mai or seu espect
gramaticalizadoo ele ser8 na | 2ngua-cultwwa. que i
As diferencas nos graus de complexidaae ektratégias de codificacdo sintatica da imprecisao
entre os grupos PLI, PLA e PLH revela a importancia de o ensino e os materiais didaticos
direcionados as criancas dos dois Ultimos grupos envolverem contextos pragmaticos para que
elas possam também tlsponiveis em seu repertorio padrdes mais complexos, que atendam a
contextos mais complexos também. Nesse sentido, esta tese procura contribuir para a melhora
dos instrumentos de ensino e desenvolvimento das competéncias do individuo lelguana

Palasraschave: codificagéo sintatica de intencdes; constru¢des de imprecisdo; gradacéo de
complexidade; lingua de herancga; linguetura.



ABSTRACT

Assuming that linguistic constructions thaignal imprecision are objects ofliffering
complexity,especially in the case of individuals with limited contact to sociocultural aspects of
a language, | investigate the possible differen@gmrdingthe strategiesomplexity of the
codification ofimprecisionby speakers oBrazilian Portuguese in three contexts: as First
Language (PL1), as Additional Language (PAL), and as Heritage Language (PHtprphe

for this investigation was constituted through field research in Brazil, Germany and
Switzerland, with the participain of thirty-two bilingual children in Portugueggerman, as

well as bilingual educators and immigrant bilingual mothers. Matters like the functioning of
bilingual learning, challenges and obstacles of the context of coexistence of Portuguese and
German,family linguistic policies and identity were examined through the conduction of
interviews. In the next phase, written experiments were applied to the children to analyze
comprehension and identification of complex functions deploydohguistic construttons of
imprecision.In addition, an oral experiment was applied to verify the employment of the
aforementioned constructioris.order to do so, | recorded and transcribed more than twenty
five hours of communicative interactions with the children. bleoto analyze the complexity

of the strategies of imprecision codification, | chose the functional patterns (token) of each of
the more productive constructionglmost, sort of, a littleandlike i and applied the principles

of iconicity (Givon, 2009)more specifically the suprinciples of quantity and distance, and

the sequence of cognitive categories of the process of acquisition, proposed {yerimaades
(2010, p. 89), body > person > object > (activity) > space > time > process > quality >
evaludions. Then, | proceededith a quantitative analysis, by collecting evidence tfo
history of linguistic constructions, since the quantity of functional patterns deployed by an item
review how much it has been grammaticalized and, hence, how muchtériglized in this
language. This way it was possible to identify that what distinguishes the three groups of
Portuguese speakers (PL1, PAL, PHL) is primarily the quantity of fafnsnprecision
codification used, i.e., the size of the spectrum, whi@wsthat some of the individuals are
more irtegrated intdherespectivdinguistic communitythan others. The more patter(type)

are employed by the speak#rg bigger is hisor herspectrum of imprecisiomarkers and,
hence, fAmor e uisiatmtendguage, avhicduggestsiaatthe speakelnad more
contact with the languagaulture. The differences in the degrees of complexity of imprecision
codification within the PL1, PAL, PHkpeakergeveal how important it is that didactics and
didadical material directed to children in the last two groups aforementioned involve pragmatic
contexts so that they also have available in their repertoire more complex patterns that can fit
more complex contexts. In this sense, this dissertasiigo aims © contribute to the
improvement of teaching and evaluating instruments of competences of an individual in a
language.

Key-words: syntactical codifications of intentions; imprecision constructions; degree of
complexity; Heritage Language; languagsdture.



ZUSAMMENFASSUNG

Sprachliche Abschwachungsverfahren sind bezlglich ihrer Komplexitat graduell, dies ist
besonders bei Individuen mit begrenztem Kontakt zur Soziokultur einer Sprache zu erkennen.
Ich untersuche in diesem Zusammenhang mdgliche Unterschiede bei der Komplexita
syntaktischen Codierungsstrategien sprachlicher Abschwachung von Sprechern des
brasilianischen Portugiesisch in drei Szenarien: als Muttersprache, als Zweitsprache und als
Herkunftssprache. Die empirische Basis dieser Untersuchung bilden Korpordurdle
Feldforschung in Brasilien, Deutschland und in der Schweiz durchgefiihrt wurde. Daran
nahmen32 zweisprachige (PortugiesisBreutsch) Kinder teil sowie auch Bildungsfachkrafte

in zweisprachigen Schulen und eingewanderte brasilianische Mutter. Dteohdws wurden
zunéchstdemographische/ kontextualisierende/ soziolinguistische Aspekte erhoben, namlich
die Wirkung des zweisprachigen Bildungssystems, Schwierigkeiten und Hindernisse der
Koexistenz zwischen der deutschen und der portugiesischen Sprdiehefamilidre
Sprachpolitik sowie auch Identitatsfragen. In der néchsten Phase wurde ein schriftliches
Experiment zum Verstehen und Erkennen der komplexen Funktionen von sprachlichen
Abschwachungsverfahren durchgefiihrt sowie auch ein mindliches Anweeapegment als
Uberprifungsmittel der Verwendung solcher Konstruktionen. Zu diesem Zweck wurden tber
25 Stunden von kommunikativen Interaktionen mit den teilnehmenden Kindern aufgenommen
und transkribiert. Um die Komplexitat der syntaktischen Abschwadwentahren zu
analysieren, wurden die Funktionsmustekér von jeder der produktivsten Konstruktionen
aufgelistet quase, meio, um pouco, tpond Givons Prinzip von lkonizitat angewandt,
besonders die Unterprinzipien von Quantitat und Distanz, undvaheLimaHernandes
(2010:89) vorgeschlagene Sequenz von kognitiven Kategorien des Spracherwerbsprozesses:
Korper > Person > Objekt > (Aktivitat) > Raum > Zeit > Prozess > Qualitat > Bewertung. Um
die Entwicklung dieser abschwéchenden Konstruktionen Zysas@n, wurden anschlie3end
dietypesberechnet, da die Anzahl der von einem Item ausgelbten Funktionsmuster auf dessen
Grammatikalisierungaund den individuellen Verinnerlichungsgrad hinweist. Auf diese Weise
konnte man feststellen, dass der Untergthigischen den drei Kindergruppen hauptséchlich

in der Menge der Formen der Ungenauigkeitscodierung, d.h. der Grol3e des Spektrums, liegt.
Dies weist darauf hin, dass manche Individuen in dem Spi&gher- Komplex integrierter

sind als andere. Je mehr ktinnsmustertfypeg von einemir Sprecherin verwendet werden,

desto grofRer ist dessen Gradationsspektrum der sprachlichen Abschwéachung, woraus sich ein
engerer Kontakt mit dem SpracKeltur-Komplex schliel3en lasst. Auf globaler Ebene deutet
zudem eingroRere Funktionsbandbreite auf einen hoheren Grammatikalisierungsgrad hin. Aus
den Unterschieden zwischen den Gruppen bzgl. der Komplexitatsgrade der syntaktischen
Abschwachungsverfahren ergeben sich zwangslaufig auch didaktisoheequenzen
Lehrmateriéen, die an die Kinder der zwei letzten Gruppen gerichtet sind, sollten auch
pragmatische Kontexte einschliel3endass komplexere Muster erlernt und an gleichermaf3en
komplexere Kontexte angepasst werden kdnnen. In diesem Sinne beabsichtigt die verliegend
Dissertation auch die Verbesserung idaktischen Materialsund die Entwicklung der
Kompetenzen des Individuums in eirfgprache.

Schlusselworter:  syntaktische  Codierungsstrategien von  Absichten;  sprachliche
Abschwéchungsverfahren; Komplexitatsgrade; ieftssprache; Sprachéultur-Komplex.
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Introducéao

Esta tese nasce de uma ideia surgida durante o mestrado, quando trabalhei com a
construcdo linguisticmuaseempregada por falantes de portugués como lingua materna,
abordando a nocao de imprecisdo. Esse conceito se mostrou um objeto que é graduasem termo
de complexidade, embora todo o conjunto seja de uso muito complexo, especialmente para uma
pessoa fora da sociocultura daquela lingua, incapaz de compreender a profundidade da questéo
envolvida nessa concepc¢ao. Apos o mestrado, quando iniciei o0 esasp@ito das linguas de
heranca, surgiu a ideia de investigar se aquela gradacéo poderia ser identificada também nos
falantes de portugués como lingua de heranca e como lingua adicional. Esse acabou sendo,
entdo, o meu instrumento de andlise, minha feméenge comparacdo, uma vez que uma das
perguntas centrais desta tese é se ha diferencas quanto as respostas de aproximativos entre
falantes de lingua materna, de herangdieional.

O ensino de lingua de heranca tem se inspirado em resultados détigogicos
positivos no ensino de linguas ndo maternas. Ocorre que lingua de heranca demanda um
encaminhamento diferente, pois, se estiver em uso, sera na base familiar e, desse modo,
oferecera niveis d@putsdiferentes de outros contextos de aquisicdarda lingua. Esta é a
primeira questéo levantada por esta tese.

Algumas construcdes sintaticas pedem um exercicio cognitivo altamente complexo,
dada a grande quantidade de operacdes que esta implicada no processamento linguistico. E o
gue temos notado, desds pesquisas de Iniciacao Cientifica (NOGUEIRA, 2008, 2009, 2010),
passando pela pesquisa de Mestrado (NOGUEIRA, 2014, 2015), com relacdo as construces
de imprecisao, que tanto podem codificar a intencdo de indicar a gradagcao de parecenca ou de
dissemdbanca, quanto podem indicar uma funcédo mais abstrata cognitivamente. Sendo assim,
a decisdo por um uso sera de dificil apreensao para todo o individuo que nao esta envolvido
com a logica sociocultural da comunidade da lingua alvo, como € o caso, hipdtstitadantes
de lingua de heranga. Esse € o segundo problema colocado em discusséo nesta tese.

Essas construgdése a propria impreciséo associada a intersubjetividasi&o pouco

abordadas nos estudos de lingua portuguesa como lingua materna, njigstpore ser

L A intersubjetividade, conceito importante neste trabalho, basema reciprocidade entre individuos e é o que
possibilita a interacdo comunicativa. Verhagen (2005) a conceitua como a comunicacio erEpedciyas
subjetividades do locutor e do interlocutor. Abordo melhor esse conceito na Fundamentacéo Tedrica.
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considerado um uso tipico de contextos de oralidade, os quais sdo altamente replicados nas
etapas de aquisicdo de linguagem. Ocorre que, ao se lidar com ensino de lingua a falantes de
origem distinta, esse repertorio socioculturdda@inar. A solucdo desse problema contribuira

nao somente para a compreensao de como a mente em processo de aquisi¢ao de lingua interpreta
e se apropria de conceitos altamente intersubjetivos, mas também para a apresentacdo de

subsidios didaticos.
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Capitulo |

Fundamentacéo teorica

Neste capitulo, alguns conceitos béasicos e essenciais para o
desenvolvimento do trabalho serdo explicitados. Seréo focos de
interesse conceitos gerais sobre o bilinguismefinicbestipos,
ensino e beneficiod; as diferentes concep¢bes de lingua
materna, segunda lingua e lingua de heranc¢a, bem como tépicos
relacionados o ensino, as politicas linguisticas familiares, a
construcdo da identidadee, por fim, elementos intrinsecos a
prépria lingua, fundamentais a analise que pretendo desenvolver:

a cultura, o social e@gnicao.

1. O bilinguismo

Ao contrario do que se poderia imaginar, o bilinguismo é um fenbmeno muito mais
comum do que o monolinguismo. Fishman (1970) indicou, a épgoeamnais da metade da
populacdo mundial ja usava mais de uma lingua para se engajar nas atividades béasicas as
necessidades humanas. Em muitas sociedages exemplo, Nova Guiné, Africa, india,
sudeste da Asia, ha muito o bilinguismo n&o é considerakzecdo, mas, sim, regra, o0 que
ndo causa espanto: segundo Meisel (2001), a faculdade da linguagem do ser humano esta
biologicamente preparada para a aquisicdo multilingue. Os contextos de multilinguismo,
entretanto, ainda ndo sdo sempre positivamenteagtosa E, mesmo quando isso ocorre, hao
revelam, em todos os casos, uma conscientizacdo adequada sobre o tema, como argumenta
Coelho (2016). As linguas, que, na Europa no século XVIII, eram parte da construcéo da nagao
e da identidade do powviopertenciama uma mesma patria agueles que partilhavam de uma

mesma lingué continuam, atualmente, como o autor afirma (2016:79),

a ser concebidas como objetos que determinam a pertenca e sujei¢cdo de cidadéos
a um determinado lugar e espaco delimitado. O que sewaftd a multiplicacéo

das fronteiras linguisticas (...). A passagem ao multiculturalismo e
plurilinguismo néo se deve a uma tomada de consciéncia da heterogeneidade e
instabilidade dos lugares sociais: ela € a resposta a interesses e necessidades
concreas.
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Segundo a autora, essas necessidades sdo politicas e econémicas e seria ingénuo pensar
que a valorizacao do plurilinguismo em relagdo ao monolinguismo se deva a uma mudancga de
paradigma epistemologico. Mesmo nos casos em guerdease saber mais linguas é aceito,
isso ndo costuma se estender as linguas minorit@oaso afirma De Bot & Gorter (2005:616),
fiSo there is a paradox in the sense that multilingualism is generally seen as an asset when it
concerns English as a secomdthird language but not when it concerns minority languages

Iniciamos o embasamento tedrico sobre o bilinguismo a partir da apresentacdo de

diferentes definicbes propostas por autores.

1.1.As defini¢cdes debilinguismo

Autores dedicados ao estudm dbilinguismo definermo de maneiras diversas.
Macnamara (1967), por exemplo, define bilingues como aqueles que possuem pelo menos uma
das habilidades linguisticas (ouvir, falar, ler e escrever) em uma segunda lingua, ainda que a
um grau minimo. Ja Bake2@01) assume o conceito de bilinguismo como a habilidade de se
usar mai s de uma | 2ngua, eincipientebbirglialisnd ( 1p@ 6 4) f
designar aqueles que estdo no inicio da aquisicdo de certas compet@mias lingua. Em
um lado opsto da escala, Oestreicher (1974) considera bilingues somente aqueles que
dominam completamente duas linguas, sem qualquer interferéncia entre os dois processos
linguisticos, enquanto Bloomfield (1933), ainda mais severamente, considerava como sinal de
bilinguismo apenas o que fosse um controle de duas linguas comatium

Nao ha um consenso sobre esse conceito, mas assumo, nesta tese, bilinguismo em
termos da habilidade de um individuo de comurseaem duas linguas e admito ser essencial
considerar os diferentes niveis de competéncia linguistica, ou seja, os diferentes estagios de
proficiéncia, assim como respeitar a imensa diversidade entre os falantes de duas linguas, cujas
habilidades serdo determinadas por uma infinidade de fatoraseirgxtralinguisticos, o que
permite vislumbrar uma gradacao nas competéncias.

Essa logica baseada na diversidade de habilidades é foco da discusséo de Valdés (2003),
gue por sua vez alinkee a Saunders (1988:8). Essa proposta prevé que bilingues skrvam

concebidos numa espécieamtinuum

2 Portanto, ha um paradoxo no sentido de que o multilinguismo é geralmente visto como um trunfo quando diz
respeito ao inglés como segunda enceira lingua, mas nao quando se trata de linguas minoritarias. (traducao da
autora)
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Bilinguals can be ranged along a continuum from the rare equilingual who is
indistinguishable from a native speaker in both languages at one end to the person
who has just begun to acquire a second language atiler end. They are all
bilinguals, but possessing differategreef bilingualisn?. (grifo do autor).

Cabe ressaltar, além disso, que um falante bilingue n&do equivale & amalgama de dois
falantes monolingues, justamente porque a aquisicdo multilidgupode ser definida como a
soma das competéncias linguisticas dos falantes monolingues das respectivas linguas
(MEISEL, 2006; GROSJEAN, 1989). Nesse sentido, t@maressuposto que o dominio que
o individuo bilingue tem sob as linguas que integram bsografia linguistica revelae
diferente da competéncia linguistica do falante monolingue de idade semelhante (ROTHMAN,
2009). No que concerne as habilidades linguisticas diferenciadas em relacao as duas linguas,
esperase, ainda, que as criangas biliaguindo se comuniquem, necessariamente, de forma
similar em termos de dominio e fluéncia nas duas linguas (DE HOUWER, 2009). Apesar de ser
possivel atingirerse habilidades equivalentes nas duas linguas, ndo € comum que oS
individuos tenham acesso aos mestigos de interacdo e mesmos contextos nas duas linguas
(VALDES, 2001).

A realidade é que os bilingues nem sempre tém as oportunidades equanimes de
comunicacao nas duas linguas e nem desempenham funcdes e papéis similares durante essas
interacOes. Isso facom que as experiéncias interativas sejam desiguais em cada uma das
linguas, e essa desigualdade pregetanos diferentes propdésitos, contextos e interlocutores. O
input linguistico a que um individuo bilingue é exposto €, assim, fragmentado e digdrsifi
nas situacdes de uso nas duas linguas, dai a necessidade de se considerar que individuos
bilingues ndo devem ser estudados sob uma perspectiva monolingue: eles demandam uma
analise diferenciada que parta do principio que a complexidade observadaasmdalo que
resposta a particularidades. Sintonizeencom essa ideia Baker (2006:9), Cook (1992) e
Grosjean (1985, 1994, 2001) ao defenderem que qualquer abordagem com individuos bilingues
requer uma viséo holistica que considere seu perfil linguistico.

Quando refletimos a fundo a respeito de todos os fatores envolvidos na convivéncia
entre duas ou mais linguas na vida de um sujeito, fica evidente o quao equivocadas sdo as

expectativas de que bilingues tenham as mesmas habilidades de monolinguégriaA

3 Bilingues podem ser dispostos ao longo decantinuuma partir do equilingue raro, que é indistinguivel de um
falante nativo em ambas as linguas, em um extremoneat@essoa que acaba de comecar a adquirir uma segunda
lingua, em outro extremo. Eles séo todos bilingues, mas possuem difgrantade bilinguismo. (traducdo da
autora)
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comparacao entre eles j4 é vazia de sentido, tal qual a categorizacdo, como afirma Baker
( 200 6wrat) has dimerged so far is that a pesombility in two languages is
multidimensional and will tend to evade simple categorizétian

A perspediva monolingue sobre o bilinguismo entra em claro confronto com as ideias
assumidas nesta tese, uma vez que toma como ponto de partida a ideia de que se aprende cada
lingua de forma isolada e, ao mesmo tempo, como se fosse uma adicdo ao repertério do
individuo, que, por sua vez, como argumenta Garcia (2009: 52), deve ser exemplar tal como se

fossemmonolingues:

Bilingualism for prestigious groups and the elite has always been additive, a

mod el under which the second draanguage i
the two | anguages are maintained. (ée) LC
bilingualism here is still seen from the perspective of a monolingual norm. That

is, bilingualism within this model is simply double monolingualism, a category
differentfrom monolingualism, but with bilingual individuals expected to be and

do with each of their languages the same thing as monolsigual

Justamente por ser um tema controverso, cabe introduzir o0 assunto com a apresentacao
de informacées queermitam identificar diferentes tipos de bilinguismo. E certo que, ao fazer

isso, necessariamente fica implicada a diversidade de perfis individuais de bilingues.

1.2.Tipos debilinguismo

Influenciados por Weinreich (1953),Hamerse Blanc (2000) propdenalgumas
classificacbes a partir de diferentes perspectivas. Ao se adotar uma perspectiva cronoldgica,
teriamos o bilinguismo simultdneo ou bilinguismo como uma primeira lingua (SWAIN, 1972)
e o0 bilinguismo consecutivo. No primeiro, o individuo adquiriu ésas linguas
simultaneamente, desde o nascimento, e, no ultimo, a segunda lingua foi adquirida em periodo
posterior a primeira. De uma perspectiva cognitiva, os individuos do primeiro grupo possuiriam

uma unica representacao cognitiva para duas tradegfi@galentes, enquanto que para os

4 0O que surgiu até agora é que a capacidademdgessoa em duas linguasnéltidimensional e tendera a se

esquivar de uma categorizacao simples. (traduc@uidaa)

5 0 bilinguismo paragruposde prestigioe a elite semprefoi aditivo, um modelosobo qual a segunddinguaé

adicionada ao repertorio da pessoa e asduas lisggas manti das. (€é€) Apesar dos ben
bilinguismo aqui ainda é visto sob a perspectiva de uma norma monolingue. Ou seja, o0 bilinguismo dentro desse
modelo é simplesmente o monolinguismo duplo, uma categoria diferente do monolinguiégsmom individuos

bilingues dos quais se espera que sejam e fagam com cada uma de suas linguas a mesma coisa que os monolingues.
(traducao da autora)
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individuos do segundo grupo haveria duas representacfes distintas para duas traducfes
equivalentes.A partir dessa perspectiva, seriam denominados bilingues compostos 0s
individuos do primeiro grupo e bilingues coordersao® do segundo.

A nocdo de uma representacagritiva Unica foi entretantoposta em questgoor
autores comdroll & Sholl (1992) segundo os quais, haveria sempre uma lingua mais
dominante do que a outra, mesmo no caso do bilinguismo simultiaemngpreenséo das
palaviasna | 2 ngua masenspre inédiadamp assa lisgaa maia dominankesse
sentido, falamos em bilinguismo subordinado: é estabelecida uma relacdo de suborédinacao d
umalingua em relacdo autra No contexto do bilinguismaonsecutivo, a segunda lingua
estaria subordinada a primeira e, dessa foorimadividuo interpretaa as mensagens e unidades
linguisticas da segunda lingua a partir dos conhecimentos que possui ha fDipEisamento
e as habilidades linguisticas e&en condicionados pela primeira linguama vez que a
segunda lingua teria sido adquirida somente depois das bases linguisticas da primeira terem
sido adquiridas.

No entanto, ainda ndo ha consenso entre 0s autores a respeit@uEEsEDE oque
se tem observadms Ultimos anog um enfoque doestudos sobre bilinguisnemn investigar
a organizacao neural das lingaasvés d@esquisas com neuroimagem estrutural e funcional.
EnquantoUliman (2001)formulou a hipétesede que a aquisicdo daagnatica dasegunda
linguando depende das mesmas estruturas cerebrais usadas para o0 processaneeicada
Green (2003propdsaHipoétese da Convergéncide acordo com a qual aquisicdo a segunda
lingua se da no contexto de um sistema linguistigoespecificado (ou parcialmente
especificado), eessa linguareceberauma representacdo neural convergente dentro das
representacdes da primeira lingua adquiidessa formga medida que o nivel de proficiéncia
dasegunda linguaumenta, a dependénea relacdo a primeira lingutiminui, e muitas das
diferencas qualitativas entre os falantes nativos e os falansegaleda lingudesaparecem.

Essa nocao foi corroborada, entre outros, pstodo de Sakai et al. (2004)ye se
dedicou anvestigacéo d processamento de conjugacoes vemdsmonstrogue a aquisicao
de competéncias gramaticais por bilingo@ssecutivos se d#r meio das mesmas estruturas
gue processam a gramaticapaaneira linguaJaKim et al (1997), ao investigane possiveis
diferencas entre aqueles por etlsiominados dearly bilingualsi ambas as linguas séo
adquiridas antes dos trés anos de idade oslate bilinguals utilizando imagens por
ressonancia magnética funcional da area de Broca, descobriraenuearly bilinguals as

linguas séo encontradas em locais distintos, mas adjacentes, o que sugere que regides cerebrais
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similares ou idénticas sirvam a ambas as linguas. J4 etdte bdinguals foi verificado que

as linguas sdo armazenadas mais sdparante. Apesar de serem esses resultados
interessantes, é importante ressaltar, entretanto, que, como defendido por Baker (2006:152),
imagens cerebrais ndo representam o pensamento em si, mas os efeitos biofisicos da dinamica
do

reveal the complex operation of the mifithe correspondence between these images of the

p e n s Sualesnapshdiraimimages are a visible consequence of thinking but do not

brain and thought processes is futuri8icAinda assim, apesar de pegadas do pensamento
ajudarem a apfundar o conhecimento das diferencas esady bilingualse late bilinguals

muito ha por ser estudado nesse campo no que tange, especialmente, ao ensino de linguas.
(2009) ,

simut ©neos o e

Gar c? a por sua vez, guestiona a

Abil 2ngues consecutivoso e a ac

bilinguismo mais recentes. A autora propde (GARCIA, 2009:64) que melhor adaptados a
dade

real i a t u achildheas bilinguaid i oseferentecaguelessjue filesenvoive

bilinguismo na infancid e emerging bilingualdi aqueles que desenvolvem o bilinguismo

posteriormente.

Nomenclaturas

bilinguismo simultadneo

(Hamers e Blanc, 2000)
X

bilinguismo consecutivo

(Hamers e Blanc, 2000)

early bilinguals
(Kim et al. 1997)
X
late bilinguals
(Kim et al. 1997)

childhood
bilinguals
(Garcia, 2009)
X
emerging
bilinguals
(Garcia, 2009)

Descricdes

aquisicdo de duas linguag
desde o nascimento
X
aquisicao da segunda
depois das bases
linguisticas da primeira
terem sidaadquiridas

aquisicao das duas
linguas antes dos trég
anos de idade
X
aquisicao das duas
linguas depois dos
trés anos de idade

bilinguismo
desenvolvido na
infancia
X
bilinguismo
desenvolvido
posteriormente

6 Essas imagens instantaneas do cérebro s&o uma consequéncia visivel do pensamenteyelagrdioperacio

complexa da mente. A correspondéncia entre essas imagens do cérebro e os processos de pensamento é futurista.

(traducao da autora)
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Implicacoes/ O nascimento € 0 marco Definir uma idade Ainfancia é o
problematizagdes| utilizado como critérigpara | especifica como critérif  periodo utilizado
a classificagdo. Mas comq  ndo daria conta da | como critério para 3

classificar, entdo, casos el imensa diversidade classificacao.

gue houve exposicaouma entre os individuos. Abordagem mais
lingua desde o nascimentd abrangente, foca ng

outra foi introduzida depoi dicotomia entre a
de um intervalo de tempo aquisicao de duas
curto, antes que as base linguas na infancia

linguisticas daprimeira (n&o

tivessensido necessariamente
adquiridas? desde o nascimentg

e a aquisicao de um
segunda lingua
depois de
passada a
infancia.

Quadro 1: Nomenclaturas para diferentes tipos de bilinguismo

Dentre ogarticipantes da pesquisa a ser relatada nesta tese, ha individuos bilingues que
estiveram expostos ao portugués e ao alemédo desde o nascimento e ha outraqcetes
em que 0s pais possuem a mesma hacionalidade e, assim, mesma lingua reategneas
criancas tiveram contato com apenas uma lingua nos primeiros anos de vida e, apenas
posteriormente, quando comecaram a frequentar creches ou escolinhas, passaram a ser expostos
a outra lingua.Nesse sentidoalguns participantes seriaglassificados cmo bilingues
simultaneo® outros, bilinguesonsecutivosEssa diferenciacdo, no entanto, ndo seria Gtil para
a pesquisa aqui desenvolvidajaivez que nao serdo esses os fatores que, a partir da analise a
ser desenvolvida nesta tese, serdo os grandesrinfadores das diferentes performances dos
participantes nos experimentos aplicadtm todos 0os casos aqui analisados, ha a dominancia
de uma lingua em relacdo a outra: para alguns participantes, a lingua dominante é o alemao,
para outros, € o portugsiée sera esso fator de maior peso no contexto especifiestal
pesquisa. Nesgaerspectivaiodos os participantes poderiam ser classificados como bilingues
subordinados, apesar de ser importante lembrar que, no caso de muitos deles, as duas linguas
sdoprimeiras linguas, pois comecaram a ser adquiridas simultaneamente desde o nascimento.
Dessa forma, ndo ha o contexto em que uma segunda lingua seria subordinada ampemeira
hg8 o contexto de subordina-«o deasdomiante? ngu a
A partir desses apontamentansidero a distincdo proposta por Garcia (2009), acima
mencionada, mais adequada aos propositos desta fegeandeliversidade que perpassa as

trajetérias linguisticas dos participantegje seriam todos classificados conohildhood
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bilinguals.

Individuos bilingues podem ser diferenciados, ainda, em termos de identidade cultural
(HAMERS & BLANC, 2000): biculturais, monoculturais, aculturais e desculturais.
Bilinguismo bicultural referese @ individuo bilingue que se identifica positivamente com os
dois grupos culturais e é igualmente reconhecido como membro integrante desses dois grupos.
No caso ddilinguismo monocultural, o sujeito se identifica e é reconhecido por apemas
dos grupos culturais aos quais as linguas se vinculam. Deve se destacarque € possivel a
um individuo bilingue ser fluente em ambas as linguas e se posicionar monoculturalmente. Ja
o bilinguismo acultural esta relacionado ao contexto em que o individuo renuncia a sua
identidade cultural vinculada a sua primeira lingua e adota os valores culturais associados a
segunda. Por finhilinguismo descultural referese a situacdo em que o individuo desvincula
se de sua propria identidade cultural, mas falha ao tentar adotztoaspéturais dos membros
falantes da segunda lingua.

Em sua proposta de revisdo de conceitos para uma melhor adaptabilidade a realidade
atualmente vivida por bilingues ao redor do muindecada vez mais globalizado, em que
culturas convivem cada vez maiximasi, Garcia (2009) postula o modelo de bilinguismo
por ela denominado contynamic bilingualism, o qual se aproxima, segundo a autora, do
t er plorilingualismd usado pel as es c&dacempeensdo geaueans |, r
uso da lingua atualemte requer habilidades diferenciadas, consideraadofrequéncia com
gue indiv2duos <cruzam f r olangwgerPalicy Divisiahi cdao e v

Conselho Europeu (2000) propde o conceito de plurilingualismo como:

An educational value thatsi t he basi s of ' ingui stic
awareness of their plurilingualism may lead them to give equal value to each of

the varieties they themselves and other speakers use, even if they do not have the
same functions (private, professional or afficcommunication, language of

affiliation, etc.). But this awareness should be assisted and structured by schools
since it is no sense automatic (hence the expression: plurilingualism as)a value

O modo como institui¢des de ensino lidam com o bilinguismo conrséiudessa forma,

como um dos fatores que determina a valoragdo a ser atribuida ao bilinguismo na sociedade.

7 Um valor educacional que é a base da tolerancia linguistica: a consciéncia dos falantes de sguigshoilin

pode levdos a dar igual valor a cada uma das variedades que eles préprios e outros falantes usam, mesmo que
ndo tenham as mesmas func¢des (comunicagéo privada, profissional ou oficial, idioma de afiliacdo etc.). Mas essa
consciéncia deve ser asglate estruturada pelas escolas, j& que ndo tem sentido automatico (dai a expresséo:
plurilinguismo como um valor). (traducéo da autora)
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Considero pertinente, nesse sentido, tratar brevemente dos diferentes meddiogusmo

no ensino formal.

1.3.Bilinguismo no ensinoformal

Antes de abordar os modelos mais comuns de educacdo bilingue, cabe ressaltar a
di stin-«o0 Qque assumo entre o0os conceitos de
processo de aquisicdde uma lingua ocorra no convivio com a familia, com a comunidade,
por outros meios i nfpxksommi sma qluzamgueadazagdmtde rvrha
por seu turno, envolve o estudo de uma lingua, como o que se desenvolve na escola e em outros
contextos formais de ensino.

Apresento, considerando essa distincdo, os diversos contextos de aprendizagem de
linguas instaurados em instituicdes de ensino formal. Disutbrnase relevante, uma vez
gue parte da pesquisa e do trabalho de campo irdpEagesta tese foram realizados em duas
escolas, uma no Brasil e outra na Alemanha. Os conceitos apresentados nas subsecdes seguintes
contribuirdo para uma melhor explanacéo a respeito dessas instituicdes de ensino no capitulo

de andlise.

1.3.1.Imers&o esubmersédo

Uma instituicdo de ensino que se propde a lidar com o bilinguismo pode proporcionar
aos aprendizes um contexto de imersdao ou de submersdo. Como definido por Cummins &
Swain (1986:8),imersao referese a situacdo em que criancas oriundas de um mesmo
backgraindlinguistico e cultural, e que ndo possuem qualquer contato anterior com a lingua
majoritaria na escola, sdo colocadas juntas em uma mesma sala de aula, na qual a segunda
lingua € usada como meio de instrucdo. O contexsubmersaq por sua vez, é emntado
por algumas criancas que tém de realizar uma troca entre a lingua de casa e a lingua da escola,
enguanto outros ja sdo competentes nessa lingua. Em uma mesma sala, seria possivel
identificar, nesse contexto, criangcas que ndo possuem nenhum canftecda lingua da
escola, criangas com diferentes graus de facilidade nessa lingua através de contato com a

comunidade mais abrangente e criancas nativas nessa lingua.
1.3.2.Classificagbes de acordo com intensidade, objetivetatus

Outra interessante categorizacao, desenvolvida por Fishman e Lovas (1970), permite

classificar a educacgéo bilingue de acordo com trés grandes critérios: intensidade, objetivo e
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status

Por meio do critério dimtensidadedentificamse quatro tipos de progmas bilingues:
transicional, mondetrado, parcial bletrado e total bietrado. Notransicional, a primeira
lingua é utilizada apenas como veiculo facilitador na transi¢cao para a segunda, que se tornara a
dominante e, posteriormente, assumira a t@dkdou quase totalidade de uso nas atividades.

No mono-letrado, a escola utiliza as duas linguas oralmente em todas as atividades, mas a
crianca é alfabetizada apenas na lingua majoritagaral bi-letrado consistenautilizacéo

de ambasaslinguastanto oralmenteguantona escrita,masas matériassao divididas entre as

linguas de forma que a primeira é utilizada apenas para as chamadas matérias culturais (historia,
artes), enquanto a lingua majoritaria é a lingua empregada para se ensinar asatariesgs m

gue, de acordo com os critérios da escola, seriam mais importantes. Pdofahboletrado

remete aquele em que todas as habilidades sdo desenvolvidas nas duas linguas em todos os
dominios.

Por meio do critérimbjetivo, distinguemse trés diérentes programas bilingues. No
chamadoprograma compensatoriq a crianca € instruida primeiramente em sua primeira
lingua, visando a sua melhor integracdo no contexto escolar. péograma de
enriquecimento voltase ao desenvolvimento de ambas as linglessle a alfabetizacéo,
constituindeas como meio de instrucdo de contetdos.pkimgrama de manutencdo de
grupo, a lingua e a cultura das criancas pertencentes ao grupo minoritario sdo preservadas e
aprimoradas. Este Ultimo parece estar em consonancia guograma de educacéo bilingue

de manutencdo, referido por Garcia (2009):

Maintenance Bilingual Education programs include educational programs

mostly for language minorities who speak their languages at home when they

enter school and want to maintain them while they develop proficiency in a
dominant language. Besides teachiimgdemic subjects through two languages,

these programs reflect community cultural values, and often are interested in the

c o mmu ni tdgterminaton. IMaintenance programs not only maintain the
group s home | anguage whi |butalseeirstdlbi ng t h
strong bicultural identity in childrén(GARCIA, 2009:125)

8 Programas de Educacdo Bilingue de Manutenc&o incluem programas educacionais principalmente para minorias
linguisticas que falam suas linguas em casa quando entram na escola e querelasreaniéanto desenvolvem
proficiéncia em uma lingua dominante. Além de ensinar matérias académicas por meio de duas linguas, esses
programas refletem valores culturais da comunidadeuitas vezes, interessasa pela autodeterminacdo da
comuni dade. Os programas de manhuten-«0 n«o S- mant°m
dominante, mas também incutem uma forte identidade bicultural nas criangas. (traducaajla autor
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Finalmente, por meio do critérgatusidentificamse quatro dimensdes: (i) a lingua de
importancia primariarersusa lingua de importancia secundaria; (ii) a lingua da vasusa
lingua da escola; (iii) a lingua mais importante no mwaisusa lingua de menor importancia;
(iv) a lingua institucionalizadeersusa lingua nao institucionalizada na comunidade.

Essas dicotomias encontram eco em Megale (2005), que distieacdo bilingue em
dois grandes dominios: educacgdo bilingue para criancas do grupo dominante e educacao
bilingue para criancas dos grupos minoritarios. A primeira, segundo a autora, € de carater, na
maioria das vezes, elitista, visando ao aprendizadondenovo idioma como formade
promocao destatus No segundo caso, as criancas frequentemente vém de comunidades
socialmente desprovidas e a lingua de casa € dotada de prestigio bem menor do que a lingua
majoritaria da sociedade. Exemplos sdo os grupogends no Brasil e os hispanicos nos
Estados Unidos. O tratamento destinado as linguas minoritarias no ensino bilingue €, dessa

forma, assunto relevante.

1.3.3.A valorizacdo das linguas minoritarias no ensinéormal

O elemento mais importante na experiaralingue, de acordo com Hamers e Blanc
(2000), é que ambas as linguas devem ser igualmente valorizadas. Os problemas originados
através de um modelo de educacdo em que a lingua minoritaria é ignorada e todo o processo de
aprendizagem na escola se déawais da lingua majoritaria sdo varios, segundo Baker
(2006:219):

It i s not homelanguade ¢hat ¢s lWepleahteds The identity of the
child, the parents, the home, community and culture appear to be deprecated,
di sparaged and discount ed. It is not onl

also denies or denounces what they motibt sacred: selisteem, relationships,
roots and sometimeaacé.

Os prejuizos séo imensos e de diversas ordens, incluindo as areas mais importantes da
vida da crianga: seus pais, sua casa, sua comunidade. A constru¢do de sua identidade sera
afetada e, com ela, suas raizes e autoestima.

A depreciacdo de itens que compdem o tecido social, como € o caso de linguas

% Ndo é apenas a lingua materna da crianca que é depreciada. A identidade da crianca, dos pais, do lar, a
comunidade e a cultura parecem ser depreciadas, menosprezadas e dispensadas. Nao é apenas a lingua dos alunos
que é negada. Também se nega owsdana o que eles tém de mais sagrado:estima, relacionamentos, raizes

e, as vezes, raca. (traducdo da autora)
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minoritarias, s6 tende a ferir uma de suas maiores riquezas culturais, a diversidade. Sobre os
efeitos dessa atitude Cummins (200tdjuaentou que o capital intelectual, linguistico e
cultural de uma sociedade s6 podera crescer exponencialmente se a diversidade cultural e
linguistica dos descendentes de imigrantes puder ser concebida como uma riqueza adicional e
ndo como um problema @aa sociedade. Se o valor da experiéncia de criangas bilingues é
compreendido e levado a um nivel institucional e ao nivel da sala de aula, ha possibilidades
maiores de sucesso no aprendizado da lingua.

Escolas que pretendem desenvolver as habilidadesddaduo na lingua minoritaria
até a completa proficiéncia e a completa alfabetizacdo em ambas as linguas séo classificadas
como escolas delevelopmental maintenartfe(OTHEGUY e OTTO, 1980). O tipo de
educacdo promovido prevé enrichment bilingual educan'! (BAKER, 2006:214) para
criancas de linguas minoritarias com o objetivo de conduzir ao pluralismo cultural e a
diversidade linguistica. Mais do que tolerar ou aceitar a lingua, esse modelo zAl@pelb t i v o
das linguas minoritarias, utilizands eétivamente como ferramenta de aprendizado,
ensinando através delas e ndo apenas disponibilizndo curriculo como uma disciplina.
Nesse sentido, o que distingue os sistemas de educac¢éo bilingue é, segundo Garcia (2009), o
objetivo de se utilizarem aduas linguas. Nessa légica de enriquecimento sociocultural, o
sistema de ensino bil2ngue maitoxducar generadlyd o s er
meaningfully, equitably, and for tolerance and appreciation of divéfeifGARCIA, 2009:6).
Essa peece ser a filosofia norteadora das chamadas Escolas Europeias, como podemos
depreender das palavras de Beardsi(i#83:121):

European Schoodhave been specially designed as multicultural establishments,
i.e. where more than two languages function asliom of instruction. These
schools have officially existed since 1958 and have acquired a solid reputation
for scholastic achievement, linguistic equity, multilingual proficiency among the
pupils and the promotion of multicultural awareréss

10 Manutencao de desenvolvimento (traduciaatara)

11 Ensino bilingue de enriquecimento (traduciadera)

2 educar globalmente, significativamente, equitativamente, e para tolerancia e valorizdasidade

(traducéo da autora)

13 As EscolasEuropeiasforam especialmenteoncebidasomo estabelecimentomulticulturais,ou seja,onde

mais de duas linguas faonam como meio de instrugdo. Estas escolas existem oficialmente desde 1958 e
adquiriram uma reputacgdo sélida de desempenho escolar, equidade linguistica, proficiéncia multilingue entre os
alunos e promoc¢ao da consciéncia multicultural. (traducé@o daaautor
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Ainda segundo o autor, no modelo da Escola Europeia, a primeira lingua dos alunos ndo
é utilizada apenas no inicio e depois abandonada, como ocorre em outros tipos de ensino
bilingueformalEl a se mant ®m cont i nuahaklsérnessathobagisr o c e S ¢
for instruction as competence in the L2 is gradually built up, while the L1 is never totally
abandonetf.0 (BEARDSMORE, 1993151).

Como esta tese lida com Lingua de Heranca, apresentar esse modelo, ainda que
brevemente, tornae relevante, espialmente porque a escola ha Alemanha, mais precisamente
em Berlim, onde parte do trabalho de campo foi desenvolvido, pertenoajanto de escolas
que empregam o modelo Escola Europeia. De acordo com Beardsmore (1995:142), os

principios desse modelo geriam ser assim resumidos:

MThe child s distinct national, cultura
be maintained, underlining the significance of instruction irLthe

(2) Throughout schooling, all children must acquire a thordugiwledge of an

L2 (to be selected from English, French or German) through which they will be
able to learn content matter and be prepared to take examinations through the
medium of both L1 and2.

(3) The higher the child progresses in the school the tess®ns are taught via

the medium of a second or thighguage.

(4) The programme is designed to promote linguistic and cultural pluralism
rather than assimilation so that all children are obliged to take on a second and
third language, with nbnguistic discrimination in favour of speakers of a major
language like English dfrench.

(5) From primary school onwards, communal lessons are taught to members of
different subsections brought together for integrating purposes. In the primary
sectionthese communal lessons are known as European Hours. The further the
children progress in the programme the more lessons are taught to mixed groups
from differentsub-sections.

(6) Study of an L3 becomes compulsory from the third grade of secondary
educatio.

(7) All teachers are qualified native speakers of the language they use as a
medium ofinstructiori®.

14 A L1 servecomo baseparaa instrucdoa medidaque a competénciana L2 ¢ gradualmenteconstruida,

enguanto a L1 nunca é totalmente abandonada. (traducdo da autora)

15 (1) A distinta identidade nacional, cultural, religiosa e linguisticaridamca deve ser mantida, salientando o
significado da instrucéo 4. (2) Durante toda a escolaridade, todas as criangas devem adquirir um conhecimento
profundo de uma L2 (a ser selecionada entre inglés, francés ou alemao), através da qual podendcompecino

e estar preparadas para fazer exames tanto através da L1quagto(8aQuanto mais a crianca progride na
escola, mais as aulas sdo ensinadas por meio de uma segunda ou terceira lingua. (4) O prograseaadestina
promover o pluralismo lingsfico e cultural em vez da assimilagéo, para que todas as criangas sejam obrigadas a
assumir uma segunda e terceira linguas, sem discriminagao linguistica a favor de falantes de uma lingua majoritaria
como o inglés ou @rancés. (5) A partir da escola pdnia, as ligdes comunitérias sdo ensinadas aos membros de
diferentes susec¢des reunidos para fins de integragdo. Na secao primaria, essas licdes comunitarias sdo conhecidas
como horas européias. Quanto mais as criangas progridem no programa, mais aédighesinadas para grupos

mistos de diferentesubsecdes. (8) estudo deimal3 tornase obrigatério a partir da terceira série do ensino
secundario(7) Todos os professores séo falantes nativos qualificados da lingua que eles usam como meio de
instrucdo. (traducao da autora)
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Na Escola Europeia, as linguas minoritérias seja, as primeiras linguas dos alunos
s«o0 chamadas de @l 2 nguas dgsascotas umadirgyda paceirag s s i Ir
componente integrante do curriculo, empregada como meio de instrucdo em um conjunto de

disciplinas, além de ser utilizada como meio de comunica¢ao entre alguns dos alunos:

In the Berlin schools, the other language inpgheo gr am i s known as t
| anguageo,-disaimigatry termnAt primary level, mathematics is

al ways taught in Ger man, wémeronenengal it opi c
studies) is always done in the partner langifa¢g8ARCIA, 2009:262).

Como teremos condi¢des de evidenciar no capitulo sobre Aspectos Metodoldgicos, na
Escola Europeia bilingue alemfiortugués em Berlim, as duas linguas conviveainda que
nao livres de problemas, sobre os quais discorrerei posteriorinenté para oslunos de
familias imigrantes a possibilidade de empregarem sua lingua primeira em contextos de uso
real, uma vez que convivem com colegas da mesma origem ou originarios de outros paises de
lingua portuguesa. Ha condi¢cBes de producamuteut

O input soanho, de acordo com Swain (1985:247), ndo conduz a niveis altos de
competéncia produtiva eautputi producdo durante interacdo comunicaiiv@ igualmente
importante, uma vez que é exigido ao aprendiz que negocie significados através de mensagens
gue sedm as mais precisas e coerentes possiveis. Para que um aprendiz esteja disposto a
esforcarse para produzioutputs os empenhos tém de ser percebidos como imediatamente
pertinentes: assim como ocorre no modelo da Escola Europeia, em que o uso davilngua al
imediatamente recompensado, uma vez que saber se comunicar permite estabelecer circulos de

amizade e conduzir atividades entreokegas.

1.3.4.0 aprendizado da lingua em contexto daso
Em uma instituicdo de ensino formal que envolve o aprendizado de duas linguas, usar
ambas as linguas como meio de instrugdo e ndo apenas como disciplina oferecida pela grade

curricular deve ser uma pratica diaria. Mufioz (2002) afirma que usar a segguodacibmo

“Nas escolas de Berl i m, a outra |l 2ngua do programa ®
di scriminat-rio. No n2vel prim8rio, a matem8tica ® se
exenplo, estudos ambientais) é sempre feito na lingua parceira. (tradugdamidg
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meio de instru¢do e comunicacao torna o professor mais ciente das necessidades linguisticas do
aluno, e isso desencadeia comportamentos linguisticos estratégicos, como, por exemplo, a

producéo, por parte do professor,imjgut compreensivel e incporado ao contexto. E apenas

a partir do emprego da lingua como meio de comunicac¢ao que os alunos percebem sua utilidade

e importancia:

Given the ample opportunities to use a particular language in social interactions
the pupils perceivedanguage acquisition as immediately relevant to their
everyday needs and not subordinated to either some terrg goal, as is the
case with standard foreign language classes, or as an olstaelevercomen
moving on to otherinterestingactivities,asis the case when language learning

is totally divorced from other learning proces$g8EARDSMORE, 1993: 149)

A conciliagdo do aprendizado da lingua com outros aprendizados € a proposta do
denominado CLIL Content and Language Integraté@arning. O termo foi cunhado em
1994, na Europa. Entretanto, segundo Metastd (2008:9), a pratica € muito mais antiga. Ha
mais de 5000 anos, na regido onde hoje seria o Iraque, os acadios, que conquistaram 0s
sumeérios, queriam aprender a lingualoPara tanto, a lingua suméria foi usada como meio de
instrucdo para se ensinarem diversos conteudos aos acadios, incluindo teologia, botéanica e
zoologia. Assim, tanto a lingua dos sumérios quanto os contetdos foram ensinados aos acadios.

O autor assimefine CLIL:

The CLIL strategy,aboveall, involvesusinga languagethatisnotast udent s
native language as a medium of instruction and learning for primary, secondary
and/or vocationalevel subjects such as maths, science, art or business. However,
CLIL also calls on content teachers to teach some language. In particular, content
teachers need to support the learning of those parts of language knowledge that
students are missing and that may be preventing them mastering the‘€ontent
(MEHISTO et al,, 2008:11)

Mesmo em aulas de lingua, os alunos tém uma tendéncia maior a aprender mais se eles

17 Dadas as amplas oportunidades de utilizar uma lingua especifica nas interages sociais, os alunos perceberam a
aquisicdo da lingua como imediatamente relevante para asietessidades diarias e ndo subordinada a um
objetivo de longo prazo, como € o caso de aulas padrfes de lingua estrangeira, ou como um obstaculo a ser
superado para se prosseguir a outras atividades interessantes, como é o caso quando a aprendigager@ de lin
totalmente divorciada de outros processos de aprendizagem. (tradagfordp

18 A estratégiaCLIL, acimade tudo, envolveo usode umalinguaque nédo sejaa lingua nativa de um aluno

como meio de instrugdo e aprendizagem para matériasvdk primario, secundario e/ou vocacional, como
matematica, ciéncias, arte ou negécios. Contudo, o CLIL também convida os professores de contelidos a ensinar
alguma lingua. Em particular, os professores de conteldo precisam apoiar 0 aprendizado datpselds pa
conhecimento linguistico que estejam ausentes para os alunos e que podem estar impedindo que eles dominem o
conteldo. (traducao da autora)
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nao estdo simplesmente aprendendo uma lingua com o Unico objetivo de-Epneradé sim,
usandea para aprender novo conteldo e realizardativid e s c o n c r econgestgoalE m CL |
are supported by language gosts ( ME H ét SUT 2D08:11) efichildren learn to use
language, and use language to e ( ME Hét &, T2D8:26), a partidacriacio de um
contexto de aprendizado rico @mpute em amplas oportunidadesaigput

A abordagem proposta por CLIL é bem adaptada a educacgéo bilingue ideal, uma vez
que procura apoiar o aprendizado de uma segunda lingua, enquanto também favorece o
desenvolvimento da primeira. O objetivo geral é prapasr uma imersao do aluno kegua,
tendo como o foco o aprendizado de contetdos através do uso dessa lingua como meio de

instrucao.

(é) more | anguage is |l earnt when the f
reduced and the content teaching is increased. By guiding students through
experiments or activities that relate directly to their lives and communities, and

by focusing on the leamg of content while providing language support,

language learning is actually maximizedMEHISTO et al, 2008:32)

Outros autores, ao compararem a abordagem CLIL as de aprendizados tradicionais de
linguai por exemplo, como ocorre em aulas de lingtisaegeira na escola ou em cursos de
idiomas i, constatam um funcionamento cerebral diferente: ao aprender uma lingua em
ambiente de imersdo, o cérebro despende menor esforco, exercita menor trabalho para
desempenhar tarefas especificas sob determinaddis@es (BLAKEMORE & FRITH, 2005;
BIALYSTOK et al, 2005; MONDT, 2007). Assim, o cérebro bilingue, ao operar com as duas
linguas em um contexto de imerséo, tendo contato com ambas como meio de comunicagdo, em
uso real, apresentavantagens.

Na préxima sulecdo, abordo esse e outros beneficios promovidos pelo bilinguismo, o

gue é relevante para uma melhor compreensdo das possiveis habilidades detidas pelos

participantes desta pesquisa, todos individuos bilingues.

1.4.0s beneficios ddilinguismo

19 as metas de contetdo sédo apoiadas pelas metas de lingua. (tradugdo da autora)

20 criangas aprendem a usdfrjua e usam a lingua para aprender. (traducaotdaa)

2 mais lingua é aprendida quando o foco no ensino direto da lingua é reduzido e o ensino de contetido é aumentado.
Ao orientar os alunos por meio de experimentos ou atividades que se relacicetamatite com suas vidas e
comunidades, e concentrarsi® no aprendizado do conteldo, ao mesmo tempo em que se fornece apoio
linguistico, o aprendizado da lingua €, na verdade, maximizado. (tradu¢éo da autora)
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Primeiramate, considero bemindas explanagbes que possam combater alguns dos
mitos em torno do bilinguismo, uma vez que, de acordo com Baker (2006:144), do comeco do
século XIX até aproximadamente os anos de 1960, a crenca dominante entre académicos era a
de que dvilinguismo tinha um efeito prejudicial ao pensamento. Essa e outras teorias foram,
posteriormente, empiricamente refutadas.

Flores & MeloPfeifer (2016:45), por exemplo, argumentam contra a ideia de que a

exposicao a duas linguas desde o nascimento pessaaléfica para o0 processo cognitivo:

(...) é indiscutivel que sé@o os dados linguisticos presenteguabdo falante,
designadamente em situacdes de interacdo, que moldam a sua competéncia
linguistica. Se estaput € multilingue, sobretudo se é nilifigue desde os

primeiros anos de vida, o falante desenvolve naturalmente uma competéncia
multilingue e falo de forma tdo natural, complexa e dindmica comdalante

exposto a apenas uma lingua. Isto significa que a mente humana nao deixa de
ativar, nem ativa de forma fidesviantebo
linguagem por estar exposta a mais de que uma lingua. Por conseguinte, a
competéncia que resulta deste processo € tdo nativa como a de um falante exposto

a apenas unmiéngua.

Aindasobre a questdo doputa que o individuo bilingue esta exposto, psdenferir
gue, pel o fato de suas intera-»es sociais es
inputa que ele tem acesso em cada | derdgeunaenor a mb ®n
do que aquela a qual um individuo monolingue, que recpbeem somente uma lingua, estara
exposto. Entretanto, muitos estudos demonstram que diferencas verificadas em criancas mais
novas sédo superadas em idades mais avancadas (GATHERQQ@LE, GATHERCOLE,
THOMAS, ROBERTS,HUGHES & HUGHES,2013;PARADIS, TREMBLAY & CRAGO,
2014; UNSWORTH, 2014). Nesse sentido, crian¢as bilingues podem levar mais tempo para
adquirir estruturas linguisticas em uma ou na outra lingua, mas elas tendem a altanca
competéncia nativa, ainda que isso possa ocorrer em uma idade mais avancada do que a idade
na qual uma crian¢ca monolingue adquiriria as mesmas estruturas. Além disso, elas seguem o
mesmo caminho de aquisicdo. Em outras palavras, as diferengagud@odem afetar a
velocidade de aquisicAauma vez que a crianga levard mais tempo para acumular as chamadas
Afevid°ncias positivaso (GATHERCOLE, i,h&07; G/
nao seus resultados.

Ha, ainda, dentre outros preconceitos relacionaddslinguismo, percepc¢des negativas
sobre ocodeswitchingsegundo as quais, esse sinalizaria um déficit ou falta de dominio em
ambas as | 2nguas. O conceit o t#ejutepbdstionivthm por

the same speech exchange of pges of speech belonging to two different grammatical
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systems or subsysteifo e , di f er ent e mesupoe aqueles qgeutendesn@a p o d ¢
realizarcodeswitchings@o justamente os mais fluentes em uma lingua (MEISEL, 2004). Essa

ideia encontra ecoas palavras de Baker (2006:10E0):

Codeswitching is a valuable linguistic todt. does not typically happen at

random. There is usually purpose and logic in changing languages. It is using the

full language resources that are available to a bilingisalally knowing that the

listener fully understandsthecedewi t ches. (é) Very few bil
two languages completely separate, and the ways in which they mix them are
complex and varied. (bétyeerlermuagesmayhkec hi | d,
convey thoughts and ideas in the most personally efficient n#dnner

A mudanca de uma lingua para outra em uma mesma passagem de um discurso, dessa
forma, nédo sinalizaria deficiéncia na aquisicdo de vocabulario ou outras estruturas linguisticas.
Esse fendmeno revela, na realidade, a capacidade de manifestar a granciadiévense
envolve os dominios, contextos, ambitos aos quais o individuo bilingue esta exposto. Por
possuir mais de um cédigo a sua disposicdo, esse sujeito transitara de uma lingua a outra, de
forma estratégica, para atender as suas necessidades comas)igatvserao diferentes das de
um individuo monolingue, uma vez que este emprega a mesma lingua em todos os dominios de
sua vida, o que nao ocorre com aquele. As necessidades comunicativas que motivam o
codeswitchingpodem advir das mais diversas esféréiaguistica, social, identitaria, como
aponta Baker (2006:11112):

If a person does not know a word or a phrase in a language, that person may
substitute a word in another language. This often happens because bilinguals use

di fferent |l anguages in different domai n:
be used to expreddentity, communicate friendship or family bonding. For

example, moving from the majoyitanguage to the home language or minority

language which both the listener and speaker understand well may communicate
friendship and common identity. Similarly, a person may deliberately use
codeswitching to indicate the need to be accepted by aymesr*.

22a justaposicao dentro da mesma troca discursiva de passagens de fala pertencentes a dois sistemas ou subsistemas
gramaticais diferentes (traducaoaldora)

23 Codeswitching € uma valiosa ferramenta linguistica. Normalmente, ndo acontece de forma aleatoria.
Geralmente, ha propésito e légica em trocar linguas-destéilizando os recursos linguisticos completos que

estdo disponiveis a um bilingue, geralmenbesdese que o ouvinte entende completamente as trocas de codigo.

(é) Pouqu2ssimos bil2ngues mant°m suas duas | 2nguas ¢
s«o0o complexas e variadas. (é€) Par anitispensamentose idéiasdal t er n e
maneira mais pessoalmente eficiente possivel. (traducaotaia)

24 Se uma pessoa nédo sabe uma palavra ou uma frase em uma lingua, essa pessoa pode substituirarma palavra

outra lingua. Isso geralmente acontece porqudiogbés usam linguas diferentes em diferentes dominios de suas

vi das. (é) Codeswitching pode ser usado para expressa
exemplo, mudar da lingua majoritaria para a lingua materna ou lingua minayigitanto o ouvinte como o

falante entendem bem pode comunicar amizade e identidade comum. Da mesma forma, uma pessoa pode usar
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Para um individuo bilingue que tem contato com ambas as linguas desde o nascimento,
essas representam meios de comunicacao a sua disposi¢ao, cujos usos ele alterna de modo a dar
sentido a seu mundo bil 2 ngue ,uaeouemnidoedD, pafai e 0 S
ele, estritamente tracados. Cummins (2000:25) prop0e, nesse sentido, a existéncia de uma
proficiéncia subjacente comum as duas ling@asr(mon Underlying ProficientyAo tratar
da disposicdo das linguas no cérebro do individuagnie, o autor propde a hipétese de
interdependéncia, segundo a qual as linguas ndo seriam armazenadas separadamente no
cérebro, mas, sim, em coexisténcia e dependeriam dessa proficiéncia linguistica subjacente
comum.

Assim, um individuo bilingue pode téonologias, morfologias, sintaxes e léxicos
diferentes, mas o mecanismo que torna o uso das linguas possivel é exatamente o mesmo para
cada lingua. Dessa forma, o que é aprendido em uma lingua ndo precisa ser reaprendido em
outra.Se nd o apemlingrme ledrning in one language benefits both languages with
respect to developing those languagtated skills associated with cognitive functioning and
literacy-related activitie$®0 (CUMMINS & SWAIN, 1986: 103)Esse conceito se confirma na
pesquisa de Apnioli (2008:112) a respeito da interlingua desenvolvida por aprendizes de

portugués como segunda lingua:

(...) concluimos nossa andlise da interlingua desses aprendizes certas de que a
mesma, bem como todo conhecimento linguistico previamente adquinido p
eles, participa ativamente na aquisicdo de uma L2; ndo como concebiamos
anteriormente, como uma mera transferéncia mecéanica das estruturag®da LM
mas como um mecanismo cognitivo subjacente a aquisi¢cdo da L2.

Essa Asimbiose r esgparhda ougnadependentd dla cognicdo, au « 0 (
seja, ndo é uma funcdo cognitiva independente das outras. Por conseguinte, efeitos do
bilinguismo néo serdo encontrados somente no dominio da lingua, mas em diferentes dominios
que compartilham processos com o o lingua. Os efeitos sdo variados e podem ser
ratificados em estudos com diferentes focos de interesse.

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Bialyst@. €2005), por exemplo, o

deliberadamente o codeswitching para indicar a necessidade de ser aceito por um grupo de pares. (traducdo da
autora)

2Sysar o temp aprendendo em uma lingua beneficia ambas as linguas com respeito ao desenvolvimento daquelas
habilidades relacionadas & lingua associadas com funcionamento cognitivo e com atividades relacionadas a
alfabetizacao. (traducao datora)

%0 ter mo @&seMdinguamteraar
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bilinguismo modifica redes cognitivas e aprimora o funcionamentmdwate executivo. E

uma experiéncia que tem efeitos continuos, profundos e sisteméticos nos sistemas cognitivos.

Ja para King & Mackey (2007) o aumento da criatividade e da capacidade cognitiva sdo
consequéncias do bilinguismo e, no nivel social, umaaneltbmpreensao e adaptabilidade a

novas culturas. Balkan (1970), por sua vez, comparou, em um estudo realizado na Suica,
monolingues e bilingues em sua inteligéncia ndo verbal e concluiu que os ultimos tiveram
melhores resultados em duas variaveis queygkgo autor, mediriam flexibilidadmgnitiva.

Um desses experimentos era similar ao famfi@&mbedded Figures Té&% e envol vi a
habilidade de reestruturar uma situacdo perceptual. O outro experimento requeria a
sensibilidade a diferentes significados palavras. Carringer (1974:502), por sua vez, ao

também empreender pesquisas com criancas bilingues, postulou que

(é) bilingualism does promote creative
serves to free the mind from the tyranny of words. Sincéitirgual has two

terms for one referent, his attention is focused on ideas and not words, on content
rather than form, on meaning rather than symbol, and this is very important in

the intelectual process as it permits greater cognitive flexitility

Esses resultados, em parte, referendam o que Vygotsky (1962:110) defendeu sobre a
correlacdo entre a capacidade de expressar o mesmo pensamento em diferentes linguas e a
propriocepcdo linguistica da criancga, especialmente porque ganha a consciéncieagasope
linguisticas que mobiliza para se comunicar em ambas as linguas.

O bilingue demonstra possuir vantagens em relacdo ao monolingue, na medida em que
estdo aquele disponiveis ao menos duas palavras para uma mesma ideia ou objeteptornando
mais atentpcomo defende Cummins (2001), ou até mais consciente das operacdes e escolhas

27 Experimento das figuras embutidas ou escondidas.-$eathe experimento desenvolvido por Witkin (1971),

em que uma figura simples esta escondida ou embutida em um conjunto de linhas que formam uma figura
complexa de vérias cores na qual é dificil de mbeger a figura simples. O conjunto de linhas e cores da figura
complexa comp8e uma estrutura mais forte que se impde e que torna dificil a percep¢éo da figura mais simples.
Neste caso, ha conflito entre duas modalidades sensoriais, mas dentro da pdgligade visual. Para resolver

esse conflito, o individuo deve destruir a estrutura complexa e forte e, deixando de lado diversas figuras simples,
ele deve identificar a figura simples correta que € idéntica aquela que Ihe foi apresentada antes deaexamina
figura complexa. Os resultados s@o expressos em tempo gasto e o0s itens néo resolvidos pelo sujeito sdo avaliados
em 180 segundos. O experimento, na sua forma completa, consta de duas séries equivalentes A e B, cada uma de
12 figuras complexas, num tbtée 24 figuras complexas e oito figuras simples a serem identificadas.

28 (¢ Ppilinguismo promovehabilidadesde pensamentariativo e, pelo menosem parte, serveparalivrar a

mente da tirania das palavras. Uma vez que o bilingue tem dois termos peferante, sua atencéo é focada em

ideias e ndo palavras, em conteddo ao invés de forma, em significado ao invés de simbolo, e isso é muito importante
no processo intelectual, ja que permite uma flexibilidade cognitiva maior. (traducéo da autora)
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linguisticas que realiza. A essa habilidadesd@® nome de consciéncia metalinguistica:

Metalinguistic awareness may be defined as the ability to reflect upon and
manipulate e structural features of spoken language, treating language itself as
an object of thought, as opposed to simply using the language system to
comprehend and produce senteAt@$TUNMER & HERRIMAN, 1984:12)

Um exemplo de conhecimenteetalinguistico pode ser dado pelos aprendizes de uma
segunda lingua que ndo tém de reapren@emo j& afirmei anteriormenieos fundamentos
da estrutura da lingua, uma vez que eles j4 possuem esse conhecimento metalinguistico vindo
da aquisicao da prieira lingua. Um modelo linguistico esta disponivel para a aquisicdo de uma
segunda lingua, e, por conseguinte, ele permite a atencdo seletiva a novas e diferentes
informagodes.

Dentre os fatores responsaveis pela consciéncia metalinguistica estaria a maior
habilidade de analise deputs Cummins & Swain (1986:12) afirmam quhe results of
sever al studies are consistent with the hyp
ability to analyse linguistic inpgtd Em um estudo conduzido na Africa 8al, lance Worrall
(1972) revelou que criangas bilingues, provenientes de um ambiente familiar em que cada
lingua era falada com um membro diferente da familia, eram significantemente mais sensitivas
gue criancas monolingues, no que se refere as relagd@mticas entre as palavras e eram
também mais avancadas no processo de reconhecimento da arbitrariedade que envolve a relacédo
entre nomes e referentes. Criangas monolingues tinham maior propensao para interpretar a
similaridade entre palavras em termaos winma dimensao acustica do que semantica, por
exemplo,cap-canao invés deap-hat Além disso, tinham a percepcado de que os nomes dos
objetos ndo poderiam ser trocados e demonstravam dificuldade para perceber as diferentes
perspectivas que 0sS mesmos pod@arregar.

Ainda sobre os beneficios do bilinguismo, € necessario reconhecer que os bilingues,
como aponta Grosjean (1989; 1998), atendem com mais facilidade as demandas sociais e

linguisticas presentes nas diferentes interagbes comunicativas. Send@nteorente,

2 A consdénciametalinguisticgpodeser definidacomo a capacidadele refletir e manipularas caracteristicas

estruturais da lingua falada, tratando a propria lingua como um objeto de pensamento, em oposi¢ao a simplesmente
usar o sistema linguistico patampreender e produzir sentencgas. (traducdo da autora)

30 os resultados de varios estudos sdo consistentes com a hipdtese de que o bilinguismo pode elevar a capacidade
da crianca para analisaputlinguistico. (traducéo dautora)
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obrigados a procurar por solu¢des para poderem se comunicar em uma ou na outra lingua, o0s
bilingues tornanse interlocutores flexiveis e criativos. Assim, o processo de exploracao de
velhas formas para novas fun¢desgor exemplo, o qual se lo@a como solugdo para
exigéncias comunicativas, podera ocorrer com maior facilidade para os individuos bilingues.

Da perspectiva cultural, os beneficios do bilinguismo também poderdo ser muitos.
Romaine (1989), concebendo o bilinguismo como um fendmeicofual e cultural, reconhece
que ele impacta positivamente a interacdo dos bilingues posto que, sendo a lingua usada para
fse fazerem coisaso, um mai or n¥mAlénodissbe poss
seu perfil favorece a interacdo com ostrm mundo, configurando sua identidade cultural e
sua identidadpessoal.

A toda interacao ele se defronta com reflexdo a respeito de sua biculturalidade, o que
podera levdo a uma capacidade de lidar melhor com sua identidade cultural, dalingalea
€ um importante marcador. llustra esse tema o trabalho de Pavlenko (2002) que comparou duas
culturaslinguas: inglés e russo. Verificou que, no inglés, emoc¢Bes sado transmitidas como
estados emocionais através de adjetivos, enquanto, no russodéactané a de expressar
emocOes como acdes e processos através de verbos com, por exemplo, mais atencdo a
linguagem corporal. Bilingues inglés/russo acessam a essas diferentes representagfes
conceituais, experienciam diferentes imaginarios, correlaciorsmurgos e identidades de um
modo mais complexo (PAVLENKO, 2005a, 2005b). O bilinguismo pode, assim, proporcionar
conceitualizacbes variadas e alternativas, as quais possibilitam um pensamento flexivel e
critico.

Em um interessante estudo sobre o recontedio de expressdes faciais, Bain (1975)
percebeu diferencas significativas nas respostas de criancas monolingues e de bilingues. A
pesquisa consistiu na aplicacdoRtwrtrait Sensitivity Tesa criancas entre a primeira e sexta
séries escolares. Nesse enmento, os participantes tinham de identificar as expressodes faciais
em uma série de vinte e quatro retratos pintados por artistas famosos. Os bilingues formularam
respostas mais completas. A descoberta foi ratificada por Bain & Yu (1978).

Como é possiVedepreender da exposicdo aqui consumada, variadas vantagens sao
referidas por diversos autores, embora algumas desvantagens também sejam sinalizadas. No

quadro a seguir, apresento uma sintese dessas vantangens e desvantagens, bem como de alguns

31 A esseprocessaorrespond® Principiode Kaplan,segundoo qual palavrasem uso sédoa fonte paranovas
funcgdes linguisticas (Heine, Claudi e Hinnemeyer, 1991:151).
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mitos:

Autores

Desvantagens/mitos

Vantagens

Flores & MelcePfeifer
(2016)

Mito: a exposicdo a dug
linguas desde o nascimer
pode ser maléfica para
processo cognitivo.

A mente humana nao dei
de ativar, nem ativa d
f or ma Adesv
dispositivo de aquisi¢cao ¢
linguagem por estg
disposta a mais de un
lingua. A competéncia qu
resulta desse processo é
nativa como a de um
falante exposto a apen
uma lingua.

Gathercole (2007);
Gathercole & Thomas
(2009)

Desvantagem: pelo fato ¢
suas interagbes socig
estarem A eénm
duas linguas, a quantida
de input a que obilingue
tem acesso em cadiagua
tamb®m est al
ou seja, podera serenordo
que aquela a qualum
individuo monolinguegue
recebe input em somente
uma lingua, estaxposto.

As diferencas de input
podem afetar a velocidade
aguisicdo, mas nao ¢
resultados.

Meisel (2004); Baker
(2006)

Mito: codeswitching
sinalizaria déficit odialtade
dominio em ambasas
linguas.

Codeswitching é uma
ferramenta  valiosa, na
medida em que revela
capacidade de manifesta
grande diversidade que
envolve os dominiog
contextos, ambitos aos
guais o bilinguessta
exposto.

Bialystoket al (2005)

Mito: o bilinguismo éum
fendbmeno somente
linguistico.

A lingua néo é separada
independente da cognic3
efeitos do bilinguismo n§
serdo encontrados some
no dominio da lingua. (
bilinguismo modifica rede
cognitivas e aprimora

funcionamento do carole

cognitivo.
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King & Mackey (2007) Aumento da criatividade
da capacidade cognitiv
Melhor compreenséao
adaptabilidade a novas

culturas.

Balkan (1970) Maior flexibilidade
cognitiva.

Carringer (1974) Promove o0 pensament

C r i a servesaq fredith
mind from the tyranny of
word .

Vygotsky (1962) Desenvolvimento da
propriocepgcdo linguistic
da crianca, ganha
consciéncia das operacd

linguisticas.

Cummins (2001); Consciéncia

Cummins & Swain (1986) metalinguisticanais
desenvolvida. Pode

aumentar a capacidadia
crianga para analisamput

linguistico.

lancoWorrall (1972) Bilingues sdo mais
avancados no processie
reconhecimento da

arbitrariedade que envol\
a relacéo entreomese
referentes.

Grosjean (1989, 1998) Atendem com mais
facilidade as demandqg
sociais e linguisticag
Interlocutores mais
flexiveis e criativos.
Romaine (1989) Podem lidar melhotom
sua identidade culturabu
estar mais conscientiela.

Pavlenko (2002, 2005a, Pensamento flexivel e
2005b) critico.

Bain (1975); Bain & Yu Melhor reconhecimento d¢
(1978) expressoes faciais.

Quadro 2: Vantagens e desvantagens/mitos do bilinguism

Considero imprescindivel ressaltar, no entanto, que o bilinguismo em si e por si s6 nao
€ determinante de realizacOes superiores, seja no ambito linguistico, cognitivo, social, seja no

cultural. Todas as vantagens mencionadas requerem trabalho e deparagéie da escola,

39



dos pais e dos préprios individuos bilingues. Do ponto de vista linguisticostobaarn vinda
a afirmacao de Garcia (2009:96):

(.. .) bil i adyantages ircumdeistandirgrihe structure of language
have to be built upon in order for these advantages to result in academic
achievement. This is an important idea because it enables us to propose that
schools, and specifically bilingual education, htigave a lot to do with building
bilingual chil dwaemsés met al i ngui stic

Da mesma forma, os beneficios sociais e culturais apenas surgirdo se a identidade
bicultural for valorizada, trabalhada, colocada como alvo de reflexdes. A dependeredttocont
o individuo ndo podera usufruir das vantagens associadéigaismo:

(é) in situations of unequal |l anguage p
not at al |, and cognitive and soci al a
relationship betweelbilingualism and cognitive and social advantages is not

always clear cut, having much to do with the sociocultaral sociopolitical

context in which the child lives and is educdte@GARCIA, 2009:106)

Um dos grandes inconvenientes dos estudos des@h®lainda nesse ambito, consiste
na constante comparacédo entre as competéncias do individuo bilingue e daquele denominado
Afalante nativoo. Polinsky (2008), por exemj
como uma aquisi¢cdo incompleta em relagdo ¢ h afofispkakeo i J8 Floeres &
Pfeifer (201422 1) def endem que 0O pLtnécoepsde serddseritoa g ui s
como o desenvolvimento deficitario de uma Lingua Materna, mas antes como o
desenvolvimento inovador de uma linguacomeact er 2 sti cas muito pr - |
aproxima da proposta por thetepncorophete &cqusiidish ma n  (
inappropriate to describe any outcome of naturalistic acquisition YMg submit that

differential acquisitionis a more appropriate terffd Cook (1992), por sua vez, critica o

32 As vantagens das criancas bilingues na compreensé&o da estrutura da lingua tém de seascdastradb que

essas vantagens resultem em desempenho académico. Esta € uma ideia importantesperguiée propor que

as escolas, e especificamente a educacéo bilingue, possam ter muito a ver com a construcdo da consciéncia
metalinguistica de criangdilingues. (traducéo da autora)

33 em situacdes de poder linguistico desigual, o bilinguismo se desenvolve pouco ou nédo se desenvolve e as
vantagens cognitivas e sociais nao sdo acessiveis. (...) a relagcao entre o bilinguismo e as vantagens cognitivas e
sociais nem sempre é clara, tendo muito a ver com o contexto sociocultural e sociopolitico em que a crianga vive

e é educada. (traducéo alatora)

34 0 termo aquisicdoincompletaé inadequad@aradescrevemqualquerresultadode aquisigdonaturalista(...)

Sugerimos quaquisi¢do diferenciaseja um termo mais apropriado. (tradu¢éo da autora)
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modelo comparativo nativo/naativo, o que explanarei na sega&guinte.

1.5.Falante nativo X ndo nativo: uma dicotomigproblematica

Apresento, inicialmente, algumas definicbes do conceito de falante nativo. Segundo
Pennycook (1994pudL I N & L UCK, 2007:21) , o falante na
comumacompeténciainea e compl eta em determinada | 2ng.l

nativo é sindbnimo de falante de linguaterna:

a express«o Afalante nativodo se aplica
materna, no sentido em que foi naquela lingua, sua primegaalique ele
Ainasceudo como falante. Foi a partir des:

lingua maternaque foi possivel chamar as outras linguassiiangeirase dele

deduzir que o processo de aprendizagem delas, seja ha escola, seja por imersao
emuma comuni dade falante da chamada d@Aou:
resulta na lingua materna.

Essa definicdo € problematica, na medida em que enfatiza o biolégico e parece excluir
o social. Rampton (1990:98) conduz sua critica nesse sentido e consdseguintes

probl emas inerentes aos termos Al 2ngua mater

Biological factors doubtless do count in language learning, but they never make
themselves felt in a direct and absolute way. Their influence is only ever
interpreted in social context, and so to a considerable extent, they are only as
important as society chooses to make them. They mix up language as an
instrument of communication with language as a symbol sotial
identificatior?®.

Refutar os termos Al 2ngua maternao e df al
biolégicos envolvidos na aquisicdo de uma lingua, mas, sim, assumir que suas influéncias sé
devem ser consideradas dentro do contexto social. O conceito de falante nefisa
perspectiva, se refere a identidade e a habilidade que ndo se traduzem como preestabelecidas,
por uma razdo muito clara: as identidades e habilidades sdo ganhos contextuais construidos,
assim, sécignistoricamente construidos. Compreender quéatiade heranca (doravante FH)
pode ser fortemente caracterizado através dos vinculos emocionais e culturais construidos na

LH e que a comunidade de fala dessa lingua se distribuicomtmuumde proficiéncias

35 Sem duvida, fatores biolégicos contam na aprendizagem da lingua, mas eles nunca se fazem sentir de um modo
direto e absoluto. Sua influéncia é sareeinterpretada em contexto social e, portanto, em grande medida, eles
sdo tdo importantes quanto a sociedade decidddaz€&les ¢s termo¥ misturam os conceitos de lingua como

um instrumento de comunicacéo e lingua como simbolo de identificacdlo @ilacdo dautora)
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linguisticas variaveis ajuda a romper cogotibomias e conceitos estanques que nao contribuem
para caracterizar adequadamente os falantes.

O mesmo ocorre quando se insiste, mesmo assumindo a perspectiva das LH, nas
oposicdes baseadas em nacionalidade, como brasileiro X alemé&o. ldentidades retmsecon
pareadas a nacionalidades, embora ndo se aparte totalmente disso. Ao se tratar da identidade de
individuos bilingues, é preciso lidar com a fluidez de conceitos, sem contornos tacitamente
limitados.

Da mesma forma, as competéncias linguisticasrdbgiduos ndo sdo estanques, mas
estariam, sim, distribuidas em ugontinuum A competéncia multilingue, como toda
compet°ncia |lingu2stica, n«o ® produto acaba
experiéncias linguisticas e das biografiasfdeas| ant es 0 ( FAFEIFER,22016:ME L O
Por isso, € equivocado estabelecer como objetivo para a aquisicdo de uma lingua obter uma
profici®°ncia que seria compar 8vel " dos Afa
Toda competéncia esta em prese de construcao.

Intrinsecamente relacionada ao processo de aquisicdo de linguas e a formacédo de
individuos ativos linguistica e culturalmente esta também a questéo da identidade, a qual abordo

a sequir.

1.6.A questao daidentidade
Adquirir uma lingua é nia do que tornase proficiente nela. E desenvolver um
sentimento de pertencimento a uma comunidade linguistica, de forma emocional e identitaria.
E se apropriar de um legado cultural. Leung & Lee (2009: 30) afirmarfidereity constructs
and is construed by languag®®, enquanto Vez language9ds)ithemosst ul a
direct expression of culture; it is what makes us human and what gives each of us a sense of
identity’’0. A lingua, a identidade e a cultura constresgrconstantementengutuamente.
Pesquisadores (King & Mackey, 2007; Berry, 2005) tém defendido que lingua e cultura
sao estritamente ligadas e que a lingua que falamos influencia a forma como pensamos. Como
defendeu Lico (2015: 219), 0 agemgue egsegpovbtanh a d a
de si me s mo o0, mas essa i mage m-pa@iticdecon@®@mtosc a a o

em suas relagdes, acrescento. E, em alguns casos, é mais significativa do que unidades politicas.

3¢ jdentidade constroi e é construida pela lingua. (traducéatdea)
37 alingua é a maisdiretaexpressaale cultura; € o que nosfaz humanose da a cadaum de n6sum sensode
identidade (traducdo da autora)
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Como foi, por exemplo, o caso da Alemanha,eméora s6 tenha se unificado como na¢do em
meados do século XIX, ja contava, hd muitos séculos, com falantes que se consideravam
fal em«ceso antes mesmo dbstade.ur gi ment o desse pa
O conceito de identidade esta presente em todo e qualquer caetexjisicdo de uma
lingua. Entretanto, em contextos de lingua de heranca, os elementos envolvidos seréo diferentes
daqueles pertinentes, por exemplo, a aquisicdo de uma lingua no pais onde ela é a oficial, sem
envolvimento em um cenario de imigracao.idgha de heranca pressupde, geralmente, um
background imigratério, que, porsuavezrewsse do encontro com o fAouU
leva ao estabelecimento de comparacgdes entre aquilo que é representativo do pais de origem e
0 que representa o pais andio. Nesse processo, a conscientizacao dos elementos formadores
de suas pr-prias identidades sociais se tor
ocorreria caso nunca tivessem imigratitelo-Pf ei f er (2013: 2) thd i r mou
relationshp with HL is far more affective and related to identity construction and affirmation
(or denial) than to any |l anguage with other
of the emotions and feelings experienced by the multilingual stfbjedtvelho e o nové ou
seja, 0s elementos que representam o patigem e agueles que representam o pais de
acolhimentoi vao conviver na identidade cultural do individuo, o que pode se dar de forma
conflituosa ou harmoniosa, como observaremos posteritgmen
A importancia da aquisicdo da lingua de heranca como forma de desenvolvimento dessa
identidade cultural é refor¢cada, por exemplo, pelo Decreto do Ministério da Educacédo e

Treinamento do Estado da Renania do Nvestefalia, na Alemanha:

Fir die Kinder und Jugendlichen mit Zuwanderungsgeschichte sind die
mitgebrachten Herkunftssprachen und die Kultur der Herkunftslander Teil ihrer
Identitat; sie sind fur ihre Personlichkeitsentwicklung von besonderer
Bedeutung. Uberdies ist Mehrsprachigkeit eirtueeller Reichtum in einer

i mmer starker zusammenwachsenden Welt . 0
und Weiterbildung des Landes Nordrh&ifestfalen 2009: Y

38 a relacdo cona LH é muito mais afetiva e relacionada a construcgao, afirmacéo (ou negacéo) da identidade do

gue a qualquer outra | 2ngua com outro estatuto, por ¢
vivenciados pelo sujeito multiigue. (tradugdo da autora)

®APara as crian-as e jovens com hist-ria de imigra-c«
fazem parte de suas idiossincrasias; eles sdo de particular importancia para o desenvolvimento de sua
personalidade. Al ®m disso, o multilinguismo ® uma r i (

do Ministério da Educacéo e Treinamento do Estado da Renania deMdsttélia 2009: 1). (traducdo da autora).
Disponivel emhttp://www.schulministerium.nrw.de/docs/Recht/Schulrecht/Erlasse/Herkunftssprache.pdf
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Na realidade, como mencionado, em todo e qualquer contexto, e nao apeasxto
multilingue, a lingua é parte da identidade e tem significado importante no desenvolvimento da
personalidade. Adquirir e/ou manter uma lingua tem impacto na construcao da identidade do
individuo. Essa ideia coincide com a de Miller (2004:291)fad a ma we agewskaped by
and through our language 8% e c om aetab(e2 OCloQr:y4e53 3 ) dleredsec | ar @
something fundamentally different about learning a language, compared to learning another
skill or gaining other knowledge, nameliiat language and self are so closely bound, if not
identical, that an attack on one is an attack on the theisse posicionamento parece estar
em sintonia com Baker (2006:392)segundo o qual, mais do que um meio de comunicacio, a
lingua é um poderossimbolo de heranca e identidade. Assim, lingua ndo € apenas um sistema
linguistico, mas também uma pratica sociah qual experiénciassdo organizadase
identidades, negociadas.Para que esse tema possa ser abordado adequadamente, -8&na
pertinente uma melhor definicdo do conceito de identidade assumido neste trabalho.

A identidade se refere ao nosso entendimento sobre quem somos e nosso relacionamento
com o mund®’. De modo mais especifico, para Pavlenko e Blackledge (2004:19), a identida
d e ve s agsocial, dstussivefiand narrative options offered by a particular society in a
specific time and place to which individuals and groups of individuals appeal in an attempt to
selfname, to seltharacterize, and to claim social spa@e® social prerogativéd 0

A identidade €, dessa forma, uma construcdo social e ndo um fenbmeno natural ou,
ainda, um produto acabado. Identidades ndo séo estaticas e imutaveis, mas, sim, esastroem
emergem, a partir das interagdes sociais intermaslipela lingua. Ou seja, a lingua constréi a
i denti dade. Como propts Souza (2016:24): ina

individuos se veem ligados a certas estruturas na sociedade, em termos de conhecimento e

40nés somos moldados por e através do nosso uso linguistico. (tradwagdordy

4l Haalgo fundamentalmente diferente em aprender uma lingua comparado a aprender outra habilidade

ganhar outro conhecimento, a saber, que a lingua e o self estdo tdo intimamente ligados, se ndo séo idénticos, que
um ataque a um é um ataque ao oytraducao da autora)

42 languageis not simplya meansof communicatiorbut is also connectedwith socialzationinto the local and

wider society, as well as a powerful symbol of heritage and idglitigua ndo € simplesmente um meio de
comunicagao, mas também esta conectada com a socializagdo dentro da sociedade local e mais ampla, bem como
€ um simbolo poderoso de heranca e identidémaglucéo da autora)

43 our sense of who we are and our relatibip to the worldKANNO, 2003:3).(nosso senso de quem somos e

nossa relacdo com o mundo) (traduciautara)

44 como opcdessociais,discursivase narrativasoferecidagpor umasociedadeparticularem um tempoe lugar

especificos aos quaisdividuos e grupos de individuos recorrem em uma tentativa de se autonomear, auto
caracterizar e reivindicar espacos sociais e prerrogativas sociais. (traducdo da autora)
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emo-»es 0. A i denmadaicama grecessoeem eonssapte elaboracdo. Apesar de
experienciarmos a ilusdo de que temos uma identidade acabada, que representa aquilo que
somos e que ¢ fixa, estavel e imutavel, o que possuimos, na realidade, e que podemos capturar,
sdao momentos de edtificacdo de um individuo com outros individuos, fatos e objetos
(CORACINI, 2003:243). A identidade, em si, € um processo em andamento. Sendo, como
afirmei anteriormente, construida pela lingua, como a identidade poderia ser estavel, se a

prépria linguando o €? Rajagopalan (1998:41) argumenta nesse sentido:

A identidade de um individuo se constréi na lingua e através dela. Isso significa
gue o individuo ndo tem uma identidade fixa anterior e fora da lingua. Além
disso, a constru¢do da identidade de wdividuo na lingua e através dela
depende do fato de a prépria lingua em si ser uma atividade em evolugédo e vice
versa. Em outras palavras, as identidades da lingua e do individuo tém
implicagbes mutuas. Isso por sua vez significa que as identidades st&ioque
estdo sempre num estado de fluxo.

Baker (2006:40-408), por seu turno, além de também defender o carater mutavel da

identidade, ressalta que a lingua n&do é o unico elemento envolvido em sua fabricacao:

Our individual identity is not fixed, given amitary. Identity is socially created

and claimed through language, through an intentional negotiation of meanings

and understandings. We speak a language or languages and it often identifies our
origins, history, membership and culture. But that ideriitglaily authored,
imagined, reconstructed and displayed as we translate social experiences and
take in multiple roles and identities.
conveying our preferred distinctiveness and allegiance. However, language does

not by itself define us. It is one feature or marker amongst many that makes up

our constructed, shifting and hybrid identfty

Assim, a lingua, por si s6, ndo nos define, mas ela é um elemento fundamental no
desenvolvimento da nossa identidade. Cofddrisocialmente através da negociacado de
significados, a identidade, por sua vez, é constantemente transformada, contestada, negada,
recuperada e negociada a partir das intera¢des do individuo com os outros e com o meio social.

Podese, nesse sentido, tomaomo subsidios os argumentos de Hall (20043)%a respeito
do conceito de identidade pasmodernidade:

45 Nossa identidade individual ndo é fixa, dada ou unitaria. Identidade é so¢ebriada e reivindicada através

da lingua, através de uma negociacao intencional de significados e entendimentos. Falamos uma lingua ou linguas

e isso geralmente identifica nossas origens, histdria, pertencimento e cultura. Mas essa identidade éediariamen
criada, imaginada, reconstruida e exibida a medida que traduzimos experiéncias sociais € assumimos multiplos
pap®i s e identidades. (é) A |l 2ngua ® um s2mbol o de no
e fidelidade. No entanto, a tjna ndo nos define por si s6. E uma caracteristica ou marcador entre muitos que
compdem nossa identidade construida, mutavel e hibrida. (tradugatwcs
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A identidade torns e uma ficel ebra-«o m-vel 0: f o
continuamente em relacdo as formas pelas quais soepoesentados ou
interpelados nos sistemas culturais que nos rodeiam. E definida historicamente,

e nao biologicamente. O sujeito assume identidades diferentes em diferentes
moment os, identidades que n«o s«o0 uni fi
Dentro @ nos ha identidades contraditérias, empurrando em diferentes direcdes,

de tal modo que nossas identificagdes estdo sendo continuamente deslocadas. Se
sentimos que temos uma identidade unificada desde o nascimento até a morte é
apenas porque construimos aimmdmoda estoéria sobre n6s mesmos ou uma
confortadora finarrativa do euo.

Assim, a identidade ndo € inata, mas, sim, formada, ao longo do tempo. A ideia de

identidade como algo fixo, acabado, relacionado a um conceito de unidade € uma fantasia.

Ainda segudo Hall (2004:383 9 ) : AEl a permanece sempre inc
processo , sempre Asendo formada . Mai-s adec
me a express«o Aprocessos identit8riosso, a (

na pesquisa de campo. Dessa forma, o contato com novas interacdes lingystiexemplo,
em um contexto de imigracéio faz surgir novos processos identitarios, que se tornardo

multiplos. A esse respeito, Hall (2004:13) afirma:

(...) @ medida que osistemas de significacdo e representacdo cultural se
multiplicam, somos confrontados por uma multiplicidade desconcertante e
cambiante de identidades possiveis, com cada uma das quais poderiamos nos
identificari ao menos temporariamente.

As chamadasdi8eporaso, ou sej a, as migr a-
criaram contextos de pertencimento a culturas hibridas e os individuos envolvidos nesse
processo devem, ainda segundo Hal | (2004: 8
identidades,aaf | ar duas | inguagens culturais, a trad

Fica evidente, a partir dos conceitos de processos identitarios multiplos e das culturas
hibridas que emergem a partir do contato com novas interacfes sociais, que adquirir uma nova
linguav a i mui t o al ®m dLang@gedearhirg islsa muah méresthan leaming i
alanguagé® ( BAKER, 2006: 140) .

Esses contextos multiplos e hibridos, entretanto, apesar de enriquededants
linguisticamente, quanto culturalmente, cognitivaraemtsocialmenté&, ndo estédo livres de

conflitos. Esse duplo carater foi abordado por LiHenandes & Ciocch$assi (2015:106):

46 0 aprendizado de lingua é muito mais do que aprender uma lingua. (tradacéorapn
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RnOs efeitos do multilinguismo sobre o0s espa-
favorecem que, em determinadosmentos histéricos, tanto oposicdes e rusgas se manifestem
guanto formas de superacao as diferencas emerjam, reforcando a importancia da diferenca para

a constru-«o de identidadeso. £ indispenss8ve
identit&ios em constante construcdo, que devem se somar e ndo se subtrair ou sobrepor. Os
multiplos processos identitarios linguisticolturais devem ser valorizados e investigados,

como afirma Long (1998:92):

a richer understanding of alternate social idestitf people currently treated as

Al earners or a broader view of soci a

difference not just to the way this or that tiny stretch of discourse is interpretable,

but to our understanding of acquisitfan

Para uma melhocompreensdo desses processos identitarios,-serfeeravindo o
modelo bidimensional de aculturacdo proposto por Berry (2003), o qual compreende a
investigacdo de duas orientacdes culturais da aculturacdo: o quéo os individuos estdo motivados
a manter adentificacdo e o envolvimento com a cultura de origem e o0 quao eles estao
motivados a se identificar e participar da cultura dominante. A negociacdo entre essas duas
guestdes centrais resulta em quatro diferentes posicionamentos (BERRY, 1997): assimilacao
(envolvimento e identificacdo somente com a cultura dominante), integracao/biculturalismo
(envolvimento e identificagdo com ambas as culturas), separacao (envolvimento e identificacéo
somente com a cultura de origem) e marginalizacdo (auséncia de enutivemegentificacao
com qualquer uma das culturas). E pertinente esclarecer, no entanto, que assumo, como
proposto por Souza (2016:23), que h& uma linha continua, em cuja extremidade estdo os
membros que rejeitam qualquer envolvimento com a sociedadeisl@anfdridao (ou, nas
pal avras da autora, da Asociedade majorit8ri
pelo processo de assimilacéo. A proposta da autora é de grande importancia para o conceito que
defendo, uma vez que traz a luz o caraterasdatico da relacéo que os individuos estabelecem
com os paises anfitrido e de origem e as respectivas culturas. Ha4 deslocamento entre os dois
extremos.
Como forma de sintetizar os conceitos de identidade abordados, apresento o quadro

resumitivo a seguir

4" umacompreensamaisrica dasidentidadessociaisalternativasie pessoagjue saotratadasatualmentecomo
‘aprendizes’, ou uma visdo mais ampla do contexto social, faz a diferenca, e uma diferenca ndo s6 para a forma
como este ou aquele mindsculo trechaeurso é interpretavel, mas para a nossa compreenséo de aquisigéo.
(traducao da autora).
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Autores

DefinicOes de identidade, suas relagbe
com a lingua e implicacdes

Leung & Lee (2009)

A identidade constréi e € construida pel
lingua.

Vez (2009) A lingua é a mais direta expressao da
cultura, é o que nos faz humanos e o qt
nos da unsenso de identidade.

Miller (2004) No6s somos moldados por e através do

nosso uso da lingua.

Coryellet al (2010)

A lingua e cselfsdo intimamente ligados
se nao idénticos.

Baker (2006)

A lingua é um poderoso simbolo de
heranca édentidade.

Pavlenko & Blackledge (2004)

A identidade deve ser vista como opg¢!
sociais, discursivas e narrativas, ofereci
por uma determinada sociedade em
determinado tempo e espaco, as quali
individuos recorrem na tentativa de
autonomear, caracterizaee

reivindicar espacos sociais.

Rajagopalan (1998)

Nao ha identidade fixa. As identidades
estao em fluxo continuo.

Baker (2006)

7

A identidade é construida socialmel
através da negociacdo de significados
lingua € umsimbolo da nossa identidac
mas, sozinha, a lingua ndo nos define. |
€ um dos elementos construtores da ni
mutavel e hibrida identidade.

Hall (2004)

A identidade é definida historicamengs
ndo biologicamente. O sujeito assu
identidadegliferentes emdiferentes
momentos.

Lima-Hernandes & CioccHbassi (2015)

O multilinguismo reforca a importancia (
diferenca para a construgdo das
identidades.

Berry (2003)

Modelo bidimensional de aculturacao:
gqudo os individuos estdo motivados
manter a identificagdo e envolvimento
com a cultura de origem e o0 quésiao
motivados a se identificar e participar
cultura dominante.

Souza (2016)

Ha uma linha continua entre os conce
indicados na linha acima. Em um extrer,
ha o envolvimento e a identificag;
somente com a cultura dominante e,
outro extremo, somente com a cultura
origem. H& deslocamentos entre
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extremos. A relacé@o enteeindividuo e as
culturas nao é estatica.

Quadro 3: DefinicGes de identidade e sua relacdo com a lingua

Alguns estudos (HONGet al, 2000; VERKUYTEN & POULIASI, 2006) tém
demonstrado que individuos biculturais podem manter duas ou mais orisrtatifieais e
transitar entre elas em resposta aculfumi st aso
frameswitching . l nvestigo, ai nda, a respeito dos
podem ser classificados de acordo com o proposto por Rhém@evich-Navarro (1997):
blended bicultural$ que tém sentimentos positivos em relagcdo as duas culturas e ndo se sentem
em conflitoi e alternating biculturalsi que também se identificam com ambas as culturas,
mas se sentem em conflito entre elagsitulo de exemplo, Pavlenko e Blackledge (2004:20)
af i r ma manyindevidudls find themselves in a perpetual tension betweerclsetfen
identitesandt her sz attempt s t %0 Epalesanté ressaltantradtaatoy d i f f
que ambiguidadessentidas na constituicdo dos processos identitarios podem néo
necessariamente ser conflituosas, mas, sim, apontarem para uma sofisticacdo, uma
complexidade desses processos, que precisam ser sempre negociados.

Nessa negociacdo, € importante, como ja meadio anteriormente, que uma
identidade n&o se sobreponha a outra e que ambas sejam valorizadas. Relativamente ao processo
identitario inerente a lingua de heranca, por exemplo, é necessario ndo o considerar
simplesmente como um conjunto de memorias nastéglo pais de origem ou, em outras
pal avr as, conforme afirmou Mendes (2012:23)
origens, as representacdes de lingua e de nacdo que conformam 0 nosso imaginario, como se
essas representacdes fossem esséncias inst@nearceradas na tradicdo e na historia,
esperando para serem Arecuperadas?o. Aqui , a
sempre em processo de constru-«o0 e reinven-
heranca ndo € uma entidade estatmas, simfia process or performance that is concerned

with the production and negotiation of cultural valtfésO processo identitario relacionado a

48 muitos individuos se encontram em uma tens&o perpétua entre identidacesalhtiolas e as tentativas de

outras pessoas de posicidpna de forma diferente (tragéo daautora)

49 um processo ou desempenho que se preocupa com a producéo e negociacdo de valores culturais (traducdo da
autora)
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LH possibilitard, como todos os outros, a constante reinvencsigelto.

Também relevante para a valorizacao das identidades, é o combate aos estere6tipos.
Segundo L evi sCultural (st2réolyging 3ypigally infiolves making unsolicited
generalizations about a specific group of people, and thereby misrepresentinguthgie,c
often in a stigmatizing, or at least, overly simplistic fasti@riPara confrontar a esterotipizacéo
e rejeitar ilusGes, é necessario o desenvolvimento de algumas posturas e habilidades:

(é.) curiosity and opennaeabmdotherceltardsi nes s
and belief about one s own. This means
values, beliefs and behaviours, not to assume that they ane\thossible and

naturally correct ones, and to be able to see how they might look from the
perspective of an outsider who has a different set of values, beliefs and
behaviours. This can be called the ability fidecentré®’. (BYRAM et al,

2001:5)

A primeira ilusdo a ser rejeitada €, dessa forma, a seguinte:

A) ilusdo 11 Etnia é identidade

Combater a ideia de que determinados valores, crencas e comportamentos S&o
naturalmente mais corretos do que outros € tdo importante quanto rejeitar o conceito de etnia
como parte natural do ser humano. A ideia de que cada individuo é natteatnesnbro de
uma nacgdo em particular é uma ilusdo. Defendo, pelo contrério, que etnias, assim como as
identidades nacionais, sejam socialmente construidas e também constantemente renegociadas.
As nacoOes foram, dessa forma, ndo o resultado de etniegiprée e nt es, mas, si m,

construidas socialmente.

B) ilusédo 2i Diviséo politico-geografica épertencimento
Tomo como subsidios para essa conceituacdo, a argumentacdo de Anderson (1983),
segundo o qual, uma nagéstado € uma constru¢cdo mentafiggtada a partir de afinidades,

%0 Os esteredtiposulturaisnormalmenteenvolvemfazer generalizacdes&o solicitadassobreum grupo

especifico degessoas e, assim, distorcer sua cultura, muitas vezes, de forma estigmatizante, ou, pelo menos,
excessivamente simplista. (traducéo da autora)

51 curiosidadee abertura,prontidéo para suspendeia descrengasobre outras culturase a crengasobre sua

propria. Isso significa uma disposigdo para relativizar os préprios valores, crencas e comportamentos, para ndo
assumir que eles sao os Unicos possiveis e naturalmente corretos, e para ser capaz de ver como eles podem parecer
na perspectiva de alguém deda@ue tem um conjunto diferente de valores, crencas e comportamentos. I1sso pode

ser chamado de capacidade de "descentrar”. (traducdo da autora)
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como a lingua e outros element@3.autor (1983:25) explica que as nagéstdos sdo
Acomuni dades i threangmberaa evenohe smallest ratiof will never know most
of their fellow members, meet them or eveariof them, yet in the mind of each lives the image
of their communiotfd Assim, ao nos imaginarmos vinculados a outidad&osao longo do
tempo e do espaco, podemos sentir um senso de comunidade com pessoas que nem sequer
conhecemos.

Apesardeterdio Ander son o pr i meimagioed eomraumies,e gar

Norton (2013:8) também se dedicou a conceituacdo das mesmas:

Imagined communities refer to groups of people, not immediately tangible and
accessible, with whom we connect through the power of the imagination. In our
daily lives we interact with many communities whose existence can be felt
concretely and directly. ®se include our neighborhood communities, our
workplaces,our educationalinstitutions and our religious groups.However,
these are not the only communities with which we are affilfdted
Essas ideias sdo também reconhecidas na voz de WEME#8), que define o
envolvimento direto nas préaticas da comunidade e relagbes concretas como ndo sendo as unicas
formas de se pertencer a uma comunidade, uma vez que a imaginacao seria outra importante
fonte de comunidade. Assim, no caso, por exemplajndébrasileiro imigrado ou de uma
crianca nascida fora do Brasil, mas com origem brasileira, ainda que nao haja convivéncia e
interacdo cotidiana presencial nas praticas sociais no Brasil, poderd haver um senso de
pertencimento a comunidade brasileira, urpanunidade imaginada. Segundo Almeida &
Menescal (2017:81) , AO brasileiro n«o se re
territorial; mas com uma imagem, mas com o significante. Um nome que faz pulsar uma
Aenergia ps2quicaod, nnmeas ndo agnutee udne osceeua ntor Csnes ipt
E pertinente evidenciar que as comunidades imaginadas ndo sdo, como defendera
Norton (2013:8), menos reais do que aquelas nas quais o individuo se engaja e participa
diariamente e podem, ainda, ter um impacto maior em seassgas identitarios que seréao

constru2dos, por exemplo, a partir das nest

52 0s membros até mesmo da menor nacéo jamais conheceréo a maioria de seus companheiros, 0s encontrardo ou
atéouvirdo falar deles, mas, ainda assim, na mente de cada um vive a imagem de sua comunhdo. (traducédo da
autora)

53 Comunidades imaginadas refersma grupos de pessoas, ndo imediatamente tangiveis e acessiveis, com as
quais nos conectamos através do podéntginacdo. Em nosso cotidiano, interagimos com muitas comunidades,

cuja existéncia pode ser sentida concreta e diretamente. Estas incluem nossas comunidades de bairro, nossos locais
de trabalho, nossas instituices educacionais e nossos grupos religosentanto, estas ndo sdo as Unicas
comunidades com as quais somos afiliados. (traducdo da autora)
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conectam seu presente com seu passado e i mag
O sentimento de pertencimento ou ndo a gomunidade imaginéaria € o que fara um individuo
se identificar como um Ainsidero ou um Aout s
aqguel e que pertence, integra, est8 fAdentroo
0 que Bourdieu (199 denominaabitus um tipo de pertencimento séaaltural, que o leva
asei denti ficar com a Aordem das coi saso dentrc
com o modo como fAas coisas s«o0o feitas por
pertertimento social é a percepc¢dao, por parte do individuo, de que o conjunto de elementos que
rege aquela comunidade pertence a ele pr-pri
de fazer as coisaso. O fiout si dhecedessepomjuntos eu t
de el ementos e se sente, por isso, culturalm
aguela comunidade nédo sao, para ele, fatores de identificacdo e nao lhe pertencem, mas, sim, a
outro alguém. Essa questédo foi também invadigentre os participantes da pesquisa e suas
relagBes com a comunidade brasileira e a comunidade alemd, suica ou austriaca.

No entanto, € necessario sublinhar que o sentimento de pertencimento a uma
comunidade pode ser experienciado de modo diverso garimdividuoi fiThe same piece of
heritage can be interpreted and received by different groups in quite different‘dvays
(TUNBRIDGE & ASHWORTH, 1996:92), uma vez que a prépria comunidade nao constitui

uma unidade, assim como a propria identidade nakid@o éunitaria.

C) ilusdo 37 Uma lingua/uma cultura/ umanacao

Pensar em uma identidade nacional uni fi c
representaria, como defende Hall (2004:62), uma fantasia. Segundo o autor, a Europa
Ocidental, por exemplo, fAn«o tem qualquer na
uma Ynica cultura ou etnia. As na- »es mo d e 1
hibridismo, no entanto, é visto como ameaca por aqueles que sustentam uma unificacdo
nacional cultural e defendem paradigmas coméuma lingua/uma cultura/uma nagao
Conforme postula Fishman (1972), a lingua € usada como simbolo de identidade nacional e
unidade para legitimar a nagéstado e sustentar paradigmas como esse, enquanto funciona

como instrumento de repressédo as comunidades culturalmente e linguisticamentariago

54 0 mesmo fragmento de heranca pode ser interpretado e recebido por diferentes grupos de maneiras bem
diferentes (traducéo da autora)
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Mendoncga e Limddernandes (2015:53) alertaram para o possivel silenciamento de linguas em
face da valoriza-«o0o da unidade: fAs«o fatos s
da forca conjunta. E em nome disso, linguas morrem todos og,diasn elas, elementos
culturais muito importantes para entender a cognicdo humadaes@p r ezados . 0

Nesse sentido, Moyer e Rojo (2007) afirmam que migrantes sdo 0S novos atores sociais
a desafiar a construcéo linguistica hegeménica da festado, assirmomo a visdo da cultura
como um elemento unificad®lommaert e Verschueren (1998:17) também se posicionam

contra essaleia:

Culture is not a stable or a selfntained but an interactional phenomenon,

characterised by a high degree of variability (withn Acul t ur es as
bet ween them), constant negotiability,
t he mo st cCommon presentation of (a)

underestimatepreciselythis flexibility and dynamics.Peopleare supposed
to have, once and for all, identifiable cultufiar o0 ¥.t s 0

D) ilusdo 41 A cultura € um fendbmenounificado

A cultura € um processo em fluxo e ndo estatico. E é justamente devido a essa
dinamicidade, que as raizes culturaisltral firootsd) de umindividuo ndo sao facilmente
identificaveis e ndo devem ser definidas como imutaveis, como produto acabado. Elas
constituem o que a fiConven-«o0 par aComvenioal vagu

for the Safeguarding of the Intangible Cultural iHage) da UNESCO define como:

The practices, representations, expressions, knowledge iskiiswell as the
instruments, objects, artefacts and cultural spaces associated théretath
communities, groups and, in some cases, individuals, recognpaatast their
cultural heritage. This intangible cultural heritage, transmitted from generation
to generation, is constantly recreated by communities and groups in response to
their environments, their interaction with nature and their history, and g®ovid
them with a sense of identity and continuity, thus promoting respect for cultural
diversity anchuman creativit}f. (UNESCO, 2003: Article 2:2)

5 A cultura ndo @m fendmeno estavel ou autbnomo, mas um fendémeno interacional, caracterizadogstar um

grau de variabilidade (tanto dentro das "culturas" quanto entre elas), negociabilidade constante e adaptabilidade
multidirecional... No entanto, apresentacdo mais comum de (uma) 'cultura’ é aquela que nega ou subestima
precisamente essa flexibilidade e dinamismo. As pessoas devem supostamente ter, definitivamente, "raizes"
culturais identificaveis. (traducéo da autora)

%6 As préticas, representacd@xpressdes, habilidades de conhecimertem como os instrumentos, objetos,
artefatos e espacos culturais a elas associadpge comunidades, grupos e, em alguns casos, individuos,
reconhecem como parte de sua herancga cultural. Essa heranca culiteabimransmitida de gerac&@on

geracao, é constantemente recriada por comunidades e grupos em resposta a seus ambientes, sua interagdo com a
natureza e sua histéria e lhes proporciona um senso de identidade e continuidade, promovendo o respeito a
diversidade cultural e a criatividade humana. (traducéautiara)
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Esses elementos, como mencionado anteriormente, estdo presentes em todo contexto de
aquisicdo de lingua, maso caso da lingua de heranca, assumem posi¢do proeminente.
Apébs abordar os temas mais relevantes inerentes ao bilinguismo, esclareco, na secéo a

seguir, conceitos essenciais nesta tese: lingua materna e segunda lingua.

1.7.Lingua materna esegunda lingua: conceitos ienplicacdes

Ao longo dos anos em que investiguei a relacdo entre lingua de heranca e lingua
materna, fui tomando consciéncia de que ha um engessamento de conceitos relaigtsaos
assumidos por cada lingua na vida dos iidgdios. Essa forma de conceber esses tipos de lingua
promove ac¢des que ora associam lingua de heranca a um esquema pedagogico de lingua
materna e ora ao ensino de linguas adicionais. A constatacdo desse fato fez com que a
necessidade de se abrir espaco mmse tipo de discussdo ganhasse cada vez mais em
pertinéncia.

Ha autores, tais como Bono (2016:37), que defendem a necessidade de desconstruir a
imagem que tradicionalmente se tem das linguas como entidades concretas e claramente
diferenciadas,asquass pode apl i car eti quet asesctonaon gieli?2rnag
Os limites entre esses estatutos tém se mostrado cada vez mais fluidos e tém exigido constantes
redefini-»es, como postulou Grosso (2810:62)
estrangeira s«o recorrentemente usados, rede
sociedade em geral, especialmente na Academia, ainda € bastante recorrente esse
seccionamento quase sempre artificial para apresentar metodologias e abordagens.

Ressalto que, para fins metodoldgicos, de fato teenaecessario adotar determinados
termos para que seja possivel discernir os diferentes contextos de atfuidécdimgua
disponiveis nesta tese. Uma solugdo cientifica que respeita as diferencamadengs em
gue aproxima o processo de aquisicao/aprendizagem é estabeleocatinoungue os integre
como parte de um mesmo fendmeno mais geisda forma de conceber esse processo mais
geral nos conduz a discussao dos conceitos subjacentes a cagiosgtuem consequéncia, a

abordagem de definicbes reducionistas (mas também integrativas) a partir de um lugar

570 processo investigado nesta tese é o de aquisicéo e ndo o de aprendizagem, pois-coneenteiaminar

0Ss contextos operantes em casa, junto a familia, a partir dos quais as criaitfgamestdesta pesquisa adquirem

a lingua de forma natural e espontanea, e ndo os contextos do ensino formal da lingua, aos quais me dediquei
apenas superficialmente nas entrevistas realizadas com profissioadicdedo.
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privilegiado de critica.

1.7.1.0 conceito de linguamaterna

Identificada como a lingua da primeira socializacdo (GROSSO, 2010:63) e,
consequetemente, tendo geralmente a familia como principal fonte de contato linguistico, a
lingua materna (doravante LM) seria a primeira lingua, que se aprende durante a primeira
infancia, de modo inconsciente e espontaneo. Xavier e MateuSicitmario de Terms
Linguisticod 1990: 230, 231), definem LM como a Al 2ng
naturalmente ao longo da infancia e sobre a qual ele possui intuicées linguisticas quanto a forma
e u BDefarma semelhante, Lieberson (1969:291) conceitu@ Ldimihe ldnguage usually
spoken in the individualz=zs home in his early
at presento. Nessa perspectiva, a LM, assim como as outras linguas presentes na vida de um
i ndi v2duo, pode s e usadapobedaenodjoemaodnadard sen es@tutona i s

Almeida Filho (2009) propde, por sua vez, que a LM seja uma subdivisdo do que ele
chama de primeira lingua LM seria a lingua dos pais, adquirida no ambiente doméstico,
narua, etc., enquanto a outra subdigisla primeira lingua, a denominada lingua padréo, seria
a lingua nacional, lingua da escola, lingua da pétria. Ambas seriam, segundo o autor,
consideradas linguas maternas. A ideia de que a LM poderia ser apenas uma €, nessa
perspectiva, questionada.

N&o se pode negar, ainda, que a terminologia LM pressupde que a primeira lingua
adquirida por um individuo é transmitida pela mée, enfatizando o papel de um dos progenitores
no processo de aquisicao linguistica da crian¢ca. Como argumentado por SouZa&2P16: fie s s e

by

papel parece estar associado a maternidade do mesmo modo que a funcdo de principal

responssgvel pela crian-a tende a ser associ a
o termo Al 2ngua inicial 6 ao tiscutinessa askotiacdou a ma
com o conceito de fim«eo, Faneca (2016: 136, 13

tais como a dinamica de aquisicdo e a concepcdo subjacente a ela quando lidamos com

contextosmigratorios:

Com efeito, a lingua em que se Eeps que se domina melhor pode ir sofrendo
alteracbes ao longo da vida, o que implica que se questione a ordem de
aprendizagem das linguas quando se pretende identificar @ gie parece ser
fundamental na tentativa de definicdo de LM é o facto de et an gdana f

%8 alinguageralmentdaladana casado individuo emsuaprimeirainfancia,emborandonecessariamentgsada
por ele no momento presente (traducéo da autora)
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|l aguell e s=zest or gani-mée, eh @ntdue forction on |
symbolique primordiale, et celle qui a accompagné la construction de la
personnalité (Dab ne, Estd 9nb: ttaBo) € particularmente
significativo quando trabalhamos com jovens oriundos de meios migratérios, na
medida em que, na maior parte das vezes, sdo dois sistemas linguisticos que
entram na construcdo da sua personalidade. Podemos, entdo, afirmar que a LM
abrange uma constelacdo dec¢fes (Dabéene, 1994) decorrentes do falar
(conjunto de potencialidades linguisti@@municativas do individuo), da lingua
reivindicada (conjunto das representacdes e atitudes de um sujeito ou grupo face
a lingua enquanto elemento constitutivo da idewdd e da lingua descrita
(conjunto de instrumentos heuristicos de que o aprendente dispde).

Sabemos, no entanto, que linguas veiculam conteddos, fixam ideias, constroem
identidades, entdo confinar as discussdes ao plano puramente cronoldgico da gupdsicao
ser uma decis&o redutora. E o que argumenta Spinassé (2006:4) ao enriquecer a discussio com

os enquadramentos familiares maasnplexos:

A Lingua Materna, ou a Primeira Lingua (L1) ndo €, necessariamente, a lingua
da mée, nem a primeira lingua qeeaprende. Tao pouco se trata de apenas uma
lingua. Normalmente € a lingua que aprendemos primeiro e em casa, através dos
pais, e também é frequentemente a lingua da comunidade. Entretanto, muitos
outros aspectos linguisticos e néo linguisticos estadomlsgadefinicdo. A lingua

dos pais pode nao ser a lingua da comunidade, e, ao aprender as duas, o individuo
passa a ter mais de uma L1 (caso de bilinguismo).

Héa fatores nem sempre tao evideritesas importantes para a identificacdo da LM
de um individe, além de elementos como, por exemplo, a ordem cronolégica. Para Cuq &
Gruca (2005:93), a definicdo de qual lingua seria considerada a LM seguiria critérios néo
totalmente objetivos. O que teria maior peso seria 0 conjunto de valores simboélicos que o
individuo associa a essa lingua.

Weiss (2017:96), por seu turno, recorre a argumentos que envolvem aspectos

sociolinguisticos contribuindo para a reflexado que tecemos sobre a definicdo de LM:

A distincdo entre lingua materna e outras linguas néo € trivial pode parecer.

Se considerarmos a situagao de um individuo monolingue, a lingua materna é a
Unica empregada por ele. Nesse caso o conceito € autoexplicativo. Entretanto, se
tratamos de situacdo de bilinguismo essa lingua pode {&gnarprimeira de

varias, se se considera apenas a ordem cronolégica de aquisicdo, ou mesmo uma
lingua esquecida, perdida, a lingua da memdéria afetiva ou familiar. A
classificagdo aqui apresentada ndo €é de ordem psicolinguistica, mas
essencialmentsociolinguistica.

Embora apantemente simples, o conceito de LM tem sido, na realidade, questionado

e considerado inadequado em contextos bilingues ou multilingues, uma vez que ndo da conta
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das competéncias desses individuos. Skutiangas (1981:18), nesse sentido, aponta para a
dificuldade de se identificar aquela que seria aiLlddl seja, apenas uriae um individuo em

contexto multilingue. Segundo o autor, 0s critérios para idenl#isériam:

0 Origin: the language(s) one learrfadt
0 Competence: Thianguage(s) one knoviest
0 Function: The language(s) one ugasst
0 Identification
Y Internal: The language(s) one identifigith
y External: The language(s) others identify ovith>®

Para sintetizar as posicoes tedricas a respeito do ternamuiMnencionadas, apresento

0 quadro resumitivo a seguir:

Autores Posicdes tedricas definicdes de LM

Grosso (2010) E a lingua da primeira socializag&o, que
aprende durante a primeira infancia, de
modo inconsciente e espontaneo.
Xavier & Mateus (1990) E a lingua nativa adquirida ao longo
infancia, sobre a qual o sujeito pos
intuicdes linguisticas quanto a forma e
uso.

Lieberson (1969) Destaca o carater ndo estatico dos esta
assumidos pelas linguas ao longo da
A LM seria a lingua geralmente falada p,
individuo em casa durante a prime
infancia, apesar de ndo necessariament|
usada por eleo

presente.

Almeida Filho (2@9) A LM é uma subdivisdo do que autor
chama de primeira lingua. LM é a ling
dos pais, adquirida rambiente
domeéstico, na rua, etc.

Souza (2016) A autora questiona a terminologia LM:
processo de aquisicdo da lingua pal
estar, de acordo coesse termo,
associado a maternidade.

Fukuda (2011) A autora prefere o
®§ Origem: a (s) l2ngua (s) que se aprendaenelprdi mei r o
Funcéo: A(s)lingua(s)quemaisise¢ i | i za O | dentifica-«o0o T I nterna: a

se i dent i f iskliagud (s) EBomta é&syqoah(is) oatros o identificam (traducaataa)
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Faneca (2016) LM é a lingua em que se organizou
funcdo da linguagem como fung
simbdlica primordial e que acompanhol
construcdo daersonalidade. Pode havel
mais de uma LM.

Spinassé (2006) A LM ndo é necessariamente a lingua
mae, nem a primeira lingua. Pode ser n
de uma: a lingua dos pais pode nédo s
lingua da comunidade e, nesse cas(
individuo passa a ter mais de uma
primeira lingua.

Cug & Gruca (2005) O que teria maior peso na definicdo de
gual seria a LM seria o0 conjunto de
valores simbodlicos que o individuo
associa &la.

Weiss (2017) A autora defende uma definicdo m;
abrangente. A LM pode ser a primeira
varias, ou ainda uma lingua esquecida,
perdida, a lingua da memdéria afetiva
familiar.

SkutnabbKangas (1981) Os critérios para se identificar BM
seriam: origem (a linguaaprendidg
primeiramente); competéncial(aguaque
sesabemelhor);funcéo(alinguaque

se usa mais); identificacéo (a lingua ca
gual o sujeito mais se identifica e com g
gual os outros o identificam).

Quadro 4: Definigcbes de LM

A despeito de critérios tdo bem delineados e das variadas definices plepddtas
por diversos autores, tenho plena consciéncia de que em sociedades multilingues nem sempre
se pode determinar com convic¢cdo do habitante sobre sua LM, especialmente quando a
configuragdo familiar € um retrato dessa sociedade de tecido altarivems#idado. Torna
se, dessa forma, impossivel identificar, em alguns contextos bilingues ou multilingues, qual
seria a LM de um individuo, uma vez que esses critérios se referem a contextos que podem se
alterar em diferentes momentos da vida, suplaotasdxperiéncias anteriores. O conceito de
LM, tal como o conhecemos, igualmente ndo se sustenta para os contextos de aquisicao de
linguas em que os participantes desta pesquisa estéo inseridos.

Para que uma cohex«0 com o Ilecidanicoequeeéo de
problematico, como jA mencionadlpe para que nenhum outro fator, além do cronoldgico,
esteja inerente a terminologia, denomino a(s) lingua(s) a partir da(s) qual(is) o participante
desenvolveu sua primeira socializagdo, comecou a corsitmbolos e a dar significado ao
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mund o, como a(s) Al 2ngua(s) inicial (is)o (d
Fukuda (2011), o qual considero o mais adequado a realidade e aos contextos de aquisicdo dos
participantes. Assim, a titulo de exglm uma crianca nascida na Alemanha, filha de mae
brasileira e pai alemdoconjuntura bastante frequente nesta pesdjuisan, de acordo com as
definicdes apresentadas, duas linguas iniciais: o portugués e o alemdo. Naturalmente, assumo
esse conceito oo valido apenas para 0s casos em que a crianga tem contato frequente com
ambas as linguas desde o nascimento. Na subsecdo a seguir, apresento definicbes e

guestionamentos a rlspguao. do termo Asegunda

1.7.2.0 conceito de segundingua
Asdef i ni -»es para fAisegunda | 2nguaodo (dorav
com critérios diversos para essa delineacao. -Batda lingua que, cronologicamente, teria
sido adquirida ap6s a LM. Entretanto, longe de poder ser classificada de moduptés, s
contextos de aquisi-«0 ser«o variados, C 0O M
marcadas pela mobilidade, pelo multilinguismo e por falantes tendencialmente plurilingues e
pluriculturais, surgirdo certamente novos conceitos que deverdordarao dessa di ver s
O conceito de SL, de acordo com Stern (1983:16), rsfeeelingua ndo materna dentro
de fronteiras territoriais em que ela tenha uma funcdo reconhecida. A SL coincide,
frequentemente, com a(s) lingua(s) oficial(ispu seja, aihgua (ou linguas, nos paises
bilingues ou plurilingues) de um pais, estado ou territorio usada nas diversas atividades oficiais
I e é indispenséavel para a participacdo na vida politica e econébmica de um pais. O contexto de
aquisicdo referse comumente situacdo de pessoas que se mudaram para outro pais e que
precisam aprender a lingua local. E adquirida sob a necessidade de comunicacéo e dentro de
um processo de socializacdo. Desse modo, acaba por disponibilizar grande quantidade e
variedade denputs uma vez que sera a lingua mais presente na maior parte das interacdes
sociais. Relativamente a essagputs pareceme que o0s argumentos de White (1989:37)
permitem acessar uma concepg¢do mais justa do fendbmeno, especialmente quando afirma que
fL2%0 learnersare also faced with the problem of making sense of input data, of coming up with
a system which will account for that data, and which will allow them to understand and produce
structures of the L2. Bsse é um desafio enfrentado por todos os participdesta pesquisa.

A autora adota o termo fiL20 pm3lad.o mesmo contexto ao
61 Aprendizesde L2 sdotambémconfrontadosom o problemade construirsentidoa partir dosdadosdo input,
de chegar a um sistema que dara conta desses dados, e que lhes permitira compreender e produzir estruturas da
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As diferengas quantitativa e qualitativa iputs oferecidos pelos diferentes contextos de
aquisicdo da lingua instigam e norteiam os rumos do estudo que empreendo tese esta
Da mesma forma como apresentou subdivisdes para o coteditd, Aimeida Filho

(2009:65,66) propde as seguintes para o que ele denomina LO/LN (outra lingua/nova lingua):

0 LE (lingua estrangeira): experiéncia educacional na esrajaanto

disciplina do curriculo.

0 L2/LS (segunda lingua): teria, ela prépriagdsubdivisdes:

0 L MIN (lingua minoritaria): que pode ser temporario (como no caso de um
estrangeiro aprendendo portugués no Brasil por um ano) ou perene (como no
caso de falantes que mantém sua lingua numa colbnia ou grigitias)

0 L OF (lingua oficial): em processo de submersdo (o portugués fazendo
submergir outras linguas) ou em processo de transi¢éo (quando o falante passa,
paulatinamente, de uma lingua local/étnica pgrartugués.

Com essa distincdo chega a compreender a dinaaide usos numa linha temporal de
contato ou manutencéo da lingua. E possivel notar a diferenca de concepcgio aclaaropara
a de Ellis (1986; 1994), que também propde uma distingdo entre 0 que seria urnan&L e
Al 2ngua estr angei roaaso,ithe lamyuagenptays ,an imstitutiopal anche i
social role in the communfo, 0O caso da que seria denomi
c or r e s p osetthgsrwhese thee larfiguage plays no major role in the community and is
primarily learnt only in the @ssroorf®o.

Hé& autores que enfatizam a rejeicdo a quebra temporal nesse processo, tal como fez
Spinass® (2006: 6) , ao ressaltar gue a pal av
sequéncia, mas, sim, distincdo em relacao aquela que seria addtat@o assumido pela SL

como lingua necessaria para socializacdo é também destacado.

A segunda lingua nao é necessariamente uma segunda, no sentido de que havera
uma terceira, uma quarta, e assim por di
aprimeiral a materna)o, e a ordemidesdlequgui si - «
ndo se trate de mais uma L1. Dependendo de como a lingua foi adquirida, ela

pode ser classificada de uma forma ou de outra. (...) uma Segunda Lingua é uma
nacprimeiralingua que € adduda sob a necessidade de comunicacgéo e dentro

de um processo de socializagdo. A situacdo tem que ser favoravel: um novo meio,

um contato mais intensivo com uma nova lingua que seja importante para a
comunicacdo e para a integragdo social. Para o dodgnima SL é exigido que

L2. (traduc&o da autora)

%2 ingua desempenha, na comunidade, um papel institucional e social. (tradagéwala

63 em cenérios em que mfua ndo desempenha papel principal na comunidade e é fundamentalpnenttda
apenas em sala de aula. (traducao da autora)
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a comunicacao seja diaria e que a lingua desempenhe um papel na integracédo em
sociedade.

Garcia (2009:59), por seu turno, questionara o conceito comumente aceito de SL e

incitara reflexdes sobre seu uso:

To be bilingual and speanother language at home certainly does not mean that

one is necessarily a secelathguage learner in school. After having immigrated

from Cuba as an elevgrearold to New York City, Garcia continues to speak

Spani sh at home. Doeeondldanfuage leameraasecénd at s he
language speaker? Until what point does one remain a staugaage learner

or a secondanguage speaker? What aspects of language use make one a second

|l anguage | ear n#angbtagd speaked ssmeane whe speawsithd

an accent? When does one stop being a selemgdiage speaker? Terms such as

Asecloanndguage | earlnaenrgou aagned sfipseeackoenrdd, when
heteroglossic and bilingual perspective, make little sense. Instead, we should
speak abnoguuta lfsboi,| gi ving the term a full

away thenegative connotations associated with being second, arfidstfdt

A problematizacdo de Garcia sobre as implicacdes negativas do termo SL é bastante
pertinente. Dentre ggarticipantes desta pesquisa, por exemplo, ha criancas, filhas de casais
alemédes ou de casais binacionai8rasil e Alemanhd, que nasceram fora do Brasil e
imigraram para esse pais posteriormente. O contato com o portugués nos primeiros anos de vida
foi, em alguns casos, muito reduzido e, em outros, inexistente. Ao iniciarem a vida no Brasil e
ampliarem o contato com a lingua portuguesa, essa se tornaria a que os autores denominam de
SL. Entretanto, até quando essas criangcas continuam a ser carades@adafalantes do
portugués como SL? Faz sentido manter essa terminologia, quando, apés anos de convivéncia
e amplo contato com o portugués, as criancas domnmaem elevado grau e essa se torna a
lingua dominante em grande parte de suas interacoes3dgisestdes como essas me levaram
a preferir assumir, nesta tese, o termo Al 2n
e Garcez (2009:12772), ao referime a lingua que foi introduzida a crianca depois de ja ter

uma lingua de interacdo eej@ adquirida a partir da vivéncia no pais onde essa é a lingua

64 Ser bilingue e falar outra lingua em casa certamente n&o significa ser necessariamente undesegdina

lingua na escolaDepois de imigrar de Cuba aos 11 anos de idade para Nova York, Garcia continua falando
espanhol em casa. Isso significa que ela é uma aprendiz de segunda lingua, uma falante de segunda lingua? Até
gue ponto alguém permanece um aprendiz de segunda dingum falante de segunda lingua? Quais aspectos do

uso da | 2ngua tornam algu®m um aprendiz de segunda | 2
comsotagqueQuando al gu®m dei xa de ser um fal ant eeguida s e gunc
l 2nguao e fifalante de segunda | 2nguao, ebiingasnfdzem est uda
pouco sentido. Em vez disso, deveriamosfalar de i b i | 2 ndgndoeas termo uma gama completa de

possibilidades e eliminando asnotacdes negativas associadas a ser a segunda, e ndo a primeira. (traducdo da
autora)
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oficial.
Tendo esclarecido as terminologias LI e LA que adoto nesta tese, abordo, a seguir, 0
conceito de lingua de heranca, contexto de aquisi¢éo de lingua sob o qual o foco deste trabalho

recai.

2.0 conceito de lingua ddéeranca

A palavra Aheran-a |, presente no ter mo
probl ematizada por alguns autores. De acordc
esta vinculada a nenhuma teoria especifica daol®ga, nem da Historia, mas ao que
comumente se entende do que € herdar: receber da histéria, da memoria e das raizes. Essa
heranca € imaterial porque € abstrata e se materializa em ecos, ressonancias passadas, mais que
lembranca, a natureza histéricaquos constitui 0 e nos identif
pareamento com o termo inglékeritage. Apesar de extensivamente empregado desde a
primeira Heritage Conferenceem 1999 (PeytgnDonald and McGinnis2001), Baker
(2006: 241) c ohergagedaaguage op it @ b Ime mifpointctwthe pastoands A
not to the future, to traditionsather than the contemporay® Considerandono entanto,
gue, de acordocom o principio do uniformitarismo (LABOV, 1972), todas as tendéncias que
se materializam ou codificam no passado de uma lingua continuam a se manifestar no presente,
empregar o terméh er an - a soa propz2cio, uma vez que
levadoguntamente com o tempo que corre em dinamicas que se reverberam continuamente na
sociedade. Assim, LH traduz a ideia de preservacao da lingua e cultura como valores herdados
gue seriam essenciais, por exemplo, para a manutencao identitaria dos ineivicoosextos
bilingues e biculturais ou multilingues e multiculturais. Essa questao foi explanada de maneira

bastante interessante por LiHarnandes e Cioccl8assi (2015:108):

Primeiramente, é relevante ter em mente que herdabilidade, no campo
biogenétt o , pressup»e fApropor-«o0o da vari a-«
di feren-as gen®ticaso (Pierce, 2004, p.
provém o uso aplicavel ao campo linguistico. Em conformidade com essa
pressuposi¢cdo, concebe que o conceitde proporgdo é relevante para essa
compreensdao. Realizar esse calculo de proporc¢ao, contudo, requer primariamente

a identificacdo dos fatores ambientais que deflagram diferencas entre os
membros individuais de um determinado grupo. Embora seja tarefa
relaivamente facil e requeira algumas habilidades, os resultados prometem (mas

nao garantem) elucidar parte da complexidade. Por conseguinte, a variancia
ambiental (proliferacdo de contextos) é um fator de suma importancia para a

85 aponta para o passado e ndo para o futuro, para as tradicdes e ndo para o contemporaneo (traducéo da autora)
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efetivacdo de calculos de Haebilidade. (...) tanto linguas quanto pessoas
contam, no processo vital, com interferéncia de fatores genéticos e ambientais.

Uma dindmica migratéria acentuada em todas as partes do mundo provocou uma
producéo substancial de trabalhos que adotaram o termB Eripregado comumente como
forma de classificar as linguas faladas pelos imigrantes entre si em seu cotidiano e teansmitid
as geracoes seguintes. Refletindo uma mudanca social, a LH se caracteriza, em muitos casos,
como um contexto em que a lingua e a cultura do pais de origem do pai e/ou da mée séo
ensinadas a filhos nascidos no exterior. O contexto surge do desejo debgms simbdlicos
nado sejam perdidos pela nova geracéao de filhos vivendo longe de seu pais.

Diferentemente da lingua estrangéirpor ndo contar, em alguns contextos, com o
ensino formal e da SLi por ndo ser comumente a lingua majoritariamente falada na sociedade
I a LH tem sua aquisicdo geralmente desenvolvida dentro deccasaamiliares,ou em
encontros com grupos de falantes compatriotas do nucleo familiar. Como afirma Moroni
(2015:44),fEsse conheci mento |ingu2stico e cultur
define um falante de herarigdesmo em situacdes em que a LH é aprerfditiaalmente, em
sala de aula, as expectativas de aprendizado sao bem diferentes daquelas para alunos de lingua
estrangeira e demandam uma abordagem didatidagdgica diferenciada para as questdes
culturais e identitarias, uma vez que essas sao o eiaprdondizado de LH e, normalmente, o
pano de fundo no aprendizado de uma lingua estrangeira.

A LH é uma lingua diferente daquela da sociedade, é geralmente falada na familia, no
ambiente doméstico, e seus falantes apresentam, de acordo com Valdési@tfritgsigraus
de bilinguismo: enquanto alguns falam fluentemente, outros apenas compreendem. Esse
conceito encontra eco em Van Deu&samoll (2003), que considera como LH aquela que
abarca desde falantes fluentes, passando por falantes cuja compget§uistida é limitada,
até os nao falantes, os quais podem estar a geracdes de distancia do familiar que emigrou, mas
que possuem vinculo cultural com aquela comunidade linguistica, pelo qual sustentam um
sentimento de pertencimento.

Bastos e Meldfeifer, por sua vez, apresentam definicbes para LH como: aquela
Afadquirida junto da fam2lia e da comuni dade
mai ori t 8ri oo (-BFEIBEHRO2017:&81)MEMa® detalhadamente, Nrédifer

postula que:

(...) dependendo se o bilinguismo € sucessivo ou simultaneo, a LH pode ser
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também LM ou L1; pode passar a ser usada como lingua estrangeira, caso 0s
contatos com os paises de origem e com os seus falantes decaiam e com eles as

oportunidades de uso da lingua; pade i xar de ser identi fice
comunit8riao se os |l a-os comunit8rios f
como fihome | anguageo, sikimgicitpon explicihic a | i n¢

i assim o ditar. A LH também pode ser declinada noafllem caso de
casamentos mistos de emigrantes em paises de acolhimento. Assim, a luz das
dindmicas biogréaficas e migratérias, deseia, antes de mais, considerar que
uma LH pode evoluir para outros estatutos e adquirir diferentes matizes, sempre
marcaas pelo plurilinguismo dos sujeitos e pelas circunstancias das suas vidas
linguisticas. (MELGPFEIFER2018:1167)

A depender dos contextos familiares e migratorios, a posicdo admitida pela LH na vida
do falante se alterara. E imperativo investigar alés ftabilidades linguisticas do individuo
para compreender os estatutos assumidos pelas linguas ao longo de sua vida. Procurei, dessa
forma, investigar esses fatores ao longo da pesquisa.

Também preocupada com os fatores extralinguisticos envolvidos neitoode LH,

Ortiz Alvarez (2016:64) assim se posiciona:

A lingua de heranca (doravante LH) é um termo com forte tendéncia
sociolinguistica que corresponde a aquisicdo de uma lingua minoritaria em
contexto de migracéo. E aprendida no seio familiar desde igade, pelo que,

na maioria dos casos, € a primeira lingua a ser adquirida pela ctiapealH,

apesar de ser uma lingua adquirida naturalmente desde a infancia precoce, nao é
a lingua dominante do Ff4

E necessario ressalvar, entretanto, quel a&o esta sempre inserida em um contexto
de imigracdo. Como Bono (2016:29) evidendias lenguas de herencia pueden también
pertenecer a grupos minoritarios nativos de una cierta region: las lenguas aborigenes
australianas, el Bréton en Francia, el gqunreia y el aimara en la region andina de América del
sur pueden ser considerados como lenguas de heféiicia Ou sej a, o ter mo L
ser usado para se referir aos idiomas nativos que perderam terreno devido ao colonialismo e ao
neocol oni al i smo, como as | 2nguas i nd2genas o
LIMA -HERNANDES e CIOCCHISASSI, 2015). Além disso, netadas as LHs serao

minoritarias. Algumas poderdo ser a lingua majoritaria em nivel regional ou local, como é o

% Abreviacdo utilizada pela autora parareferie ab afnt e de heran-aod, ou seja, ao
LH.

67 as linguas de heranca podem também pertencer a grupos minoritarios nativos de uma certa regido: as linguas
aborigenes australianas, o bretdo na Franca, o quéchua e o0 aimara na regido andéngale@8ul podem ser
considerados como lingua de heranca. (traducéo da autora)
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caso do espanhol em algumas zonas dos Esthddss.

Variadas sdo as consequéncias de se aplicar esse conceito relacionado a prestigio
linguistico e a valoracdo identitaria na sociedade de acolhimento. Esse conceito, como pude
explanar, implica uma compliglade tedrica de grande relevancia para as pesquisas cientificas
em variados campos de investigacao.

No campo da linguistica, entrelacado com questdes geograficas e de soberania nacional,
podemse discutir muitos desses aspectos comportados nessa cdagdeXtoi 0 que Sartin
(2016:34) encontrou na fronteira entre Portugal e Espanha e numa regido que havia sido alvo
de disputa por ambos os paises. Com esse enquadramento em mente, a autora define LH em

contraposi¢ao com L2:

A LH ndo é o mesmo que L2, nepode ser considerada lingua materna no
sentido tipico do termo. A LH ndo pode ser abarcada pelas teorias classicas de
aquisicao de linguagem, pois nelas a crianca aprende a lingua em cuja sociedade
esta imersa ou, de outro modo, aprende lingua em cdsgua familiar. Mas

que lingua familiar é essa, quando o pai e a mée conversam no idioma da
sociedade receptora, porque esta é a lingua franca que supre o desconhecimento
da lingua materna da mée e da lingua materpai@o

Os contextos envolvidos no antbda LH seréo revestidos de diversidade: em alguns,
0S pais conversam entre si na lingua dominante na sociedade, pelo fato de um desconhecer a
lingua materna do outro, assim como, em outroS CASTENO O que Se passa entre 0S
participantes desta pesquisabs pais sao fluentes tanto em sua propria lingua materna quanto
na lingua materna do outro e optam por conversar entre si na lingua que julgam necessitada de
suporte por ndo ser a lingua majoritaria na sociedade.

Reflexdes a respeito dos diferentestegtos envolvidos na aquisicdo de uma LH séo
também tecidas por Polinsky e Kagan (2007), os quais apresentam duas classificacdes:
abrangentee restrita. Fariam parte da primeira classificagdao os falantes que cresceram com
uma forte conexao cultural a LH, cual geralmente ocorre no seio familiar. Ja a restrita
pertenceriam os falantes que foram expostos a uma lingua durante a primeira infancia, mas
outra se tornou a dominante, linguisticamente e culturalmente.

Mais do que herdar usos, herdamos contextasdeeplicados em momentos diversos
do desenvolvimento da sociedade. A atencdo ao contexto, as interferéncias do ambiente, nesta
pesquisa, é, desse modo, justificada. Somente no contexto de uso € que se pode surpreender 0
arranjo da situacdo em curso, assiomo a analise de perto do modo como os diferentes

contextos deflagram diferengas entre membros dos grupos de participantes. Nao se pode ignorar

65



o fato de que, como afirma Montrul (2010) , 4
complexo com umaésie de variaveis linguisticas, afetivas, politicas, educacionais, sociais e
culturais que afetam o seu resultadoodo e 0s ¢
apenas questoes territoriais. O que esta em jogo vai muito além do fato de essallifadada
fora do territorio onde ela é a oficial. Mais do que fronteiras geopoliticas, 0 que temos no caso
das LHs séo fronteiras cognitivas (SARTIN, 2016), que se estabelecem face as configuracdes
hibridas entre as diferent@sguasculturas.

Devido aesse hibridismo, os falantes de heranca possuem perfis diversificados, mas

uma constante: ainda que em menor ou maior grau, todos sao proficientes na LH.

2.1.0 falante deheranca

Retomando, em certa medida, alguns dos conceitos apresentados juntugiedetia
LH, aprofundeme, neste momento, na descri¢cao do grupo de individuos evidenciado nesta tese:
os falantes de heranca. Bono (2016:29) apresenta 0s seguintes critérios para se identificar um
FH: sua conexao historica ou pessoal com uma linguaayoelmente ndo se ensina na escola
e/ou o uso de uma lingua diferente no lugar de uma lingua oficial, que Ihe confere competéncias

bilingues mais ou menos desenvolvidas. Ainda de acordo com a autora (BQI6C33):

Los hablantes de herencia son, paredencia, estudiantes dotados de repertorios
verbales hibridos vy fluidos, cuya experiencia linglistica y cultural presenta tal
complejidad y diversidad que no es posible reducirla a las categorias clasicas
sobre las que se fundan los modelos tedricos dedaisicion (L1/L2/L3%.

O perfil do FH nao se enquadra dentro de teorias reducionistas.

A dindmica entre a LH de um FH e sua LI (lingua inicial), de um lado, e sua LA (lingua
adicional), de outro, termos anteriormente definidos nas sec¢fes 1.7.1. e 1.7.2., pode variar. Na
maior parte dos casos desta pesquisa, a LH de um individuo é suarhhalesuas LIs. No
caso, por exemplo, de uma crianca nascida na Alemanha, filha de mée brasileira e pai aleméao,
cujo contato com as linguas portuguesa e aleméa ocorreu desde o nascimento, ha duas LIs e uma
LH, o portugués. Nos casos em que o casal bindaieside no Brasil, a crianga possui também

duas Lls e 0 aleméo é sua LH. Em outros casos, a crianga possui apenas uma LI: quando o pai

68 Os falantes de heranca séo, por exceléncia, estudantes dotados de repertdrios verbais hibridos e fluidos, cuja
experiéncia linguistica e cultural apresentacanplexidade e diversidade que ndo € possivel rdauas
categorias classicas em que os modelos tedricos da aquisi¢cao sao fundados (L1/L2/L3). (traducéo da autora)
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e a mae sao brasileiros, residem na Alemanha e, desde o nascimento da crianga, falam com ela
apenas em portugués, essaassua LI. Anos depois, ao ingressar no jardim de infancia, o
alemao sera sua LA. Com o tempo, é natural que essa lingua, por ser a oficial do p&is, torne
a predominante para a crianca, que falara portugués, sua LH, apenas em casa e, quando tiver
oporuunidade, em encontros com outras criangas falantes da lingua. Nesse caso, o portugués é
sua LI e sua LH, 0 aleméao, sua LA e lingua predominante. A mesma situa¢cao ocorre no caso
de um casal aleméo com uma crianca nascida no Brasil: sua LI € o alend@cefialzasa desde
0 nascimento, e o portugués se tornou a lingua predominante depois do ingresso no jardim de
infancia. O aleméo é sua LI e sua LH e o portugués, sua LA. Em ambos os casos, a LI deixou
de ser a predominante nas interagdes sociais da cnang@mento em que ela passou a ter
contato amplo com falantes da lingua oficial do pais que, nesse contexto, € a lingua maioritaria.
Como alertou LimaHer nandes (2017:4674): AToda | 2ngue
lingua oficial e lingua majoritairiasedr ep»em corre risco de desa
esperada uma diferenca no nivel de aquisicdo de uma crianca que teve o portugués como LI,
mas essa passou a ser sua LH, de uma crianca que também teve essa lingua como LI, mas reside
no Brasil, ou sejaessa se manteve como sua lingua predominante. A proficiéncia entre os
falantes participantes da pesquisa sera, dessa forma, variada na medida exata de sua diversidade
social e de sua identificac&ociolinguistica.

Tal como ja afirmei anteriormente, assumue para se definir um individuo como
falante de uma lingua seja necessério pensar egontimuumde proficiéncia. Alguns serdo
capazes de falar e escrever em portugués com bastante fluéncia, outros falardo com fluéncia
razoavel, mas poderdo escrevemamaior dificuldade, enquanto outros falardo e escreverdo
com menor fluéncia. Entretanto, considesotodos falantes do portugués, cujas proficiéncias
estariam localizadas em diferentes pontos deaminuum

Alguns aspectos, no entanto, parecem ser coincidentes entre os FHs. O nivel de
conhecimento implicito da lingua seria um deles. Segundo Paradis (2004), conhecimento
implicito € o tipo de conhecimento que nao é observavel, mas, sim, infstaidrul

(2013158) assim o descreve em mais detalhes:

Implicit linguistic knowledge is equivalent to what linguists call linguistic
competence, or unconscious and intuitive knowledge of language. Explicit
knowledge, by contrast, is verbalizable. It is also acquirediaitkp with
conscious effort as when one learns language rules explicitly in the classroom
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and develops metalinguistic rgfé

Considero, assim, que o nivel de conhecimento implicito da lingua possa ser um ponto
diferencial entre falantes do portuguésno LH e como LA, posto que suponho que o contato
com uma lingua desde os primeiros anos de Widae seria o caso do FHtenha grande
influéncia na aquisicdo do conhecimento implicito nela. Montrul (2013:172) também
argument a adi deritageaspeakernareequitg nagve whian it comes to implicit
knowled@’?0, ou seja, FHs teriam um nivel de conhecimento implicito alto, comparavel ao de
falantes nativos.

Avaliar se FHs possuem conhecimentos defasados na LH € um dos propésitos desta tese
justamete porque essa ideia é bastante difundida entre os autores, como reconhece Montrul
(2013:153):

To date, the vast majority dinguistic and psycholinguistic studies have
characterized the netargetlike linguistic abilities of heritage speakers as a

product of incomplete acquisition and/or attrition due to reduced exposure and
opportunities to use the language during childhood( é ) A central i
contemporary studies of heritage language acquisition is a proper
characterization of the linguistic profiles of heritage speakers and the type of
linguistic ability they possess in their heritage langiage

Uma caracterizacdo aquada aos perfis linguisticos e as habilidades desses individuos
€ precisamente um dos objetivos desta tese. Tenho como intencao lidar com as possibilidades
e nao apenas com os limites de aquisicdo de uma LH, indo, dessa forma, em direcdo contraria
aoquet er 8 sido fr eque nWnsl meavnthefield oh paritage tadguage : f
acquisition has placed a significant focus on the knowledge that heritage speakers may be
missing when compared to a baseline, contributing to a deficit view of heritagealtyeng
acquisitior{?0. (MONTRUL, 2013:172).

%9 0 conhecimento linguistico implicito é equivalente ao que os linguistas chanwmpleténcia linguistica ou
conhecimento inconsciente e intuitivo da lingua. O conhecimento explicito, pelo contrario, é verbalizavel. Também

€ adquirido explicitamente com esfor¢o consciente, como quando se aprende regras de lingua explicitamente em
sala @ aula e se desenvolve regras metalinguisticas. (traducéo da autora)

O falantes de heranca sdo bastante nativos quando se trata de conhecimento implicito (traducdo da autora)

L Até hoje, a grande maioria dos estudos linguisticos e psicolinguisticos Gaoacts habilidades linguisticas
nontargetlike dos falantes de heranga como um produto de aquisicdo incompleta e/ou atrito devido a exposicao

e oportunidades reduzi das de usar a | 2ngua durante
contemporanes sobre a aquisicao da lingua de heranca é uma caracterizagdo adequada dos perfis linguisticos dos
falantes de heranca e do tipo de habilidade linguistica que eles possuem em sua lingua de herancga. (traducéo da
autora)

2 Até agora,0 campode aquisicdoda lingua de herangacolocouum foco significativo no conhecimentajue

pode estar ausente aos falantes de heranca quando comparados a uma linha de base, contribuindo para uma visdo
deficitaria da aquisicdo da lingua de heranca. (traducdo da autora)
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Com o objetivo de néo ignorar outras especificidades e complexidades envolvidas na

aquisicao de uma LH, torre®e bemvindo tratar do seu ensino em instituicdes formais.

2.2.0 ensino daLH

Uma vez que, ertodos 0s casos envolvidos na presente pesquisa, a LH dos participantes
€ uma lingua minoritaria na sociedade em que vivem, 0 acesso a educacao que inclua e/ou
ocorra nessa lingua néo sera possivel a todos. Como verificaremos posteriormente, um nimero
muito reduzido de participantes falantes do portugués como LH tem a chance de ter aula de
e/ou em lingua portuguesa no pais onde residem. E quando isso é possivel, os desafios a serem
enfrentados serdo muitos, como ja observamos anteriormente ao abordacacetiliceyue
gue envolve uma lingua minoritaria e como reforco a seguir, focando no contexto de ensino da
LH.

E importante enfatizar o combate aos mitos que circundam o ensino de e /ou em uma
LH, como por exemplo, a ideia de que a educacéo na LH traitiesgbeejudiciais aos alunos
em seus desenvolvimentos curriculares, impedoglde obter sucesso nas disciplinas. As
conclusdes de Danedi al. (1993) e Cummins & Danesi (1990), em seus estudos foram outras.
Essas pesquisas indicaram que as criancasrgias linguisticas, como é o caso dos falantes
de LH, tendem a prosperar mais quando inseridas num modelo de educacao que inclui sua LH
do quando inseridas no ensino regular. Baker (2006:281) afirmara, nesse sentido, que isso
ocorreradevido ao fato dessas criangcas manterem e enriguecerem sua LH e sua cultura e,
dessa formaampliarem as possibilidades de éxito na lingua ofi¢i@heir performance
throughout the curriculum does not sufféhis notably includes performance in the second
language (majoty language’®. o

Dutcher (1995) introduz outra vantagem referente aos modelos de educacao que incluem
a lingua minoritaria: esses criam economia de custos para o sistema educacional e para a
sociedade, uma vez que o progresso dos alunos sera maisirapierao avancar, dado que
a lingua majoritaria ndo sera uma barreira impedindo que eles tenham acesso ao conteudo e
aprendani e isso beneficiara a sociedade, por exemplo, através de menos desemprego e uma
mao de obra mais qualificada, o que tera maiohesices de ocorrer quando esses alunos

concluirem seus estudos com éxito. Ja os modelos de educacao que excluem a lingua minoritaria

3 Seu a@esempenho ao longo de todo o curriculo ndo é prejudicado. Isso inclui notavelmente o desempenho na
segunda lingua (lingua majoritaria). (traducéd@udiora)
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levam a um progresso mais lento, podem requerer educagdo compeiisptiriexemplo,
aulas extras para os alunos que aindo dominam a lingua majoritéfi®e podem ter como
consequéncia o desestimulo e até a evasdo escolar, o que significara menor potencial para o
mercado de trabalho e maiores taxas de desemprego.

Para o individuo, ter acesso ao ensino da LH traz inUmenatagens, como as
abordadas por Kupisch & Rothman (2018:576):

Schooling involves working with texts whose grammar and lexicon go beyond
colloquial language, e.g., classic literature or texts in formal, techoical

scientific language. Thus, learners are automatically exposed to a wider range of
grammatical constructions and vocabulary items, even if these are not explicitly
addressed. (é) formal school settings pr
use thelanguage and its different registers more authenticaitii a greater

variety of people, especially peers of the saiges*.

Refletindo a respeito das especificidades do ensino de uma LH, Keltetidf010:3)
apontam para a necessidade de se comasidele o repertorio sociolinguistico e o repertorio
scciocultural de individuos FLH demandam uma revisao didatiedagdgica Hdiitage
language speakeddackgroundknowledgeand relationship with a communityof speakers
make their educational needifferent from those of foreign language learners in terms of
program goals, materials, and curricutd®. 0

Também fundamental para solidificar as bases teoricas a respeito dos elementos
influenciadores na aprendizagem da LH é a abordagem sobre a fam#lidenominadas

politicas linguisticas familiares.

2.3.Politicas linguisticasfamiliares

Guardado (2017:2) usa o ternmberlingual e linguistically intermarried familiepara
se referir as familias as quais investigo nesta pesquisa. Enquanto limgupélqier contexto,

um importante indicador de identidade pessoal e étnica (JEDWAB, 2014), essa associacao

74 A escolaridadenvolveo trabalhocomtextoscuja gramaticae Iéxico vao alémdalinguagemcoloquial, por

exemplo, literatura classica ou textos em linguagem formal, técnica ou cientifica. Assim, os alunos séo
automaticamente expostos a uma gama mais ampla de constru¢des gramaticais e itens de vocabulario, mesmo que
estesndosejamdxp ci t ament e abordados. (é) Os ambientes escol
oportunidades para usar a lingua e seus diferentes registros de maneira mais auténtica com uma maior variedade
de pessoas, especialmente colegas da mesma idadiecdtvalaautora)

> A base de conhecimento dos falantes da lingua de heranca e o relacionamento com uma comunidade de falantes
tornam suas necessidades educacionais diferentes das dos alunos de linguas estrangeiras em termos de metas,
materiais e curriculdo programa. (traducdo @datora)
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mostrase particularmente marcada para familias interlinguisticas. Nesses casos, os fatores

envolvidos, ainda segundo Guardado (2017:9), serao snuito

Heritage language development in interlingual families is shaped by a variety of
fact or s (i#ébutnatlmitdd tadliscougse practices used to encourage
HL use, number of siblings, quantity and quality of linguistic inm&nder
relations and language ideolodies

Esses e outros elementos compdem a denominada politica linguistica familiar,
importante tema a ser abordado, uma vez que Tuafuti e McCaffery (2005) mostram que o
envolvimento de familias e comunidades é a chave pa@zacédo de LHSs.

Para compreender os efeitos dessa valorizagdo numa abordagem de empoderamento
colaborativa, recorremos a Shohamy (2006), segundo a qual esse conceito é definido como um
planejamento explicito empreendido pela familia em relacdo aoeusimglhias entre seus
membros. Tratde de uma abordagem que considera a dindma@mo, quando, em que
situacde$ entre os empregos efetivos das linguas pelos membros da familia no cotidiano, bem
como suas crencas, ideologias e atitudes frente as limgaas valores atrelados a elas.
Conceituada por CurdEhr i st i ansen @2adib@te 8tén2p) at practiting an
particular languageuse pattern and particular literacy practiceswithin homedomainsand
among family membef® , ® d e | ado@sidecisdes limguistidadgomadas consciente,
subconsciente ou espontaneamémnte ambito familiar, ou seja, qual lingua utilizar com cada
falante em cada contexto. Investigar essa teméatica entre as familias que possuem uma LH torna
se estratégia fumanental para a caracterizacdo mais justa dos individuos e para a melhor
compreensao dos processos de manutencdo da lingua, o que pode possibilitar a elaboracéo de
subsidios que contribuam para a criacdo de estratégias de preservacdo das LHs. Essa é a razao
por que retomarei esse conceito no capitulo sobre Aspectos Metodolégicos, quando lancarei
mao de seus tracos para descrever as familias que visitei.

Como podemos depreender do que foi exposto até aqui, pensar fundamentos, tracos e
planos de acéo constitaibase das acdes politicas e, seguramente, de seus efeitos. No campo

da linguistica, ndo € diferente. De acordo com Spolsky (2007), crencas linguiatigasdge

6 O desenvolvimentala lingua de herangaem familiasinterlinguaisé moldadopor umavariedadede fatores

( €) i n erhas mda ldndado apraticas discursivas usadas para encorajar o uso da LH, nimero de irmaos,
guantidade e qualidade ohputlinguistico, relagcdes de género e ideologias linguisticas. (tradugéo da autora)

T uma tentativa deliberada de ficar um determinado padrdo de uso da lingua e praticas particulares de
letramento dentro dos dominios do lar e entre os membros da familia (tradagdordn
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beliefy, praticas linguisticasagnguage practicese gestéo linguisticdanguage managesni
devem integrar os campos de reflexdo e de agdo. Por crengas linguisticas esteadem
ideologias subjacentes a cada politica linguistica, ou seja, as crencas sobre o processo de
aquisicdo de uma lingua. Por praticas linguisticasnpreendense as escolhas/decistes
linguisticas dentre os membros da familia nos diversos contextos de interacdo. E por gestédo
linguistica, conceberse a administracdo e as acgles especificas tomadas para intervir ou
influenciar as praticasguisticas.

Schiffman (2006:112) sobre o tema elenca muitas variaveis relacionadas a formacao da
pol 2tica |lingu2stica fami |l i nguiste cujuueethessomoma m n u
total of ideas, values, beliefs, attitudes, prejudices, myths, religiucsises, and all the other
cul tur al ibaggageod that speakers brief@g. to th

Como postulado por Spolsky (2007) e Schiffman (2006), as crencas desempenham
papel essencial na politica linguistica familiar. Elasdeesrelacionadas as ideologias
linguisticas, que requerem um enfoque. De modo geral, as ideologias sdo um conjunto de itens
compartilhadoentre os membrosda familia: fishared framework(s)of social beliefs that
organize and coordinate the social interptadas and practices of groups and their
member®. 6 ( VAN DI JK, 1998:8).

No quadro a seguir, apresento uma sintese dos conceitos referentes a politica linguistica

familiar defendidos pelos autores citados

Autores Posicdes e definicdes sobpmlitica
linguistica familiar
Guardado (2017) Envolve as praticas de discurssadapara

encorajar o uso da LH, o nimero de irmé
a quantidade e qualidade deput
linguistico, as relacdes de géneras
ideologias linguisticas.

Tuafuti & McCaffery (2005) O envolvimento de familias e
comunidade® a chaveparaa valorizagéo
de LHs.

78 cultura linguistica- a soma total de ideias, valores, crencas, atitymespnceitos, mitos, estruturas religiosas

e todas as outras fibagagenso culturais que os falant
(traducéo da autora)

" estrutura (s) compartilhada (s) de crencas sociais que organizammdenam as interpretacdes e praticas sociais

dos grupos e seus membros (traducdaudara)
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Shohamy (2006) E o planejamento explicito empreendi
pela familia em relacdo ao uso de ling
entre seus membros. Considera as crel,
asideologias e as atitudes frente as
linguas e aos valores atrelados a elas.
CurdtChristiansen (2009) E a tentativa deliberada de pratig
determinado padrdo de uso da ling
dentro da casa e entre os membros da
familia.

Spolsky (2007) Crencadinguisticas, praticas linguisticas
e gestao linguistica devem integoar
campos de reflexdo e de acao.
Schiffman (2006) Muitas variaveis relacionadas a formag
da politica linguistica familiar somam ny
repertorio cultural: ideias, valoresencas,
atitudes, preconceitos, mitos, estruty
religiosas e outr
gue os falantes trazem paaas

relag6es com a lingua.

Van Dijk (1998) Ideologias linguisticas sdo estrutu
compartilhadas de crengas sociais |
organizam e coordenam as interpretacd
e préticas sociais de grupos e s
membros.

Quadro 5: Definigbes de politica linguistica familiar

No que tange as ideologias linguisticas, especificamente, serdo assim definidas por
Guardadq 2 0 1 7Language id@ologies can be understood as sets of beliefs and values held
by community members about the worth of their languages and also about how, when, with
whom and in what contexts or circumstances these linguistic resources should e osed
Assim, as crencas e valores atribuidos pelos membros de uma comunidade a uma lingua néao
sdo elementos apenas da ordem do abstrato: eles terdo impacto direto nas decisfes tomadas
pelos individuos sobre o emprego dessa lingua.

Essa ideia de Guardado roide com o que King (2000) assente. Para ele, as ideologias
linguisticas desempenham grande influéncia no processo de aquisi¢ao da lingua, uma vez que
determinam as escolhas realizadas na elaboracéo da politica linguistica familiar. Seis anos
depois, Kinge Fogle (2006) investigando o peso dos conselhos de especialistas sobre a decisao

familiar, verificaram que esse peso era menor na decisdo tomada pelas maes de criar uma

80 As ideologias linguisticas podem ser entendidas como conjuntos de crencas e valores mantidos pelos membros
da comunidade sobre o valor de suas linguas e tarsbiéra como, quando, com quem e em que contextos ou
circunstancias esses recursos linguisticos devem ser usados. (tradug@oaja
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crianca bilingue quando comparado as experiéncias, crencas e preferéncias dessas maes
Conselhos de especialistas e populares apenas tiveram efeito, quando estavam de acordo com
suas crencas e o que tinham aprendido, enquanto se mostraram ineficientes quando as
contradiziam.

Assim, por exemplo, se o casal acredita que o bilinguismo pagea beneficios para
a crianca e que a manutencdo da LH seja enriquecedora linguistica e culturalmente, essa
ideologia linguistica os fara promover o emprego de duas linguas na convivéncia entre 0s
membros da familia e a crianca tera a oportunidade derm@mbas. Com os resultados desse
estudo, verificamos que as ideologias linguisticas influenciam as atitudes linguisticas que, por
seu turno, influenciam o desenvolvimento linguistico da crianga. As atitudes linguisticas foram
assim definidas por Aguita (2008:319):

A atitude se constitui de trés elementos que se situam no mesmo nivel: o saber
ou crenga (componente cognoscitivo); a valoragdo (componente afetivo); e a
conduta (componente conativo), o que significa dizer que a atitude linguistica de
um individuo € o resultado da soma de suas crencas, conhecimentos, seus afetos
e suas tendéncias a compogarde uma forma determinada diante de uma lingua

ou de uma situag¢&mciolinguistica.

No esquema a seguir, retomo os elementos elencados pelos enooesomponentes
da ideologia linguistica:

Valores Crencas Tendéncias de
Preferéncias + Conhecimentos + comportamento =
Afetos Experiéncias Conduta

Atitudeslinguisticas
Escolhas
Como, quando, com quem e goe
contextos

A falta de consisténcia entre a ideologia linguistica e a conduta e préticas da familia,
entretanto, pode resultar no insucesso desse desenvolvimento e levar a um contexto de
bilinguismo passivo ou até de monolinguismo (SHANG, 1997; YAMAMOTO, 2001). Bor is

considerar a politica familiar torss requisito essencial para projetar a sobrevivéncia de uma
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LH, pois sem administragéo apropriada e sem uma decisao consciente (SCHWARTZ, 2010)
esta fatalmente sera substituida, embora tenha sido empregada evemtuaendorma
espontanea. Isso quer dizer que as chances de a LH ser substituida pela lingua majoritaria, ao
invés de ambas coexistirem (KINgB al 2008), sergrande.

Os obstaculos para a manutencdo de uma LH s&o muitos-Chuistiansen (2009}
elencan como a mais forte a propria competicado desleal entre os contextos disponiveis para o
exercicio de cada uma delas. Essa desigualdade de condi¢cdes, como afirma Fishman (1991),
requer um plano de protecao a lingua minoritaria.

O prestigio e o valor econémie social que uma lingua detém em uma comunidade séo
fatores que, segundo a investigacao e constatacao de Swain (1978), influenciam diretamente o
sucesso ou insucesso de sua aquisi¢ao. A pressao de se aprender a lingua majoritaria, entretanto,
vai além dequestdes econdmicas: Shohamy (2006:174) postula que a lingua nacional
d o mi n avewes in @eofdgical terms as part of a national identity embedded with notions
that language is an indicator of loyalty, patriotism, belonging, inclusion, and memg&rskip
A mudanca de perspectiva em relacdo a esse conaeiperativa: encarar a lingua minoritaria
como um recurs® econdmico, intelectual ou cultural (GARCIA, 2009k ndo como um
problema. Transformada em recurso valioso, a linguoritaria tornase privilégio para
aqueles que a adquirem. Dedisara aquisicado da mesma deixa de ser sindbnimo de restricao e
passa a ser ampliagcdo de oportunidades em todos os ambitos da vida do individuo. Como
evidenciaremos posteriormente, durantkescricdo das comunidades de fala sob investigacao,
essa é a ideologia predominante entre os participantes da pesquisa.

Conforme Rocha (2015:100), o sucesso tem maiores chances de ser obtido quando os
pais ndo diminuem o uso da LH frente aos desafiosqgugem a partir de pressdes externas
exercidas pela lingua majoritaria, mantesdoconsistentes quanto a lingua utilizada nas
interacfes e fazendo uso de técnicas de ewgirendizagem de lingua a fim de compensar a
exposicao limitada a LH. A titulo dexemplo, Garcia (2009:301) propde como estratégia de

manutenc¢do da lingua minoritaria:

8'%c ompeting with mainstream ideologies, children=zs po
values,resisi g mai nstream i mposition, fighting f ¢(URE<conomic
CHRISTIANSEN, 2009:353) (competindo com as ideologias dominantes, a cultura popular das criangas e a
influéncia dos colegas sobre os valores sociais das asargsistindo a imposi¢do dminstreamlutando pela
sobrevivéncia econdmica e se debatendo pelo reconhecimento oficial) (tradag&orap

82 yistaemtermosideoldgicoscomo partede umaidentidadenacionalincorporadaem no¢desde quea linguaé

umindicador de lealdade, patriotismo, pertencimento, incluséo e filiacdo (traducdo da autora)
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While it is important to put the minority language alongside the majority
language, thus ensuring for it a place in powerful domains, it is important to
preserve a spac although not a rigid or static place, in which the minority
language does not compete with the majdahguagé’.

Dai a importancia de uma politica linguistica familiar consistente para que a manutencao
da lingua seja possivel no contexto em qutea é anajoritaria.

A responsabilidade por um impacto positivo ou negativo da politica linguistica familiar
no processo de aquisicdo da LH, entretanto, ndo esta somente nas maos dos pais. Uma vez que
nao sao agentes passivos, as criangas funcionamagentes de transformacéo na dinamica
da familia e promovem mudancas na politica linguistica familiar, cujo carater é dinamico e
mutavel. Por isso, métodos como o denominado OROhneparentone languagei
(CALDAS, 2006) e o MLH minority language at hoepodem ser considerados reducionistas.
No caso do primeiro, 0 pai € a mae usam com a crian¢a, cada um, sua propria lingua, enquanto
no segundo método, apenas a lingua minoritaria € empregada em casa. Em contextos de uso
real da lingua, entretanto, comosebvaremos no capitulo de Andlise dos dados e Resultados
alcancados, ndo ha espaco para a homogeneidade. Assim, havera, naturalmente, uma lingua que
predomine em determinadas intera¢des entre os membros da familia e outra que predomine em
outras interacdedlas a propria heterogeneidade dasipeténcias linguisticas dos individuos
torna impossivel a aplicacdo de um método que determine, de forma engessada, o0 emprego
dessa ou daquela lingua nos diferentes contextos de interagdo comunicativa. Devem ser

estimdadas a convivéncia e a negociacgdo entre as linguas, como postulou (264@e23):

Viver em portugués, para a maior parte das criancgas, jovens e, mais tardiamente,
adultos em espaco de imigragéo e de hibridismo, exige dos sujeitos dispostos ao
dialogo oconstante exercicio da tradugdo, da negociacao. Isso € necessario para
que em lugar da criagcao de zonas bem delimitadas entre a lingua de cultura local
e a lingua de heranca seja possivel a construgcdo de ambientes plurais,
plurilinguisticos, nos quais #aguas culturas em contato convivam em situacao

de acréscimo, de friccgmsitiva.

Alguns estudos destacam a influéncia dos pais (MORONI, 2017) na percepcao possuida

pelas criangas em relagdo a aspectos linguisticos como importancia, utiligedaseas

83 Embora seja importante colocar a lingua minoritaria ao lado da lingua majoritaria, garirindolugar em
dominios poderosos, é importante preservar um espa® que ndo seja um lugar rigido ou estéatico, no qual a
lingua minoritaria ndo concorra com a lingua majoritaria. (traducaotdaa)
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linguas (BARTRAM, 2006; BRAUN, 2012; WILSON, 2012). E importante lembrar que o
prestigio de uma lingua ndo existe priori, mas € construido socialmente. Ou seja, as
percepcdes que as criangcas possuem da relevancia e da utilidade das linguas presentes em sua
vida podem ter sido construidas por seus pais e influenciardo de forma datezFraiprocesso

de aquisicao dessas linguas.

Se, por exemplo, 0s pais se sentem inseguros em relagiat@de sua lingua ou,
ainda, a sua propria identidade, essa postura podera afetar diretamente sua politica linguistica
familiar e, por conseguinteyaanutencdodalLFC onf or me Fi sh mampargnt2 006 : 5
who are insecure about their own ethnic identity are likely to associate that language more with
disadvantages than with advantages and, therefore, identify with it less and discontinue using
it more oft@®0 E de suma importancia o desenvolvimentaah@visio critica e empoderada
a respeito de suas raizes, através do trabalho com elementos culturais e do aprofundamento de
conhecimento sobre a riqueza e complexidades dessas raizes.

A manutencdode uma LH depender4, como ja& mencionado anteriormente, de
ideologias, politicas linguisticas familiares e praticas que valorizem nao so a lingua em questéo,
mas também a cultura e a comunidade a ela atreladas. Nesse sentieke tefagante uma
melhorcompreensédo a respeito da relacdo entre os conceitos de lingua, cultura, identidade e
sociedade para uma apreensdo mais profunda dos elementos qaeewestados na aquisicao
de qualquer lingua, mas que assumem uma tonalidade mais vibrante quandoosstudam
LH.

3. Alingua: a cultura e osocial

Impossivel de ser despida de seu conteldo cultural e social, a lingua transmite, comunica
experiéncias, origens, historia, género, idade, etnia, nacionalidade dasalavras de Sapir
( 19 21 :Languagedoesinot exist apart from culture, that is, from the socially inherited
assemblage of practices and beliefs that determines the textures of stid l&eelacio entre
esses elementos, evidentemente, ndo é recente. No século XIX, Humboldt definia a lingua como

uma forma fiorg©nica do pensamentoo e, ainda,

84 pais que sdo inseguros quanto & sua propria identidade étnica tendem a associar essa lingua mais com
desvantagens dgue com vantagens e, portanto, se identificam menos com ela e descontinuam seu uso com mais
frequéncia (traducéo dgautora)

8 A lingua ndo existe a parte da cultura, ou seja, do conjunto socialmente herdado de praticas e crencas que
determina atexturas de nossas vidas (traducaautara)
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Assim, investigar uma lingua significa depreender, ertacaedida, a cultura e a realidade
social nela incrustadaSapir afirmara ja no século XX:

thefir e a | worl d:-= is to a | arge extent unc
habits of the group. No two languages are ever sufficiently similar to be
considered arepresenting the same social reality. The worlds in wdlift@rent

societies live are distinct worlds, not merely the same world with different labels
attachedé We see and hearlargelpas we doher wi s e
because the language habits @ur community predisposeertain choices of
interpretationé Fr om t langsagesas thersymbaic nt we
guide to cultue®. (SAPIR, 1949:6970)

A lingua molda a percepcao que temos do mundo, enquanto ela mesma é moldada por
essapercepcdo. Assim, culturas diferentes percebem e apreendem a realidade de formas
diferentes, o que faz com que elas a representem linguisticamente também de forma diferente.
Individuos pertencentes a uma comunidade linguistica terdo, por exemplo, untoconcei
especifico de imprecisdo, objeto desta tese, que podera ser diferente em outras comunidades.
Ou seja, conceitos podem ser especificos de culturas e se refletem nas linguas em jogo.

As linguas como artefatos culturais sao transmitidas historicamentdRBBIEKA,

1997; TOMASELLO, 1999:164), o que produz a ideia de que toda lingua possa ser concebida
como um universo cultural habitado por conceitos linguisticos, os quais refletem a historia
cultural da comunidade. Quando comunidades de falantes transmétdimgsia para a geracao
seguinte, eles simultaneamente transmitem conhecimento, habilidades e nalesm a

lingua. Como Mendes (2011:1-434) afirma:

Uma linguacultura, desse modo, é um fendmeno social e simbdlico de
construcdo da realidade que nos cerca, € o modo de construirmos 0S NOssos
pensamentos e estruturarmos as nossas acgdes e experiéncias e as partilharmos
com os outros. (...) Umbngua-cultura €, em (ltima isténcia, um conjunto
potencial de estruturas, forcas e simbolos que assume posicées, formas e cores
diferentes, a depender dos matizes impressos pelo mundo a sua volta e de sua
interpretacdo por aqueles que interagem através dela. A dimensédo de uma lingua,
desse modo, e aqui o portugués, é o proprio lugar de interacdo, a propria instancia
na qual produzimos significados ao vivermos no mundo eocdros.

86 0 "mundoreal" é em grandeparteinconscientementeonstruidosob os habitoslinguisticosdo grupo. Duas

linguas nunca séo suficientemente semelhantes para serem consideradas como representantegaédacisma

social. Os mundos nos quais diferentes sociedades vivem sao mundos distintos, ndo meramente 0 mesmo mundo
com rétulos diferentes anexados ... Vemos, ouvimos e experimentamos da maneira como fazemos em grande parte
porque os habitos de lingua dessa comunidade predisp6em certas escolhas de interpretacéo ... Deste ponto de
vista nds podemos pensar na lingua como o guia simbélico da cultura. (tradacoran
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A producédo de significados dependera da forma como o mundo a volta é interpretado.
Nas linguas, uma mma forma pode desempenhar diferentes funcdes e diferentes formas
podem desempenhar uma mesma funcdo. Ocorre que a apreensao de determinada funcao por
determinada forma denuncia uma perspectiva assumida pelos usuarios daquela lingua que,
invariavelmente, @vela muito sobre o contexto sociocultural a ela relacionado. Essa ideia

encontra eco nas palavras Hall (2004:41):

nossas afirmagfes sao baseadas em proposi¢gées e premissas das quais nés nao
temos consciéncia, mas que séo, por assim dizer, conduzidagrreate
sangu2nea de nossa | 2ngua. Tudo 1o que di
uma fAmar gemo na qual outras pessoas p
inerentemente instavel: ele procura o fechamento (a identidade), mas ele é
constantemente perturbado el@ diferenca). Ele estd constantemente
escapulindo de nos.

Cada construcao linguistica carrega em si intencées comunicativas, aspectos culturais,
sociais, identitarios, tanto relacionados a comunidade linguistica, quanto as caracteristicas
individuais & cada falante, e dos quais nés ndo estamos conscientes. Escolhas linguisticas
revelam um conjunto complexo de elementos, refletindo: de onde venho, como me apropriei
dessa cultura, como me apropriei dessa lingua, como me relaciono com ambas, quassao min
intencdes nessa situacdo comunicativa especifica, qual minha identidade linguistica e cultural,
gual meu nivel de envolvimento e insercdo nessa lingua e cultura. Dai a investigacao a respeito
do emprego de determinadas construcdes linguisticas semtdé@ssante para uma melhor
compreensao a respeito da forma como a cultura de uma determinada lingua foi apropriada por
um falante e como a identidade linguistica daquele individuo se desenvolveu.

Empreender uma investigacao a partir dos falantes deionguealé a Unica forma de
efetivamente explorl a , uma vez gque s«o0 eles fAa Ynica f
relevanteso (PAI VA, 1999:7), pois a | 2ngua
soci ai s des tamguagesrae nopféddtadesdy theiselves; they are fluid codes
framed within social practic€s 6 ( GARCEA, 2009:32). Atrav®s d:
se apropriam des s-®sassuas-ppriasinergdes exgresgivasa n d o

Dedicandese a compreensao dagencdes pragmaticas, Lirtéernandes, Ciocchi
Sassi e Rehberg (2018) procuraram compreender em que medida essas podem ser validadas

87 Linguas ndo sdo codigos fixos por si mesmos; elas s&o codigos fluidos enquadsapciices sociais.
(traducao da autora)
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pela proposta sociocognitiva do principio de iconicidade no campo das LHs. De acordo com as
autoras (2018 :sdcidptagmaticas e iatenac@ioasdo altamente vinculadas a
socioculturao. El as defendem que estrat®gi as
Al 2ngua como el emento cultural PpHERNANBESp do (
CIOCCHI-SASSI, REHBIRG, 2018:1216)Essa associacao entre lingua e cognicéo é também
estabelecida por Rraguageois im ithe rservicel A godistrectng and i
communicating meaning, and it is for the linguist and the cognitive scientist a window into the
mincf® 0. Devese ressaltar as escolhas linguisticas do autor ao fazer essa afirmacéo:
constructing meaninge nao labeling conceitos préxistentes, ou seja, a visdo de que
significados sao construidos e ndo apenas etiquetas e que palavras constitieégmemodos
espec2ficos de cada cultura de fAprestar aten
cada cultura ao se relacionar e se referinando.

Jespersen (1924:17) afirmou que a esséncia da lingua é a atividade humana, que
compreenderigiactivity on the part of one individual to make himself understood by another,
activity on the part of that other to understand what was in the mind of tHéfiEsm outras
palavras, a comunicacdo e a compreensdo de inten¢des. Ao contrario do querise pod
i maginar, esses NnN«0o S«O0 processoisnosatmipll es e,
cognitive achievement, and indeed the expression and comprehension of communicative
intentions is a speciasnique characteristic of Homo sapsdfd.Apesar @ se engajarem em
atividades comunicativas, os macacos ndo comunicam intencbées do mesmo modo como 0s
humanos, conf orme afir mou mornkeys aamnot GomiBunigatear t h
with the intent to modify the mental states of others because theyt decognize that such
mental states exigo .

A comunicacédo e compreensédo de intencées comunicativas é um processo complexo,
que sera desenvolvido pelo bebé apenas préximo ao seu primeiro anivéds@raerts

(2006:441) postulou, nesse sentido:

Prelinguistic human infants are able to discriminabeinsls and associate

88 a linguaestaa servicoda construcéce da comunicacaale significado,e é parao linguistae parao cientista

cognitivo uma janela para a mente (traducéo da autora)

8 atividadepor parte de um individuo parase fazer entenderpor outro, atividadepor parte desteoutro para

entender o que estava na mente do primeiro (traduc&o da autora)

9 n&o é uma conquistacognitivatrivial e, de fato, a expressd®@ compreensialasintencdescomunicativagé
umacaracteristica Unica da espécie Homo sapiens (traducao da autora)

9 macacos nédo podem se comunicar com a intencéo de modificar os estados mentais dos outros, porque eles n&o
reconhecem que tais estados mentais existem (tradugdona)
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particular experiences with them, but they do not comprehend and produce
linguistic symbols until about their first birthdays. They do not do this quite
simply because they do not yet understan
children begin to understand the actions of others as intentional in general, they

also begin to understand the communicative actions of othénseational in

the sense that they are aimed at directing attefition

Seré a partir do acumulo dgperiéncias interacionais que a crian¢a se tornara capaz de
compreender as acdes como dotadas de intencdes, 0 que possibilitara outras conquistas
cognitivas, como a categorizacdo, elemento fundamental no desenvolvimento cognitivo
necessario para apreensionovas construcdes linguisticas, ou melhor, de novas funcées para
construcdes linguisticas ja adquiridas. A esse respeitog@tiEmar como subsidios outros
argumentos de Geerae(®)06:450):

As with all kinds of categories and schemas in cognitigegetbpment, the

conceptual Aglued that holds them toge
together things that do the same thing. In this case, children understand as
instances of the same kind of linguisti

fi s i mcommunioative functions in utterarge

Ao reunir em uma mesma categoria elementos que exercem a mesma funcéo, a crianca
constréi em seu inventario linguistico um conjunto diverso de construcgesdo algumas
mais abstratas e outras mais concrétas quais ela recorrerd a cada evento comunicativo.
Investigo, nesta pesquisa, especificamente, quais as construcdes linguisticas empregadas pelas
criangas para codificar sintaticamente a intencdo comunicativa de imprecisdo, a partir de uma
abordagem funcimalista, como j& mencionei. Parto, dessa forma, da interacdo comunicativa

para a conducado de minha investigacao.

3.1.0 papel dainteragéo

Seguindo o modelo sociointeracionista da evolucdo da linguagem, sdo as interacdes

92 Bebés humanos@linguisticos séo capazes de discriminar sons e associar experiéncias particulagEscom

mas eles ndo compreendem e produzem simbolos linguisticos até por volta de seu primeiro aniversario. Eles ndo
fazem isso simplesmente porque ainda ndo entendemtencdes comunicativas. (...) Quando as criancas
comecam a entender as agdes dos outros como intencionais em geral, elas também comegam a entender as agdes
comunicativas dos outros como intencionais, no sentido de que elas visam direcionar a atadgéao (da

autora)

93 Tal como acontececom todos os tipos de categoriase esquemasio desenvolvimentaognitivo,afic ol a 0
conceitual que os mantém juntos é a funcdo; as criancas categorizam juntas as coisas que fazem a mesma coisa.
Nestecaso,asr i an-as entendem como inst®©ncias do mesmo tipo
mesmaso0 ou fAisimilareso fun-»es auwomuni cativas em enunc
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interpessoais emolduradas nas @odiscursivas que garantem a internalizagdo dos padrdes
gramaticais de uma determinada lingua (VYGOTSKY, 1962ppper (1998:15B)
argument a, n e sTheee issne mdturat fixed stguaiuee tofilanguage. Rather,
speakers borrow heavily frontheir previous experiences of communication in similar
circumstances, on similar topics, and with similar interlocutbrsssim, ndo séo as linguas
gue existem, mas, sim, discursos, ou seja, formas de se falar e de se escrever dentro de um
contexto.Makoni e Pennycook (2007) defendem que o que la@guaging social practices
that are actions performed by our meanimgking selves.

A interacdo entre falante e ouvinte é o que determinarda a constme@mirig
establishmente apreenséo dsignificados neaninginterpretatior). Como postula Schultz
(2012:100):

In short, what | need at the moment of interpretation is the total context of my
experience. As the statement proceeds, a synthesis is built up step by step, from

the point of view ofwhich one can see the individual acts of meaning
interpretation and meanirgstablishment. Discourse is, therefore, itself a kind of
meaningcontext. For both the speaker and the interpreter, the structure of the
discourse emerges gradually. The Gernsargliage expresses the point we are
making precisely in its distinction bet
Worte (fidiscourseo). We can, in fact, s
occasional meaning, they constitutenaaningful whole and beconaéscourse.

(SCHULTZ, 2012:125¥

O sentido é, assim, construido na interacédo e, como afirma Wortham (2003:13), a partir
de Apistaso empr egada sompatenttheaners igentifyo membepsrofo pr i ¢
their own linguistic community and make seofetterances by attending to cues that are used
in appropriate context$d Como verificaremos posteriormente, construcées linguisticas de

i mpreci s«o poder«o funcionar como fApistaso

9 Nao ha estrutura fixa natural para a lingua. Em vez disso, os falantes ¢onpaestado, intensamente, de suas
experiéncias anteriores de comunicacdo em circunstancias semelhantes, em tépicos semelhantes e com
interlocutores semelhantes. (traduca@udtora)

% praticas sociais que séo a¢des desempenhadas porsaseanstrutoresle significado (traducio daitora)

% Em suma,0 queeu precisono momentoda interpretacaa o contextototal da minhaexperiénciaA medida

que a afirmacédo prossegue, uma sintese é construida passo a passo, do ponto de vistpddeualeseos atos
individuais de interpretacéo de significado e estabelecimento de significado. O discurso &, portanto, em si mesmo,
um tipo de contexto de significado. Tanto para o falante quanto para o intérprete, a estrutura do discurso surge
gradualmete. A lingua alema expressa precisamente o ponto que estamos defendendo em sua distingao entre
Worter ("palavras sem conexao") e Worte ("discurso"). Podemos, de fato, dizer que quando palavras desconexas
recebem significado pontual, elas constituem um sigiaificativo e se tornam discurso. (traducd@dtora)

97 Ouvintes competentes identificam membros de sua prépria comunidade linguistica e d&o sentido a enunciados,
atendendo a pistas usadas em contextos apropriados. (tradagiordn
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afirmacdo como nao totalmentabsoluta. Ao empregas, os falantes sinalizam que
anteciparam uma poss?vel contesta-«o0 por pa
ouvinte e falante, postulado por Tannen (2007:27), ajodaa compreender a aparentemente

simples, porém complexatecipacao de reacao por parte do interlocutor.

My wunderstanding of the term Ainvol vemer
a growing body of research emphasizing the interactive nature of conversational
interaction. What may seem at first like the smifdent claim that it takes more

than one perm to have a conversation, is actually a more subtle and significant

one: that conversation is not a matter of two (or more) people alternately taking

the role of speaker and listener, but rather that both speaking and listening include
elements and trace$ the other. Listening, in this view, is an active not a passive
enterprise, requiring interpretation comparable to that required in speaking, and
speaking entails simultaneously project
sense, all language usedialogic®®.

O papel do ouvinte na interacdo esta longe de ser passivo. E partir desse conceito que
pretendo analisar as escolhas linguisticas empreendidas pelos informantes ao codificarem
sintaticamente a imprecisédo. Essa abordagem encontra eco efddimades (2011:23), que
nao concebe a existéncia de uma sintaxe autbnoma e busca na interacdo uma explicacao para
os fatos em andlise. Assim como a autora, assumo que 0S componentes semantico e sintatico
ndo sao autbnomos em relacdo ao componente pragniatioro, dessa forma, as intencdes
pragm8ti cas fescondi daso nos componentes S
linguisticascapturama experiéncishumana.SegundolLevisen(2012:10),fthehidden aspect
of everyday language use is exactly whakes linguistic conventions so valuable in the search
for Aunspoiledo information about everyday c
human interpretations of the woPRl 0

Examinar as motivacdes para as diferentes escolhas linguisticassmlommo objeto
de pesquisa interessante, uma vez que sdo muitas as op¢des gramaticais para codificar um

mesmo dominio funcional (GIVON, 1995aho caso desta pesquisa, a imprecisdo. A respeito

9% Minha compreesdodo termofi e n v o | v é tamdémuro résultado e uma parte,de um crescentecorpo

de pesquisa enfatizando a natureza interativa da interacdo conversacional. O que pode parecer a primeira vista
como a afirmacgéo evidente de que é preciso mais degpass®a para se ter uma conversa, €, na verdade, uma
afirmacdo mais sutil e significativa: essa conversa ndo é uma questdo de duas (ou mais) pessoas tomando
alternadamente o papel de falante e ouvinte, mas, sim, que tanto falar quanto escutar inclu¢os @draeas

um do outro. Ouvir, nessa visdo, € um empreendimento ativo, ndo passivo, que requer interpretacdo comparavel
aquela exigida ao falar e a fala envolve, simultaneamente, projetar o ato de ouvir: no sentido de Bakhtin, todo uso
de lingua é dialdgo. (traducao dautora)

9 0 aspecto oculto do uso cotidiano da lingua é exatamente o que torna as convencdes linguisticas téo valiosas na
busca por i nforma-»es Aintocadasd sobre a cogni-«o
interpretac6e humanas do mundo. (traducaocadidora)
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dessas escolhas, € relevante tomar como subsidios aesd#&scritos por Givon (1995a:169):

Economy: Which target functional features are already predictable from
available (Aredundant ) information inhe
Communicative potential: Which among the cluster of features danaplex
category would be communicatively the most important and useful to
grammaticalize?

Saliency and iconicity: Which of the possible source constructions would supply
the most salient and iconic coding?

Availability: Which of the possible source consttions has a low functional
load and thus can be appropriated with minimal communicative loss or
ambiguity?

Costs: Which of the alternative channels would incur the lowest costs to the
coding of other important functional domait?

A codificacdo gramatal e o comportamento gramatical de diferentes dominios
funcionais exercem influéncia sob as escolhas linguisticas. Suponho que, como ja apontado
anteriormente, haja diferencas no nivel de complexidade dessas constru¢des e, ainda, no estagio
de gramaticaiacdo em que estariam inseridas, uma vez que atenderiam a diferentes exigéncias
pragmaticecomunicativas e diferentes niveis de demanda por expressividade. Pafa Lima
Hernandes (2011:40), A® perceptzvel qgquwe a gr
o desejo do falante por expressividadeo. As
perderdo sua expressividade e sera exigido ao falante recorrer a outros elpanarmos suas
intencdes comunicativas sejam satisfeitas. Esses seréo os elemasgtigados na analise de
dados desta tese, que defende a lingua como reflexo da cultura, do social e, aoytacée.

As linguas decodificam categorias culturais e cognitivas que certamente afetam a
percepc¢ao do individuo sobre o mundo, como defend&apir (1951) e Whorf (1976). Para
desenvolver uma andlise baseada na abordagem funcionalista dd limaygaal se sustenta
esta teseil € imprescindivel considerar, como afirmou Li@& r nandes (2011: 2
processos mentais envolvidos nainterpretacdopr odu- «0o das express»es
desta pesquisa a investigacdo das motivacdes cognitivas para o emprego de determinadas
construcdes linguisticas pelos participantes, ou seja, as intencbes comunicativas que partem da

pragmatica e passam pelagnicdo para serem, entdo, codificadas sintaticamente. O processo

100 Economia: Quais recursos funcionais desejados ja séo previsiveis a partir das infodispgidseis
(Aredundant eso) i ner e nRotergial tcomunicative gQual, i dentrec @ oopjun® xda ?
caracteristicas em uma categoria complexa, seria comunicativamente o mais importante gr#ihpdicalizar?
Saliéncia e iconicidade: Qual das possiveis construcdes fonte forneceria a codificacdo mais saliente e iconica?
Disponibilidade: Qual das possiveis construcdes fonte tem uma carga funcional baixa e, portanto, pode ser
apropriada com perda ou ambiguidade minimaaeunicacdo®ustos: Qual dos canais alternativos incorreria

nos menores custos para a codificacdo deswuominios funcionais importantes? (traducéo da autora)
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de codificar intencdes via sintaxe envolve elementos cognitivos, principios norteadores desta
tese. Para uma melhor compreenséo, torsarberavindas explanagdes sobre questbes de

ordemcognitiva.

4. A cognigao

4.1.Input e output
Ao tratar das dissemelhancas entre as abordagens formalista e funcionalista, Bialystok
(2004:33) aponta para as funcdesrgmt

In formal generative theories, linguistic input is needed to trigger the emergence
of the grammar from the universal temp|diat it has only a minor influence on

the actual linguistic insights that result. In functional approaches, language is
constructed from the input obtained through social interaction. Although there
may be cognitive universals that guide the process rajulage acquisition,
explanations for the emergence of specific language structures are sought in the
linguistic (and, to some extent, conceptliafu°:.

Conceito relacionado ao que alimenta, carrega, € apresentado, dado, em termos de
desenvolvimento de uma linguainputreferese as informacgdes as quais o falante tem acesso
e quecontribuira,emmenorou maiorgrau,aaquisicdaamesmaConsiderad@omoo grande
responsavel pela aquisicdo linguistica por muitos estudiosimgubapropriado teve suas
principais propriedades de fornecimento identificadas por Hoff & Naigles (2002): alta
frequéncia de exposi¢do, nimero de palavras diferentéqueza e variedade de situacdes
linguisticas em que as palavras séo utilizadas. Desse modo, ha uma forte relacdo positiva entre
a aguisicao de uma nova palavra e sua frequéndrgob Essa relacdo, entretanto, variara de
acordo com fatores comaedalidade da aquisi¢cao (produgdsuscompreensao), o estagio
cronolégico da mesma (inicigkrsustardio) e o tipo de palavra ou construcdo linguistica em
questdo (menoversusmaior complexidade). As construgbes abordadas nesta pesquisa, por

exemplo,seriam de mais dificil aquisicdo, devido a alta complexidade, como observaremos

101 Nas teorias gerativas formais, o input linguistico é necessério para desencadear o surgimento da gramatica a
partir do modelo universal, mas tem apenas uma pequena influéndamesigbsslinguisticos reais que resultam.

Nas abordagens funcionalistas, a lingua é construida a pairiput@btido através da interagdo social. Embora
possam existir universais cognitivos que guiam o processo de aquisicdo da lingua, explicaces para o surgimento
deestruturas linguisticas especificas sao buscadapuatinguistico (e, de certa forma, conceitual). (traducdo da
autora)
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posteriormente.

Uma pesquisa comprobatoria a respeito do impaciopld na aquisicdo da lingua de
heranca foi desenvolvida por Schwaetz al. 2011. A partir de estudo readido sobre o
vocabulario de criancas antes e apos um periodo de tempo passado na casa de avos
monolingues, falantes da LH, verificga o impacto positivo exercido pela frequéncia e
qualidade denput i rico em sua diversidade e adaptado as criaihcaferecido naquele
ambiente. A relacao entimgput e crescimento linguistico € também defendida por Schlesinger
(1976), o qual afirma que através do primeiro, 0 avanco cognitivo é promovido, o que, por sua
vez, permitirhA um melhor aproveitamento doputs futuros. Tratase de uma relagcdo de
impacto positivo mutuo. Para queirput seja efetivo é necessaria, claramente, a interacao
comunicativa. Saxton (2010) e x pinguscgnatituicas r el a -
formas linguisticas especificas quer@nca ouve, ao passo que interacéo se refere a maneira
como estas formas sdo usadas no discurso adultd a n m@utdesenPenhara seu papel
somente se a interacao for adaptada e significativa para a crianca e estiver em acordo com suas
necessidadesteracionais e interesses. Considero que o nivel de complexidade das construcdes
linguisticas empregadas pelas criancas participantes desta pesquisa esteja relacionado a
quantidade e a qualidade doputsdisponibilizados a elas pela familia e por outnolviduos
com 0s quais estabelecem interacdes comunicativas. Procurei investigar esses fatores através
da conducéo de entrevistas com 0s proprios participantes e suas maes.

O input, entretanto, ndo seria 0 Unico elemento essencial no processo de aglisicao
uma lingua. Outro fator exerce funcdo fundamental e €, muitas vezes, subestim#gat o
Segundo Swain (1985)utput possibilita ao aprendiz aplicar os recursos linguisticos
disponiveis de forma significativa. Isso o impulsiona a produzir mensagenssejam
transmitidas da forma mais precisa, coerente e apropriada possivel, possibilitando o
experimento com constru¢cdes da lingua alvo no processo de tentativa e erro. Negociar
significadoe, assim, contribuir para a chegada a um consenso comunicati¢opossivel
qguando o individuo se engaja na interacdo comunicativa. A funcaatgoté promover a
oportunidade de emprego significativo das funcdes linguisticas adquiridas pelo sujeito.

A partir dooutput temse a oportunidade de testar hipéteseseja, tentar formas de
expresséo e verificar se funcionam, além de se promover o desenvolvimento sintatico, e néo
apenas o semantico, o que nao seria possivel atravaputouma vez que, como afirmou
Kr as hen (irlrha8y2caséstvye,do riot utiliggntax in understanding we often get

the message with a combination of vocabulary, or lexical information plus-lexgrastic
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information'? ® output farda com que o aprendiz se concentre nos meios de expressdo
necessarios para comunicar ceatesso suas intencdes e sera fundamental para a construgcédo
da consci®°ncia | ingu?2sti thadevelmpmentialearnpreafan s er
enhanced consciousness of and sensitivity to the forms and functions of lafijuage
(CARTER, 2003:64)Fornecer oportunidades de emprego significativo e contextulizado da
lingua alvo em situacdes comunicativas reais é essencial para sua aquisi¢ao, principalmente,
sintatica.

Uma vez que as construgdes linguisticas com as quais trabalho nesta pesquisa exigem
esse tipo de conhecimeritsdo cognitivamente complexas, codificam sintaticamente intengdes
intersubjetivas, como observaremos na subsecéo a $egoumtputassume funcao essencial
na aquisicdo das mesmas e oportunidades frequentes para o0 mesmcaedeviesas por uma
politica linguistica familiar consistente.

Ilgualmente importantes para o trabalho de investigagdo e analise empreendidos nesta
pesquisa sao 0s conceitos de subjetividade e intersubjetividade.

4.2.Subjetividade eintersubjetividade

Deaxzordo com Weedon (1997: 21)thecamscibusaendi vi da
unconscious thoughts and emotions of the individual, her sense of herself and her ways of
understanding her relation to the wotf® . Norton (2013:161), por
fithree defining characteristics of subjectivity are central: the multiple;urotary nature of
the subject, subjectivity as a site of struggle and subjectivity as changing oVérdidssim
como outros conceitos apresentados e explanados anterigrensntgetividade também néo
deve ser tomada como unitaria, fixa e imutavel, mas, sim, como mdultipla e variavel,
constantemente constr utahguageistheplace wiete actuédldnd p e |
possible forms of social organization and thékely social and political consequences are

defined and conteste¥et it is also the place where our sense of ourselves, our subjectivity, is

102 em muitos casos, nds ndo utilizamos sintaxe ao compreiendsy frequentemente, entendemos a mensagem

a partir da combinacao eecabulério, ou informacao lexical, adicionada a informacao-dixtgalistica. (traducéo

daautora)

103 5 desenvolvimente@m aprendizesle uma consciéncisaprimoradae sensibilidadeas formase funcdesda

lingua (traducéo da autora)

104 ospensamentos e emocdes conscientes e inconscientes do individuo, seu senso de si proprio e seus modos de
entender sua relacdo com o mundo (traducétizra)

105 tras caracteristicadefinidorasda subjetividadesocentrais:a naturezamdiltipla e ndo unitariado sujeito,a
subjetividade como um local de conflito e a subjetividade como mutavel ao longo do tempo (traducéo da autora)
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constructed®®. QVEEDON, 1997:32). A visdo de Bakhtin (1981) a respeito da subjetividade
€ a de que ela possui amatureza social, uma vez que individuos apenas compreendem a Si
mesmos atraveés da interagdo com outros.

Baseada na reciprocidade entre individuos, a intersubjetividade, por sua vez, € o que
torna possivel a interagdo comunicativa. Para Verhagen (200&%kd da comunicagdo entre
sistemas cognitivos, ou seja, as respectivas subjetividades do locutor e do interlocutor.
Relacionase a inferéncia, por parte do locutor, da percepcdo ou compreensao que o interlocutor
far8 de sua mensa@gemocaapmenie dest dilpelse aisd a
sintaticamente codificada&o abordar a questao da intersubjetificacéo, Traugott (20-B1B0

afirma:

Intersubjectifications the ambient context in which linguistic change takes place

and to which linguistic change contributes. My main concern is not with this

context, but with linguistic markers and expressions that index subjectivity and
intersubjectivity and how they ads. (é) intersubjectivity
the way in which natural languages, in their structure and their normal manner

of operation, provide f or ofthiseor heocut i on:
awarenes®f thea d d r e ststimlesandbeliefsmoste speci al ly their
or fgmlgfed. (é) It should be noted that
intersubjectivity from that of Verhagen (2005), which is based in argumentation

theory, and focuses on coordination between spéakea n d a dagnitees s ee s
systems, rather than alifferences in linguistic codiriy.

Desenvolver a intersubjetividade requer habilidades linguisticas descritas como
essencialmente humanas, ja que se acredita que apenas 0s seres humanos sejam adaptados
biologicamente para participar de atividades compartilhadas socialmente (TOMASELLO,
2003) Ao entender as intencdes e percep¢des do outro, o individuo desenvolve a cognicéo
cultural. O aprendizado das construcdes linguisticas por criancas, paralelamente, sera reflexo
da intersubjetividade e se dard com a ajuda do contexto linguistico net@eainseridas. As
disponibilizacdes e privacbes desse contexto linguistico, experienciadas, em diferentes

medidas, pelas criangcas ao adquirirem uma lingua como LI, LA e LHmewa crer que a

106 A lingua é o lugar onde asformasreaise possiveisde organizacacsocial e suasprovaveisconsequéncias

sociais egoliticas séo definidas e contestadas. No entanto, é também o lugar onde nosso senso de n6s mesmos,
nossa subjetividade, é construido. (traducéo da autora)

107 A intersubjetivacdo é o contexto ambiental no qual a mudanca linguistica ocorre e para a cishgamu
linguistica contribui. Meu principal interesse ndo é com esse contexto, mas com marcadores e expressdes
linguisticas que indexam subjetividade e intersubjetividade e como elas surgem. (...) intersubjetividade, a meu ver,
referese a maneira pela quas linguas naturais, em sua estrutura e modo normal de operacao, proporcionam para

0 agente locuciondrio a expressao de sua consciéncia das atitudes e crencas do destinatario, especialmente sua
"face" ou "auteimagem". (...) Dewvese notar que esta é umado um pouco diferente da intersubjetividade da de
Verhagen (2005), que é baseada na teoria da argumentacéo, e foca na coordenacao entre o0s sistemas cognitivos do
falante e do destinatario e ndo nas diferencas na codificacao linguistica. (traducéoajla auto
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intersubjetividade seja uma habilidade que se desenvolvav@iavente em descompasso
nesses contextos de aquisi¢do de linguas.

A leitura intersubjetiva de um determinado evento med&gor aspectos de ordem
discursivepragmatica, que se situam implicitamente na forma linguistica. Assim, pelo menos
parte do signi€ado do enunciado é construido a partir do que néo esta explicito na expresséo
linguistica, mas que é concebido cognitiva e contextualmente. Nas constru¢des de imprecisao,
temos implicitos na codificacéo sintatica, por exemplo, a antecipacdo da reagaoalmutor
e 0 objetivo de protegexe contra uma refutacdo ou contestacdo. A imprecisdo demanda
mobilizacdo de tragos de intersubjetividade, bem como acesso e apreensdo do contexto
sociocultural.

Ao lidarmos com construgdes intersubjetivas que codifieantne outras, a intencéo de
ndo comprometimento com uma afirmacdo motivada pela antecipacdo de uma possivel
contestacdo por parte do interlocutor, € relevante mencionar Neisser (1976), cuja
conceptualizacdo de percepcao linguistica enfatiza a importinaigecipacao da informacéo,

e Tannen(1979:144)que, por suavez, ao revisar uma grande variedadede abordagens
tedricas em psicologia, antropologia e linguistica, verificou o papel central atribuido ao poder

da expectativa:

What unifies all these brahes of research is the realization that people approach

the world not as naive, blardtate receptacles who take in stimuli as they exist

in some independent and objective way, but rather as experienced and
sophisticated veterans of perception who haweesdttheir prior experiences as

Aan organized mass |, and who see events
each other and in relation to their prior experiéffce

O sujeito lanca, em forma de lingua, suas intengcdes comunicativas como parte da
codificacdo. Essa codificacdo atinge a sintaxe e fica disponivel a percepcao do interlocutor por
meio do empenho da palavra (certeza, incerteza, davida, convicgdo sobre o que diz) e da
valoracao subjetiva (avaliagdo do que diz e das evidéncias que tem soieaeda foformacéao).
Subjetividade e interagéo social, logo, como ja mencionado, est&o interligadas. E no processo
de interacéo entre a crianca e seus interlocutores que se da o desenvolvimento da capacidade

de simbolizar o mundo que a cerca, de dar serdm® processos de interacdo social,

108 0 que unifica todas essas secdes de pesquisa é a percepcdo de que as pessoas abordam o mundo ndo como
inocentes, receptaculos como uma lousa em branco que recebem estimulos como se eles existissem de uma forma
independente e objetiva, mas, sim, corsteranos de percepcao experientes e sofisticados, que estocaram suas
experi°ncias anteriores como uma Amassa organizada €
eles e em relacdo com sua experiéncia anterior. (tradugidaia)
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internalizandeos, tornando possivel o desenvolvimento das func¢ées psicoldgicas superiores. E
pela linguagem que sdo constituidas as complexas formas de pensamento abstrato e
generalizado, que garantem, entre outrogsaggem do sensorial para o racional. A linguagem
reorganiza a vivéncia emocional.

A consciéncia de que a lingua é fundamental na organizacdo mental e no
desenvolvimento cognitivo me provocou o interesse pelas fases de percepc¢do, compreensao e
uso de deteninadas construcdes. Isso me conduziu ao entendimento mais justo dessa passagem
do sensori al para o racional: ATodo O nNnosso
entendimento e termina na razéo, acima da qual nada se encontra em nés maigjetevado
el abore a mat®ria da intui-«0 e a traga ~ ma
movenden o s ao reconhecimento de que fio pensame
constru-«o da natureza da consci °ncia humana

Paraque a aquisicdo da lingua ocorra, é necessario ao sujeito viver em um mundo que
tenha interacdes sociais e atividades sociais estruturadas com as quais ele possa interagir,
compreender e apreender. Para as criancas, iSso muitas vezes implica a redarréasiaa
atividade de forma regular ou rotineira, para que seja possivel aquelas discernir como essa
funciona. O uso de constru¢cdes em diferentes contextos e, mais do que isso, repetidas vezes,
seria condicdo necessaria para a aquisicdo das mé&ssaonjuntura, entretanto, apresenta
se deficitaria, de diferentes formas, nos contextos de aquisicdo de uma LA e de uma LH.
Suponho que, por esse motivo, as constru¢des linguisticas de imprecisdo apreendidas e
empregadas pelos participantes que adquirio portugués como LI e mantiveram essa como
lingua dominante sejam mais complexas do que as apreendidas e empregadas pelos
participantes que adquiriram essa lingua como uma LA ou uma LH. Para avaliar a
complexidade dessas construcdes linguisticas, agilicubprincipios de iconicidade e

verificarei possiveis processos de gramaticalizacdo, ambos apresentados nas subsecfes a seguir.

4.3.0 principio de iconicidade e os subprincipios de quantidadedistancia

Como Chomsky (1968), outros linguistas (Saussut915; Bloomfield, 1933)
defenderam que a arbritariedade estrutural é o traco distintivo da linguagem humana e que nédo
h8 qual quer correspond?®nci aWhemltmake aneatbdérarye a e

statement in human languageé.am not seleahg a point along some linguistic dimension that
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signals a corresponding point along an associatedlimguistic dimensia!®.0 (CHOMSKY,
1968:70). Estudos posteriores (Chafe, 1970; Bolin@877; Haiman, 1980; Hopper &
Thompson, 1980; Givon, 1983), eritreto, de veia funcionalista, passaram a atentar para a
iconicidade na lingua, ao defenderem que se uma estrutura existe para executar uma funcao,
entdo ela deve, de alguma forma, refletir, ou ser restringida, pela funcao que ela desempenha.
Givon (1983),a0 aprofundar essa abordagem, trata do chamado principio da iconicidade,
segundo o qual, ha uma relacdo motivada entre forma e significado, isto é, entre expresséao e
conteudo. A estrutura da lingua reflete, assim, de alguma forma, a experiéncia doNalante.
lingua, nada é arbitrario e a relacdo entre forma e significado € motivada (Haiman, 1983),
apreensivel pelo principio dzonicidade.

Os estudos linguisticos que envolveram o principio de iconicidade (NOGUEIRA, 2015)
permitiram em suas analises e enicsr@amentos verificar que alguns subprincipios fortalecem
se enquanto métodos de identificacdo de motivagbes contextuais. Assim, erssnp@r
exemplo, o subprincipio da quantidade: quanto maior, mais relévantpie, muitavezes,
esta relacionado previsibilidadei for a quantidade de informacdo a ser transmitida ao
interlocutor, maior sera a quantidade de forma a ser utilizada em sua codificacdo

morfossintaticaGivon (1995b:49) assim o descreveu:

(a) A larger chunk of information will bgiven a larger chunk afode.
(b) Less predictable information will be given more codingterial.
(c) More important information will be given more codintateriat®®.

Tamb®&m Votre (1992) postul ou desencadeagores t o d
de forma maior a informacao maior, a imprevisibilidade da informacéo e a importancia para a
continuidade tem8ticao. A base cognitiva rel
0 autor, estaria nas areas de atencao e esforco nizmfalto, faz sentido imaginar que esses
elementos seriam necessarios para 0 processamento de informacdes imprevisiveis e
consideradas mais importantes gdelmtor.

Outro subprincipio, o da distancia, postula que quanto mais distantes as informacdes

109 Quando &co uma afirmaco arbitraria em linguagem humana ... ndo estou selecionando um ponto ao longo de
alguma dimensé&o linguistica que sinalize para um ponto correspondente ao longo de uma dimenséo néo linguistica
associada. (traducédo da autora)

110 @) Um pedagmnaior de informacéo recebera um pedaco maior de codigo. (b) Informacées menos previsiveis
receberdo mais material de codificacao. (c) Informacdes mais importantes receberdo mais material de codificacéo.
(traducao da autora)
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estiveem cognitivamente, mais distantes serdo também colocadas sintaticamente:

(a) Entities that are closer together functionally, conceptually, or cognitively will
be placed closer together at the code level, i.e. temporadjyatially.

(b) Functional operars will be placed closest, temporally or spatially at the code
level, to the conceptual unit to which they are most relé¥afGIVON,
1995hb:51)

Hai man (1983:782) t a mbtReniingtistiadistance betevees e c o0
expressiongorresponds to the conceptual distance between ‘fi@niRelacionada a esse
subprincipio estd, primordialmente, a base cognitiva da memdria associativa. Posicionar
sintaticamente proximos elementos que sédo préximos cognitivamente possibilitard, através da
memaria associativa, um processamento mais rapido. A cognicdo estaria, assim, de alguma
forma, refletida na sintaxe.

Tudo aquilo que for mais simples e esperado, ja previsto pelos usuarios da lingua, sera
expresso com o mecanismo morfolégico e gramaticalomecomplexo, receberd menor
codificagcdo; ocorrendo o oposto com informacgdes imprevisiveis, que receberdo, por sua vez,
codificac6es maiores (com maior quantidade de forma) ou mais complexas, embora de mesmo
tamanho. Entdo, o que esta em jogo ndo é sontememho formal, mas a complexidade do
pensamento, que tende a reflstir na complexidade de expressdo, como postulou Givén
( 1 9 8 3 thd r@ore: disréiptive, surprising, discontinuous or hard to process a topic is, the
more coding material must be assigrtedit''% . A o0p- «ounaehsibucda smo d e
detrimento de outra jamais seria arbitraria ou ndo carregasignifecado.

Givon (2009:12) estabelece, ainda, possiveis correlacbes entre linguistica e

complexidade cognitiva:

a. Coding: More complex mentallgpresented events are coded by more
complex linguistics/syntactatructures.

b. Processing: More complex mentallyrepresented events require more
complex mental processing operatiohkerefore,

c. Processingl: More complex syntactic structures require more complex

111 (a) Entidades que estdo mai®ximas funcionalmente, conceitualmente ou cognitivamente seréio colocadas
mais préximas no nivel da codificacdo, ou seja, temporalmente ou espaciallmeOte.operadores funcionais
serdo colocados mais proximos, temporal ou espacialmente ao nivelfitzacadj & unidade conceitual a qual
eles sdo mais relevantes. (traducdo da autora)

112 5 distancia linguistica entre expressées corresponde a distancia conceitual entre elas. (traducéo da autora)
113 Quanto mais perturbador, surpreendedescontinuo ou dificil de processar é um tépico, mais material
codificado deve ser atribuido a ele. (traducao da autora)
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mental processingperationd*“.

Como veremos em maiores detalhes nos Aspectos Metodoldgicos, esses e outros
preceitos defendidos por Givon (1995a), brevemente apresentados abaxengar@gados

na analise de dados:

a) Structural complexity The marked structure tends to be more complex (or
larger) than the corresponding unmarked one.

b) Frequency distribution The marked category (figure) tends to be less
frequent, thuscognitively more salient, than the corresponding unmarked
category(ground).

¢) Cognitive complexity The marked category tends to be cognitively more
complex in terms of mental effort, attention demands or processingi titmen

the unmarked ort&. (GIVON, 1995a:28)

O autor postula que a tendéncia geral na lingua é que esses trés critérios coincidam e
gue essa coincidénciaou seja, a associagcdo comum entre marcacao estrutural, marcacao
cognitiva e baixa frequénciaé o reflexo mais geral da ideidade na gramatica (GIVON,

1995:28). Uma vez que investigo construcdes linguisticas em diferentes linguasetorna
importante ressaltar que o que é cognitivamente complexo em uma lingua, provavelmente
também o sera em outi@omo postulam Cummins & Swai ( 198§ €35 3)hy @& angu;
task which is cognitively demanding for a group of individuals is likely to show a moderate
degree of interdependence across languages. In general, significant relationships would be
predicted between communicative actigtien different languages which make similar
contextual and cognitive demands on the indivithialO emprego deonstrugdesinguisticas

de imprecisédo, por exemplo, ndo sera, dessa forma, apenas complexo em uma lingua, mas, sim,

114 a. Codificando: eventos mentalmente representados mais complexos sdo codificados por estruturas
linguistica/sintaticas mais complexds. Processandb eventos mentalmente representados mais complexos
requerem operacdes de processamentos mentais mais complexas. RoRantessandb: estruturas sintaticas

mais complexas requerem operacdesrdegssamento mental mais complexas. (traducéo da autora).

115 3) Complexidade estrutural: a estrutura marcada tende a ser mais complexa (ou maior) do que a ndo marcada
correspondentdn) Distribuicdo da frequéncia: a categoria marcada (figura) tende arses frequente, portanto,

mais saliente cognitivamente, do que a categoria ndo marcada correspondentecff@uthoplexidade cognitiva:

a categoria marcada tende a ser mais complexa cognitivaimamteermos de esforco mental, demanda de atencéo

ou tempade processamentodo que a ndo marcada. (traducéo da autora)

16c¢é.) qualquer atividade de |inguagem que seja cognit
provavelmente um grau moderado de interdependéncia através das linguas. Emlaygial significativas

seriam previstas entre atividades comunicativas em linguas diferentes, as quais fazem exigéncias contextuais e
cognitivas similares ao individuo. (traducaoaidora)
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em outragambém.
Uma vez ge ao passarem pelo processo de gramaticalizagdo, construgdes linguisticas
tornamse mais abstratas e mais complexas, a verificacdo de ocorréncia desse fenbmeno pode

também ser uma ferramenta interessante para medir os niveis de complexidade das expressodes

4.4.0 processo dggramaticalizacéo

Subjazem a esta tese as concepcdes de lingua como atividade no tempo real e de
gramatica como dotada de um estatuto que é constantemente negociado nas situacfes
comunicativas. Fundamenine na postulacao de que, aorigndo ha gramética como produto
acabado, mas sim uma constante gramaticalizacdo, que deve ser compreendida como um
processo importante de renovacao linguistica.

O continuo desenvolvimento de novas construcdes gramaticais € motivado, entre outros
motivos,por necessidades comunicativas néo satisfeitas, que passariam a requerer novas formas
de expressdo; pela auséncia de designagfes linguisticas para determinados contetdos
cognitivos. Essa dindmica promove uma continua (re)organizacdo da mente atraaésima qu
uso novo é incorporado por caminhos produtivos disponiveis na bagagem de conhecimento
prévio de todo locutor no exercicio de considerar e compreender a perspectiva do outro. Um
desses processos é o de gramaticalizacao.

O processo de gramaticalizag@draduzido como uma transformacao gradual de um
elemento lexical em elemento gramatical ou de um item ou constru¢cdo gramatical a mais
gramatical ainda. Seriam deslizamentos que funcionam como uma valvula de escoamento de
itens lexicais para uma nova caigg, mais gramatical. E, mais do que isso, seria a
transformacdo de uma estratégia discursiva em uma construcao sintatica. Constru¢cdes mais
arraigadas a lingua mobilizage para o entendimento, explanacdo e descricdo de outras
constru¢cdes menos usuaise@cabam reanalisadas e agregadas as primeiras. A sintaxe seria 0
instrumento por meio do qual se desenvolvem as varias novas fungdes, especialmente porque,
na interagdo, o material linguistico conveseenuma codificagdo sintética tipica, com uma
organiacédo de itens que represente informacdes e intentos. O léxico, assim, constitui o inicio
do processo de mudanca, deslizando de modo muitas vezes imperceptivel de um dominio mais
concreto para um mais abstrato. Para Castilho (1997:32), a gramaticalifaggo & odi f i c a -
de categorias cognitivas em formas linguisticas, ai incluidas a percepcdo do mundo pelas

diferentes culturas, o processamento da informag@oc 0 .
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Refletese nesse processo mincipio da exploracdo de velhos meios para novas
fungbes postulado por Werner e Kaplan (1963), segundo o qual conceitos concretos sao
empregados para descrever fendbmenos menos concretos e mais dificeis de serem
conceptualizados. Assim, entidades concretas, perceptiveis pelos nossos sentidos corporais e,
por issQ mais claramente delineadas, servem de base para nossa compreensdo de ideias
abstratas, sensac¢fes, de um modo geral, experiéncias nao fisicas, que por natureza mental ou
sensorial sdo de mais dificil conceptualizacdo. Esse processo foi observado, como
evidenciaremos posteriormente, quando construcfes de imprecisdo passam a assumir novas
funcbes: a partir, por exemplo, de sua funcéo vinculada a codificacdo de quantificacdo, mais
concreta, algumas construcfes passam a ter sua atuacao também vinculafizegapatiais
abstrata, relacionada a avaliacdo, mas nao fisica, e sim epistémica.

A partir dessa perspectiva, a gramaticalizacdo representa um processo dinamico que
seguiria uma Uunica direcdo de mudanca, sendo, por isso, regida pelo principio da
unidireconalidadé!’, de acordo com o qual as mudancas ocorreriam sempre na mesma direcao,
ainda que nao linearmente: de categorias mais proximas as experiéncias mais concretas do
individuo para as categorias mais distantes do individuo, menos concretas. E$g®,princ
entretanto, tem sido alvo de questionamentos por parte de autores dedicados ao estudo de
mudancas linguisticas num viés cognitivo, mas as razfes sado claras: quando se lidam com
movimentos ndo apreensiveis em formas, mas em processos, COmo € 0rnasondntos
sinapticos, tornge fugidia qualquer tentativa de organizag@ear.

Os estudos diacronicos, ao mesmo tempo em que apresentam evidéncias da
unidirecionalidade da mudanca, nos provam que diversos usos atuais de determinados
elementos linguistbs sdo encontrados em estagios anteriores da lingua, ou seja, ndo seguiram
uma unica direcdo ao longo de seu processo de mudanca. A constatacao de uma regularidade
nos usos de alguns elementos linguisticos em diferentes siné¥dni@s impde a tarefa de
repensar o principio de unidirecionalidade. E importante ressaltar, no entanto, que a
unidirecionalidade ndo nega a irreversibilidade do processo, mas, se esta ocorrer, ndo mais se
configurard como gramaticalizagdo. Muito provavelmente seja um casoichizexdo, por

iSO tornase mais prudente relacionarmos esse principio aos rumos dos processos cognitivos

117 Assim como a mente do individuo, a menos que sofra de processtdgjros, ndo involui, o processo de
gramaticalizacéo e construcionaliza¢dambém.

18Enquanto o estudo sincrénico da lingua tem como finalidade a descrigcéo de um determinado estado dessa lingua
em um determinado momento no tempo, o estudo diacrénicavdat do tempo) busca estabelecer uma
comparacao entre dois momentos da evolucdo histérica de uma detelingaala
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responsaveis pela producdo e transferéncia de informagéo entre os diferentes dominios
conceptuaig transferéncia esta que opera a partir de domimais concretos em direcédo a
dominios mais abstratos, como observareinmse os falantes praticam ao utilizarem a lingua.
Por fim, o fato de elementos linguisticos ndo seguirem uma Unica direcdo ao longo de seu
processo de mudanca ndo nega a unidiré@ague temos talvez seja uma forma ciclica; e
mesmo a ciclicidade tem uma dire¢ao pardesenhar.

Para Martelotta (2003), a mudanca de um elemento linguistico € o reflexo de, pelo

menos, trés aspectos diferentes: tempo e, sobretudo, cognicao e uso.

Setempoé fator necessério para que os processos de mudanga se facam sentir,
cognicaoe usosédo de fundamental importancia para uma teoria que interpreta as
linguas humanas como o reflexo do comportamento, no ato concreto da
comunicacdo, das restricdesgodivas associadas a captacdo de dados da
experiéncia, a sua compreensao € ao Seu armazenamento na memoéria, assim
como a capacidade de organizagdo, acesso, utilizagdo e transmissao adequada
desses dados. (MARTELOTTA, 2003:89)

Desse modo, o autor denstra que a mudanca linguistica ocorre pela atuacao de fatores
cognitivos sob presséo do contexto de comunicacao verbal entre usuarios da lingua. Refutando
a perspectiva tradicional de que a mudanca esta relacionada primordialmente a sucessao
temporal, o alor nos mostra que ha evidéncias de que o mesmo tipo de transformacédo
linguistica pode processae repetidamente ao longo do tempo, podendo ser detectada em
sincronias bastante distantes entre si. Haveria uma estabilidade dos mecanismos inferenciais
que popiciam as extensdes de sentido. Ferreira (2003), a titulo de ilustracdo, ao apresentar
estudo sobre o emprego do veramder em diferentes épocas, conclui go@sicamente as
mesmas estratégias comunicativas e as mesmas inferéncias relacionadas aseusrles
vém sendo usadas pelos falantes em diferentes linguas. A autora, ao analisar os dados coletados,
mostra que o fato de relacionarmos, por exemplo, a no¢do de capacidade a de possibilidade e
esta a de permisséao nao tem carater temporal ou lineasimatem a ver com leis gerais, de
carater pancronicé’, atemporais. Tem a ver com processos cognitivos realizados pelo cérebro
humano, que podem, muitas vezes, serem 0s mesmos em diferentes épocas, diferentes
sincronias.

Nesse sentido, todos os itensvadores s&o, em outros contextos de usos, itens ja em

119 pai a importancia de se aplicar uma perspectiva pancronica ao estudo de fatos linguisticos, obtendo uma
comparacao entre varias sincrasmddingua.
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uso na lingua. Meillet (1912:131), por exemplo, trata do processo de gramaticalizacdo em
termos de mudanca categorial, abordando a recategoritagdop as sage d=z un mot
role d@&lément gramntal*?%. Em consonancia com essa ideia, Votre (2000) defende que nada

na lingua desaparece ou é inteiramente novo. Tudo esta em processo de adaptacdo as novas
situagbes comunicativas, sendo constantemente reformatado. O fato € que, devido ao carater
imaginativo de nosso pensamento e as pressdes cognitivas e comunicativas as quais somos
submetidos a cada interacdo social, estamos continuamente renovando nossa capacidade
imagética e aplicanda a situacbes que percebemos como sendo analogas a outras ja
vivendadas por nés.

Estudado tanto em uma perspectiva diacronica quanto sincrénica (Heine, Claudi &
Hunnemeyer, 1991), o fenbmeno da gramaticalizacdo também desempenha papel importante
na aquisicao da linguae sera esta a concepcao de gramaticalizacdo foestiatesé , uma
vez que pode, nesse contexto, refeeimo continuo processo de aquisicdo dos niveis, cada vez
mais complexos, pragmaticos, semanticos e sintatitnsaso especifico da aquisicao de uma
segundalingua Ramat ( 19 9 IbhsetoAdlanguage acquisition the trénsition from
elementary learner varieties based on the pragmatic mode to more ematepéndent and
elaborated varieties entails a gradual approach to the grammatical system of the target
languagé?’. Assim, é possivel identificar, também na analise do processo de aquisicdo de uma
segunda lingua, a atuacdo do fenbmeno da gramaticalizacdo, na medida em que construcdes
mais complexas sdo adquiridas apos e a partir da aquisicdo de outtagcGeasmais
concretas.

Tornase relevante, nessa perspecti@adequéncia de categorias cognitivas que sera
utilizada como ferramenta de analise nesta tese quederiva da seguinte sequéncia
inicialmente proposta foHeine, Claudi e Hinnemeyer (199B) dentro do modelo de

gramaticalizagéo:

pessoa > objeto processce> espaco > tempo > qualidade

De acordo os autores, construgdes linguisticas cujas funcionalidades estariam relacionadas as

categorias mais a esquerda da escala seriam consideradascanaistas e menos

120 A passagem de uma palavra independente para o papel de um elemento gramatical. {trgeitigap

121 Na aquisicdode segundalingua, a transicdode variedadeselementaresio aprendiz,baseada$io modo
pragmatico, para variedades malaboradas e independentes do contexto implica uma abordagem gradual ao
sistema gramatical da lingadvo. (traducéo da autora)
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gramaticalizadas, ao passo que padrdes funcionais relacionados as categorias mais a direita da
escala sinalizariam construgfes linguisticas mais abstratas e mais gramaticalizadas. Essa
sequéncia seria, entdo, percorrida pelos itensragolde seu processo de gramaticalizacao.
Nesta tese, no entanto, ela sera fonte de uma importante ferramenta de analise de outro
fenbmeno: a aquisicdo linguistica. Da mesma forma como ocorre no desenvolvimento
ontogénico, tudo o que € mais concreto e maisimo do individuo é adquirido antésnocéo
depessoa adquirida antes da dbjetq enquanto essa é adquirida antes da nocatwigade

e assim por diant€omo afirmou LimaHernandesZ009):

Como argumenta Mithef1998), néo é dificil reconhecer a rota de evolucéo da
espécie por meio da evolugdo dos individuos em suas atividades cotidianas. Na
evolugdo do bebé, a consciéncia de suas partes (maos, pés, bracos, boca, etc.) é
primitiva em relacdo ao todo (ele enquarhdividuo distinto de outros
individuos; ele como um ser deslocado da figura da mée, por exemplo). Somente
apos ter controle sobre essas partes, tera condicbes de manipular objetos e dele
serd exigida maior maturidade para telog instrumentos (por emplo,
brincando e jogando coisas ao chdo para outras pessoas pegarem). Com a
maturidade de seus membros e de sua mente, tera condi¢bes de explorar espacos
fisicos distintos, mas a nogdo de tempo mais refinada demorard a emergir, assim
como a concepcao @wentos em processo. Avaliar tudo isso sera uma atividade
que demandara tempo maior ainda. Se meu raciocinio estiver correto, posso,
entao, ratificar a ideia de gypela ontogenia é possivel recuperar a filogenia

Em outras palavras, tomar como alvo ddiae® comportamento linguistico de
invidividuos permitira recolher fragmentos da evolucao linguistica da espécie e,
consequentemente, projetar rotas de evolucdo linguistica. -férmeandes,
20009:26)

Essa sequéncid, portanto, percorrida pelsomem naifogenia, peloindividuo na
ontogenia e também na aquisi¢iiguistica.E importante destacar, como citado pela autora
nesse mesmo artiggue a ideia de que pela ontogenia é possivel recuperar a filogenia foi
inicialmente proposta por Haeckel, ainda @owo XIX. O conceito ser&ntéo,recuperado
por Mithen (200259), ao afirmar quias fases do desenvolvimento mental na crianca refletem
as fases da evolucdo cognitiva dos nossos ancestEars publicacdo posterior, Lima-

Hernandes (2009) argumenta que:

(...) a evolugdo do homem pode ser (...) correlata a essa organizagéo, e que, num
movimento de deslizamento (perdas/ganhos imperceptiveis de tragos), o analista
pode reconhecer que as no¢des humanas vao se abstratizando (ou t®enando
maiscomplexas) a medida que os individuos amadurecem mental e fisicamente
(LIMA -HERNANDES, 2009:6)

A autora e o grupo de pesquisa por ela lidefiadoGrupo de Pesquisa CNPg/USP
fiMudanca Gramatical do Portugoésefletiu por muitos anos sobasorganizacés propostas
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por Heine, Claudi e Hinnemeyer (1991:48)a partir de trabalhos empiricos conduzidos com
falantes cultos, testou os usos reais das categorias cognitivas propostas, concluindo que uma

reorganizacao deveria ssrgerida

corpo> pessoa > objet (atividadep espaco > tempo > processo > qualidade

Além da insercdo de novas categorias que se atentam a deslizamentos menores, como é
0 caso das categoriasrpoe atividade foi proposta a mudanca de posi¢cao a ser ocupada pela
categorigprocesa A esse respeito, LimAernandes (2008:25) argumenta que:
O que se espera é que toda categoria ina&isquerda seja pressuposta nas
categorias mais a direita porque a derivacao esta implicada. Como se poderia ter
um processaem se ter implicada a categaeapq responsavel pela dinamica

no espacgdisico? Estuds sobre as rotas de gramaticalizagdo de verbos, dentre
0s quais cito Batista (2007) com o vetlvar, tém ratificado essa inconsisténcia.

Ao observar o processo de gramaticalizacdo do @&gnLima-Hernandes (201®7)
levanta oito padrdes funcionapartir de dados extraidos cturpusparcial do Projeto Histéria
do Portugués Paulista. Ao aplicar a sequéncia de categorias cognitivas a andlise, a autora
identifica que (i) o padrdo que se classifica caoguncao vinculase a categoria cognitiva
tempq (ii) os padrBes reunidos na classe de palavras preposicdo devem ser viriculados
categoria cognitiva dgrocesso (iii) enquanto os padrdes identificados como particulas
discursivas associage a categoria cognitivgualidade uma vez que envolvem avaléo e

intengdo. A seguir, alguns dados retirados do levantamento realizado pela autora:

0) Trabalhou em servico publico, na area imobiliaria e finanegéae envolver
com a area jornalistica, ja com 50 anos de idade, e adquirir a Folha de Sdo Paulo.
(editorial de jornal de bairrd século XXI)

(i) Devemos comemorar a vida. Comemorar desde a fatia deatioks velas
acesas e pelo vento apagadeditorial de jornal de bairfbséculo XXI).

(i)  Podeaté parecer simples e normal este procedimento. N&o é. E isso tem nos
custado feridas profundas, concorréncia desleal e uma luta sem quartel que se
renova diuturnamentéeditorial de jornal de bairrib século XXI)

A organizacdo desses padrdes funcionaipagir da aplicacdo da sequéncia de
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categorias cognitivas aos dados permite vislumbrar, segundeHenmandes (2010:103), uma
abstratizacdo dos usos do itexté em seu processo de gramaticalizacdo. Diversos outros
estudos fizeram uso dessa mesma ferramtanalise, como Galbiatti (2008) ao investigar as
perifrasesgora quee ja que Lima-Hernandes (2005) em sua pesquisa a respeito dofifiigns
feito, igual e comq Batista (2007) ao analisar o vettrar e Sartin (2008) em estudo sobre as
oracdegara + infinitivo.

Foi a partir desses e de outros trabalhos empidessnvolvidos pelos integrantes do
grupode pesquisa citado que Lirtdernandes (2010:8%ropds as alteracdes a sequéncia de
categorias cognitivas de Heine, Claudi e Hinnemeyer (I®80igeriu 0 seguinntinuum
de abstratizacdaue seraitilizado comoferramenta de analisga aquisi¢ao linguistica dos

participantes na pesquisa desta tese:

corpo > pessoa > objeto > (atividade) > espaco > tempo > processo > qualidade > avaliacéo
(Lima-Hernandes, 2010:89)

Ao percorrer a aquisicdo desses conceitos, a crianga ganha em complexidade e adquire,
por fim, consciéncia de si no mundosAbjetividadd conceito aqui explorado anteriormente
I €, dessa forma, alcancada antes da intersubjetividade, quando a crianca se torieagente.
mesmo sentido, os padrdes funcionais de construc¢des linguisticas relacionados as categorias
mais a direia docontinuumsinalizam construcdes intersubjetivas e, por sua vez, os individuos
gue as empregam estariam em um estagio mais avancado de aquisicdo da lingua. Como
mencionado anteriormente, esta tese focara nesse ultimo fenémeno.

Neste capitulo, selemiei alguns temas relevantes para discutir o conceito de lingua de
heranca. O primeiro deles € o contexto em que essa lingua nasce: um contexto de bilinguismo,
em que a identidade, a cultura e a lingua se tornam uma heranca imaterial. O falante de heranca,
nesse sentido, vai ser lapidado, delineado de acordo com as politicas linguisticas familiares,
como demonstrei na se¢ao 2.3. Dessa forma, ndo cabe discutir lingua fora da cultura. Por isso,
na secao 3, convoquei as ideias de Tomasello (1999) sobre hiaguser desvinculada de
cultura. Nessa, vale ressaltar, toda construcdo de sentido sO € feita em interacdo. Nao existe
sentido que se construa de uma forma isolada dos demais componentes. A situagao do falante
de lingua de heranca é uma situacédo atipargue ele esta incluso em dois nucleos de interagéo
muito distintos, em que um impede que o outro seja realizado em sua plenitude. Nesse sentido,

processos cognitivos entram agéo.
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Por isso, na secédo 4, decidi discutir o papel da cognicdo e do processo d
gramaticalizacdo nessa concepgdo cognitiva. O desenvolvimento da crianca esta também ai
inserido, uma vez que percorre uma cadeia de categorias cognitivas cada vez mais
complexificadas, empregadas, alids, como ferramenta, nesta tese, paranguaiaroutputs
de criancas, apresentadas nas secdes 1.2. e 1.3. dos Aspectos Metodoldgicos, envolvidas em
diferentes contextos de aquisi¢do do portugués. O mote principal seréa verificar em que medida
o falante consegue lidar com subijetividade e intersubjatiéidComo instrumento importante
para avaliar a insercao ou nao do individuo na lirayltaira, utilizarei, por sua vez, o principio
de iconicidade, recurso vindo da ciéncia cognitiva e aplicado também ao processo de
gramaticalizagdo, mas que pode abremarfundamentalmente a organizagdo dos padrdes de
uso desses falantes. No capitulo Il, delimitarei melhor os objetivos desta tese e delinearei o

objeto sob o qual maebrucarei

101



Capitulo I
Objeto e Objetivos

Para delinear o objeto que tomo para estudo num contexto de
bilinguismo, sera preciso, antes, situar os conceitos e relacdes
estabelecidas entre as linguas utilizadas nesse contexto.
Independentemente das decisdes individaaisamiliares, pelo
menos duas linguas estardo presentes no contexto de bilinguismo e
alguns fatores ou circunstancias podem ter maior ou menor peso
sobre a decisdo de manutencdo de uma delas em determinados
contextos de interacdo. Um contexto especial de bilinguismo
interessane, o da lingua de heran¢a. Reconhecer seus contornos e
similaridades e distanciamentos dos demais tipos de lingua sera
fundamental a partir de agora para compreender a selecdo do
distrator linguistico (que poderia ser objeto de interesse lingjisti

para o estudo ddds.

1. Delimitac&o dosobjetos

Durante as pesquisas realizadas na Iniciacdo Cientifica (NOGUEIRA, 2010) e no
Mestrado (NOGUEIRA, 2014), identificamos e discernimos graus de gramaticalizacdo de
construcbes linguisticas codificadorae imprecisdo como estratégias intersubjetivas.
Verificamos que esses usos por parte de falantes cultos do portugués como linguai materna
por exemplomeig meio quequase quase qué ndo somente protegiam o escrevente em sua
competéncia ideoldgica, maainda, permitiam a exposicao backgroundinformacional ou
repertorio cultural como forma de impressionar positivamente o leitor. O reconhecimento
dessas estratégias nos conduziu a conclusdo de que uma escala de envolvimento do sujeito
poderia ser orgamada em trés padrdes funcionais, ou seja, que esses usos favoreceriam o
reconhecimento da intencdo do escrevente em se aproximar argumentativamente do
interlocutor. E esse reconhecimento era intermediado pela codificacdo sintatica e pela gradacao
de subjévidade: (a) menos subjetivo (porque ndo concebemos uma objetividade isenta do

sujeito), (b) subjetivo propriamente dito e (c) intersubijetivo.
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Ao evidenciamos que o emprego das construgbes codificadoras de impreciséo
revelavam a mdlizacdo de uma estratégia discurspragmatica poderosa e que 0 processo
de codificacéo sintatica de intencfes através dessas construcdes era bastante complexo, uma
questao surgiu: haveria diferenca entre o nivel de complexidade das estratégias espoegada
falantes da lingua portuguesa como lingua materna e por falantes envolvidos em outros
contextos: portugués como segunda lingua e como lingua de heranca? Definimos, entdo, essas
construcdes linguisticas combjeto linguisticoda pesquisa de doutorad@ portugués como

lingua de heranca conabjeto tedrico principal.

1.1.Portugués como lingua de heran¢&1 objeto tedrico

O termo referese ao contexto em que o pai e/ou a mée decide transmitir a lingua
portuguesa a sua crianca nascida fora de seudgadrigem ou imigrada. Nas palavras de
Mendes (2012:21): A0 port ug usepelosoonteatoslemh qug ua d
0 portugués e sua cultura séo ensinados a filhos de imigrados, em diferentes partes do mundo,
e representantes de diferentimguasc ul t uras em portugu®°so.

Mor oni (2015) , em investiga-«o0o sobre o t
encontrou como primeiro registroou seja, 0 documento mais antigo localizadwa ata de
uma reunido da mesa temética de Educa¢@altara na Il Conferéncia Brasileiros no Mundo
(CBM), em 2009 (BRASIL, 2009). Segundo a autora, isso nao teria sido acidental.

Nesse momento, o terreno parecia estar preparado para o surgimento de uma
etiqueta, eficaz inclusive nos mecanismos de bustdataet, que permitisse as
comunidades brasileiras de todo o mundo, com projetos educativos voltados
principal mente para <c¢rian-as, focados

I

constitui-«o0 do que se percebe cacomo fAbr

buscas na rede e estabelecer um didlogo virtual. Aos poucos, essas possibilidades
de diadlogo e intercambio de informacdes conduziram a uma articulacdo para
reivindicar, coletivamente e em diferentes instancias, visibilidade, apoio
financeiro e politicapublicas. (MORONI, 2015:77)

Atualmente, o PLI?® ja se firmou como campo de estudo proprio e tem alcancado

ambitos cada vez mais amplos, que vao além do ensino/aprendizagem/aquisicao de LHs. Nesta

122 para retomar as definicdes de PLI, PLA e PLH assumidas nesta tese, recorrer, no capitulo da Fundamentac&o
Tedrica, as sec¢desrll.; 1.7.2 e 2, respectivamente.
123 Abreviagdo adotada pararefesire ao fipor t ug th®es amomm® .l 2 ngua de
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tese, por exemplo, ele é abordado sob a perspectiva daidtica, mas ja foi, em outros
estudos, trabalhado em outros campos de conhecimento, c&uoidinguistica(Moroni,
2015), a Sociocognicéao (Lirtdernandes, Ciocckbassi, Rehberg, 2018), a Fonologia (Weiss,
Dutra, Fonseca, 2018), entre outros.
Comoocorre com toda LH, entretanto, os desafios enfrentados para a manutencéo do
PLH s&o muitos, nos mais diferentes ambitos: atitudes negativas em relagdo ao Brasil,
desvalorizacéo da lingua portuguesa, necessidade de mais investimentos para o ensino da lingu
no exterior s«o0o alguns exemplos. Sobre essa
modo geral, as iniciativas para o desenvolvimento dessa area de promocgao do portugués, pelo
menos a partir do Brasil, ttm sido de responsabilidade da sociedddelc seja, dos
imigrantes brasileiros que sao pais e maes preocupados em deixar o seu legado linguistico e
cul tur al para seus filhos. 0. A respeito das
envol veriam, segundo Mo saasfa¢a@ dgeferhlizdd®d cdm as cdisasx p r e
do Brasil; rejeicdo ao convivio com a comunidade brasileira; autoritarismo ao impor o uso do
portugu°s em casa (estudo for-ado da | 2ngua
postul ou: A Per tge mueise easda dmpar, ¢pois é®necaskariamente uma
construcdo, um processo de identificacdo, de querert®drear ou f azer parte. 0
Segundo Moroni (2015:33), fAmais que uma |
tem uma funcéo sociocultural (...), revelarse 0 meio pelo qual os falantes expressam uma
cultura que Ihes € comum e seus vinculos afetivos e identitarios, mesmo que nao os de origem

do indiv2duo, se este j 8 nasceu no exterior,

1.2.Imprecisdo’ objeto linguistico

Colocado como objeto linguistico desta tese, é-biaa uma explanacao a respeito do
conceito de imprecisdo e os tdpicos a ele inerentes. Primeiramentsedegsaltar que esse
conceito esta atrelado ao tragealis. Uma afirmacaarrealis foi assimdefinida por Givon
( 19 9 5 a The bréppsitioniis weakly asserted to be either possible, likely or uncertain
(epistemic sumodes), or necessary, desired or undesired (valuatamtic submodes). But
the speaker is not ready to back up the assettitin evidence or other strong grounds; and
challenge from the hearer is readily entertained, expected or even sdfitaied emprego de

124 A proposicacé fracamentedeclaradacomo sendopossivel provavelou incerta(submodosepistémicos)pu
necesséria, desejadaiodesejada (sutmodos valorativedednticos). Mas o falante ndo esta pronto para apoiar a
afirmacgdo com evidéncias ou outros fundamentos fortes; e uma contestagdo do ouvinte é facilmente entretida,
esperada ou, até mesmo, solicitada. (traducao da autora)
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constru¢des codificadoras de imprecisdo € a estratégia para se defender justamente de possiveis
contestacdes por paide ouvinte.

Ainda segundo o autor (1995:64), a comunicagédo dewdotos ou ndestados, como
no caso ddrrealis, € o fenbmeno marcado, por ser menos frequiefiddamos mais sobre
eventos que ocorrem ou ocorreram do que sobre aqueles pertencentes a esfera das

possibilidades, do néo refl.tracorealis, por sua vez, Bdomarcado:

The unmarked cognitive status thie realis modality (vs.irrealis) is probably

due to both cognitive and soeultural factors. Forealisto be cognitively the
unmarked modality, one must then assume that events that did occur in real time
and space, or are occurring at the time okesheare more salient in the mind
than events that did not occur, or might occur at some hazy future date. The basis
for this assumption must be found in properties of human perception and
memory: Directlywitnessed events are more memorable than unwédesses.

And memory traces of the past, arising from either direct experience or the
testimony of a reliable witness, are more salient, stored better and retrieved faster,
than potential, hypothetical or future events that are yet to occur. The higher text
frequency ofrealis in everyday human discourse may also reflect its higher
sociccultural relevance: Events that did happen or are happening are more likely
to affect hypothetisafuture dventsl (GI¥ON, 1995:56)

Assim, ao empregarempor exemplo, o itermeioe o0 itemquasenos contextos a seguir,
os falantes refererse a eventos que ndo ocorreram e estados inexistentes, os quais, conforme

Givon, sdo mais salientes cognitivamente:

(é) c 0gni tiianc with ialinguistic markedessi is not a purely
physiological phenomenon, but rather the product of interaction between the
more perceptual and the more cultural aspect of cognition. That reality is
constructed at the intersection of the two is not exactly a surfSrisgIVON,
1995:66)

A cognicéo, portanto, ndo é simplesmente o espelho da experiéncia externa, ou seja, do

1250 status cognitivo ndo marcado da modalidaadis (vs.irrealis) é provavelmente devido a fatores cognitivos

e sécieculturais. Para queealis seja cognitivamente a modalidade ndo marcada,-sleventao, supor que os
eventos que ocorreram em tempo measpaco, ou estdo ocorrendo no momento da fala, sdo mais salientes na
mente do que eventos que ndo ocorreram, ou podem oeori@guma data indefinida no futuro. A base para

essa suposi¢cao deve ser encontrada nas propriedades da percep¢do humenzdeateerentos testemunhados
diretamente sdo mais memoraveis do que os nao testemunhados. E os tracos de memoéria do passado, decorrentes
da experiéncia direta ou do depoimentaidetestemunha confidvel, sdo mais salientes, armazenados melhor e
recuperads mais rapidamente do que eventos potenciais, hipotéticos ou futuros, que ainda estdo por ocorrer. A
maior freqiiéncia de texto daalis no discurso humano cotidiano também pode refletir sua maior relevancia
sociocultural: os eventos que aconteceram tioescontecendo tém maior probabilidade de afetar a vida de uma
pessoa do que eventos futuros hipotéticos. (traducaotden)

126 3 saliénciacognitiva- e com ela a marcacadinguistica- n&o é um fendmenopuramentefisioldgico, mas,

sim, o produto dinteragdo entre 0 aspecto mais perceptivo e 0 mais cultural da cogni¢cédo. Que a realidade é
construida na interseccao dos dois ndo é exatamente uma surpresa. (traducdo da autora)
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real. Ela € um filtro construtivo que molda a experiéncia de maneiras adaptativamente

vantajosas.

era um pianista de primeira, e estava MEI@rrompendo a carreira para se dedicar as
letras[L.C.M.L.]*?’

Em varios momentos, a tradicdo QUASE sucumbiu na luta pela sua manutencéo diante
do processo urbariadustrial, que fragmenta a vida e enfraquece as relagcfes proximas.
(FACULDADE DE FILOSOFA, LETRAS E CIENCIASHUMANAS,

2007, Resumos de teses, séc. XXI)

Cognitivamente, o tracealis esta relacionado a verdade l6gica, enquairtealis, a
certeza subjetiva. J& comunicativamente, o primeiro se refere ao significado orientado ao falante
I ou seja, da ordem da semanticaao passo que o segundo, esta associado ao significado
interativo e socialmente negociaidordem da pragmatidaenvolvendo tanto o falante quanto
o ouvinte (GIVON, 1995:115). O autor trata desse fendmeno ao abordar dtxaiee
epistémica:

(é) epistemic is not purely a matter o
certainty. Rather, epistemics typically involves hedliezcted considerations,
such as possible challenge, supporting evidence, relative status and power,
control and authorityi in other words, intgersonal relatio&. (GIVON,
1995:166,167)

O emprego de construcdes de imprecisdo envolve a negociagao de significados entre
falante e ouvinte, uma vez que, em muitos contextos, prevé a antecipapadeado falante
de uma possivel contestacdo por parte do ouvinte. Em outros contextos, sdo empregadas como
estratégia de polidez. Como afirma Kornfeld (2013:39), a atenuacdo, sucitada pelas construcdes
de 1 mpr damitigacionm de uea afirmacion edin acto de habla que sirve para regular
la relacién interpersonal y social entre interlocutores, en la medida en que se trata de una

estrategia propriade lacortesi®. 6 Lakof f (1979 umaregradepolslera v e z ,

127 Dado retirado de amostras de lingua falada produzidas por informantesdosita década de 70 do século
XX por pesquisadores do Projeto NUFSP (Norma Urbana Culta de S&aulo).

128 epistémicondo é puramenteuma questéode verdade,de crencado falante ou de certezasubjetiva. Ao
contrario, a epistémica tipicamermvolve consideracdes direcionadas ao ouvinte, tais como possivel
contestacéo, evidéncia de apoio, status e poder relativos, controle e autceitianigtras palavras, relacdes
interpessoais. (traducdo da autora)

1293 mitigacdo de uma afirmacéio ou de umdse fala que sirva para regular a relacéo interpessoal e sotil
os interlocutores, na medida em que € uma estratégia prépria da cortesia (traducao da autora)
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segundoa qual, ser polido € mais importanteem uma conversagcaalo queser claro, pois

guem faz uso da clareza insistentemente e acima de todo o resto, pode ndo ser considerado um
comunicador eficiente ou um membro digno de admiracdo em sua cultura. Assim, nas relacées
interpessoai, em geral, a necessidade de fortalecer o relacionamento esta acima da necessidade
de comunicar ideias. De fato, a transmissédo de informacdes codificadas sintaticamente que vao
além daquelas presentes objetivamente nas afirmacfes é um processo maig fnedirgua

do que a simples comunicacao de fatos. Na realidade, € atipico na comunicacao que o falante
gueira apenas informar o ouvinte sobre um simples fato.

E comumente assumido que a lingua deva ser precisa e que a imprecisdo, dessa forma,
deva serdtada sempre que possivel. Nesta tese, assumo outra posi¢ao ao consider a imprecisao
como estratégia discursihmragmatica necessaria para atender a necessidades comunicativas.
Juckeret al (2013:1737) ao abordarem o opaaxceito

portugu°®°s ® fAimpreci s«o00, afirmam nesse sent

Vagueness in reference is often seen as deplorable deviation from precision and
clarity. Using a relevance theoretical framework of analysis, we demonstrate
instead that vaguexpressions may be more effective than precise ones in
conveying the intended meaning of an utterance. That is, they may carry more
relevant contextual implications than would a precise expression. In introducing
entities into a conversation, we found tivaigue referring expressions often
served as a focusing device, helping the addressee determine how much
processing effort should be devoted to a girefarentC.

Essas expressbes sdo, assim, respostas a necessidade do interlocutor de ser mais
expressivocriativo e efetivo na codificacdo de suas intencées. O emprego dessas construcdes
linguisticas exige, por conseguinte, complexidade cogrstbaial e exploracdo de wwommon
ground Da?2 i maginarmos que seria prodegauy o i nv
de inser-«o cultural de indiv2duos o0s quai s
(LIMA -HERNANDES, CIOCCHISASI & REHBERG, 2018:1215). A hipétese dpie
individuos que demonstram empregos variados e adequados das construcbes d@amprecis

possam ser considerados falantes comunicativamente competentes na lingua encontra eco nas

130 A imprecisdo na referéncia é frequentemente vista como um desvio deploravel da pagisidceza. Usando

um relevante arcabouco tedrico de analise, demonstramos, ao invés disso, que expressfes imprecisas podem ser
mais eficazes do que as precisas na transmisséo do significado pretendido de um enunciado. Ou seja, elas podem
trazer implicac@s contextuais mais relevantes do que uma expressao precisa traria. Ao introduzir entidades a uma
conversacao, descobrimos que expressfes de referéncia imprecisa geralmente serviam como um dispositivo de
foco, ajudando o destinatario a determinar quanfiorgs de processamento deveria ser dedicado a um dado
referente. (traducdo daitora)
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palavras de Jucket al (2013:173839):

The ability to vary the precision of utterances and to use them in appropriate
contexts is thus praunitative dompeténee, anptbea k er s
interpretation of such expressions is a natural part of language use. It follows that

an understanding of the nature and the role of vagueness in language use is
critical to an wunderstandiisgotanlfyanl anguag
inherent feature of natural language but alaad cruciallyi it is an interactional

strategy. Speakers are face with a number of communicative tasks, and they are

vague for strategic reasons. Varying the level of vaguenagdelp guide the

addresseto maketheintendedrepresentatioof entities and events and to draw

intended implications from thel.

Responséaveis pela codificacdo sintatica de intencfes, as construcbes de imprecisdo
atuam como estratégias interacionais ers@&sa medida, cognitivamente complexas, requerem

esforco cognitivo, como também atestam os mesmos autores (2013:1766):

Of course a vague expression may require more processing effort on the part of

the hearer. In formulating a vague expression, the speaies on her
assumption about the hearer s cognitive
their shared common ground. The speaker assumes the hearer is able to

access the contextual assumptions intended by the spBaker

A imprecisdo, dessa formexige habilidades cognitivas e sociais, além deommon
ground compartilhado, para ser adequadamente codificada sintaticamentéocutor e
decodificada pelmterlocutor.

Tendo abordado os objetos desta tese, apresento, a seghjeto®s.

2. Objetivos
Colocamos comambjetivo principal, a investigacdo, em um quadro comparativo, da

identificacdo e compreensdo das funcdes complexas desempenhadas pelas construgdes

131 A habilidade de variar a precisdo dos enunciados 4ossém contextos apropriados é, portanto, parte da
competéncia comunicativa do falante, e a interpretacdo dexjaiessées € uma parte natural do uso da lingua.
Seguese que uma compreensao da natureza e do papel da imprecisdo no uso da lingua é crucial para uma
compreensdéo da prépria lingua. (...) A imprecisdo nédo é apenas uma caracteristica inerente daitadgomeasat
também; e crucialmente € uma estratégia interacional. Os falantes enfrentam uma série de tarefas comunicativas

e sdo vagos por razdes estratégicas. Variar o nivel de imprecisdo pode ajudar a orientar o destinatario a fazer a
representacéo erendida de entidades e eventos e a extrair implicacdes pretendidas deles. (traducdo da autora)

132 E claro que umaexpressaomprecisapode exigir mais esforcode processamentpor partedo ouvinte. Ao

formular uma expressao imprecisa, o falante baseiam sua suposi¢cdo sobre as habilidades cognitivas do
ouvinte, bem como em sua suposi¢cdo sobreseumon groundompartilhado. O falante assume que o ouvinte é

capaz de acessar as suposicdes coniexitetendidas pelo falante. (traducacadsora)
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linguisticas codificadoras de imprecisdo, bem como o nivel de cxiogde do emprego das
mesmas por falantes do portugués envolvidos em trés diferentes tipos de aquisicdo de lingua,
cujas definicbes foram adequadamente apresentadas na Fundamentacdo Teorica: lingua
adicional (LA), lingua de heranca (LH) e linguaicial (LI), como grupo de controle.
Pretendemos analisar o contexto sintaticqpor exemplo, escopo$ das construcdes
codificadoras de imprecisédo empregadas por participantes desses trés grupos a fim de verificar
guais 0s contextos sintaticos demandaaior complexidade. Essa investigacdo nos permitira
refletir a respeito do que revelam as escolhas linguisticas desses individuos no que se refere as
motivagdes cognitivas e ao estatuto linguistico da LA, da LH e da LI que as teriam suscitado.
Apresentamaqgsa seguir, as definicbes que assumimos nesta tese para esses contextos de
aquisicao.

A hipotese que norteara este estudo é a de que linguas em que o falante detém maior
acesso anputsinformais e espontaneos propiciam ao falante um maior espectro agapad
da imprecisdo. Compet®s explanar em que medida os trés tipos de aquisicdo de lingua
diferem na apropriacéo da codificacdo sintatica da imprecisdo, um uso altamente intersubjetivo
e gque impde um modo sociocultural para sua representatiaiguea

Como mencionamos, a delimitacdo do objeto de pesquisa deste doutorado foi sendo
realizada com estudos menores desde nossa pesquisa de Iniciacdo Qidintéfiadada pela
FAPESP e pelo CNPq. Na ocasido, haviamos identificado funcdes aproximativas eistamntre
de falantes paulistas considerados cultos nos usos doigéme da locucédo por ele formada,
meio que.O valor de imprecisdo nos chamou a atencdo em usos como os dos exXémplos

abaixo:

(1) eu ougo muita coisa até um pouco, também no mesmo esqueneu falei pra

vocé, MEIO por obrigacaf..A.M.T.] 134

(2) porque nos da area de letras, n0s tendemos a esquecer isso, Nn0s mesmos achamos,
ficamos MEIO numa posic¢ao (.[F.A.]

(3) A Faculdade estava MEIO QUE dividida entre a unidoleaisss, e a diviséo [R.B.].

A época, estdvamos incorporando conceitos e métodos das teorias sobre

gramaticalizacédo associadas as fun¢des discupsagmaticas. O resultado dessa pesquisa foi

133 Essecorpusfoi constituido por amostras de lingua falada culta na cidade de S&o Paulo, gravadas na primeira
década do século XXI e reunidas em 2012 por pesquisadores do Risfét@ do Portugués Paulista PHPP.
134 As abreviaturas referese aos nomes dasformantes.
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0 reconhecimento de que algumas construcdes estavam em icGmgahcional, porém
ocupavam contextos especificos em funcdo de sua complexidade construcional. Foram
produtos dessa reflexdo os seguintes trabalhos: Nogueira (2008; 2009; 2010). Um item que
revelou um espectro funcional de imprecisdo em graus de aastéat distintos foi a
construgdomeio que. Entendero que a diferenciavadas demais e sua produtividac

contextual foram também questdes motivadoras a época. Saber em que medida essas estratégias
poderiam ser empregadas na lingua escrita formal foiquestao que nos motivou a elaborar

um projeto denestrado.

Durante dois anos, investigamos a correlacdo entre produtividade contextual e atuacao
de categorias cognitivas na funcionalidade dessa construcéo no texto escrito formal. O resultado
dessa investagdo permitiu reconhecer o papel da face na base da decisdo por usos mais
complexos (NOGUEIRA, 2014). Evidenciamos que uma estratégia discupagmatica
poderosa era mobilizada para proteger a face do escrevente que se encontrava numa situacéo
de graneé tens&o e exigéncia pela normaatite concluimos que uma escala de envolvimento
do sujeito escrevente poderia ser organizada em trés padrées funcionais, intermediados pela
codificacdo sintatica e pela gradacdo de subjetividade: (a) menos subjetigoe(pdo
concebemos uma objetividade isenta do sujeito), (b) subjetivo propriamente dito e (c)
intersubjetivo.

Nos exemplognenos subjetivosobservamos o emprego deasena expressao de
valores imprecisos. Foram trés os subpadidestificados: (i) imprecisdo espacifil i
empregada quando o falante ndo consegue situar numérica ou geograficamente de forma mais
certeira uma informagcao; (ii) imprecisdo quantitafiva em muitos casos, com a intengédo de
conduzir a impressao de amptlel a exposicdo de um dado de forma imprecisa, possibilitada
pelo emprego dgquase conduz o leitor a assumir como informacédo uma quantidade maior do
que aquela a qual seria indicada pela quantificacio exata, precisa; (iii) imprecisdo t&mnporal
I nessesa&sos, 0S escopos prestama estratégia de conferir maior precisdo temporal, a qual
€ impedida, devido a diversas inten¢gées comunicativas, pelo empregasade

Ossubjetivos propriamente ditpgor sua vez, sao aqueles em que se observa a a¢ao do

135 0 corpusda pesquisa foi constituido por redacdes de candidatos ao vestibular da FUVEST e resumos de
dissertacdes e teses defendidas em diferentes faculdades da Universidadead#oSao

136 Ex: QUASE 14, na fronteira do México e EURUVEST, 2009Redac6eslissertativas)

137 Ex: no Brasil sdo gerados QUASE 100 mil toneladas por dia de residuos orgdES@ROLA DE
ENGENHARIA DE SAO CARLOS, Resumo de tese, 2013)

138 Ex: Desenhado a partir de fragmentos de QUASE um sé@&ACULDADE DE ARQUITETURA E
URBANISMO, Resumo de tese, 2012)
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autorescrevente ao manipular as informacdes. llustra essa funcéo dé°emsagiequaseatua

atribuindo traco de polaridade negativa sobre escopos de polaridade altamente positiva,
produzindo traco de indefinicdo ou de impreciséo, tais doom(s) toda(s) tudo, totalidade

total, sempre e outros casos em qgeasetoma como escopo o valor categoérico gntom

vistasa produzirefeitofocalizadordaprototipiaa quesevisadefendercomoem: o que vemos

€ uma divisdo gigantesca de classes, onde é QUASE impossivel avaliar as pessoas por seus
valores morais (FUVEST, 2010, Redacbes dissertativablesse exemplo, 0 escopo

Ai mposs2vel o ® o wvalor protot2picoquasecal i z:
obse@vamos dois processos envolvidos: preservacdo de face do escrevente (ha o impedimento
da interpretacdo de que o escrevente empenha sua palavra e imagem totalmente ao que escreve)
e, por outro lado, os conceitos pretendidos pelos escopos sdo transnititasiesa eles
relacionados sdo acessados pelo leitor. Em outras palavras, os mecanismos linguisticos de
significacao dos escopos sao acionados pelos interlocutores, entretantqu@ageinc ont r ol a o
0 modo como esses mecanismos deverao ser ativados.

Nos padrdes intersubjetivos, neta que o falante/escrevente provoca um exercicio
inferencial do ouvinte/leitor sobre a percepcdo ou compreensao que esse (s) fara (ao) de sua
mensagem, a partir de Apistasod somdntehapgd®dnt e e
do autorescrevente ao manipular as informacdes de modo a letadizauma escala
constituida por graus de modalidade, cujos polos sesame ndg sempree nuncg etc.

Ocorre, nos dados intersubjetivos, 0 monitoramento da percepcacetatvardo interlocutor,

como no exemploinfelizmente, QUASE nunca temos uma versao neutra e objetiva dos
acontecimentas (FUVEST, 2004, RedacgOes dissertativas). Nesse caso, a percepgao

i nterpretativa suscitada por mdhitonadacao, pol o d

E foi nesse ponto que pudemos reconhecer a importancia de se estudar a imprecisao: ela
permite reconhecer a intersubjetividiefendmeno responséavel pela interagio comunicativa.

Esta assume papel de destaque na aquisicdo de linguas e,nassiesenvolvimento da

139 Ex: em QUASE todos os cantos tem sempre uma fronfEI&EST, 2009, Redacdeissertativas)

1404 também trabalhos dedicados & analisendmii inglesa que tratam do caréater intersubjetivo de construcdes
codificadoras de imprecisdo, como Verhagen (2005) que analisa os operadores argumentativos barely e almost, e
Gerrevinck & Hoop (2007), os quais afirmam: We have seen that especially ircéisesewhere a proposition p

leads to conclusion q and proposition p is not (entirely) true in the real world, a speaker can use a formulation with
almost to try and convince the hearer still that conclusion q is the case, without having to tell anligatians

with al most surfaced as the opt (Nosdemoswoistd gpe)dspetiabmentea c hi e v
naqueles casos em que a proposi¢ao p conduz a conclusao q e a proposi¢do p nao é (inteiramente) verdadeira no
mundo real, um falanfgode usar uma formulacdo com almost (quase) para tentar convencer o ouvinte de que € o
caso da conclusao g, sem ter de contar uma mentira. Formulagcées com almost (quase) surgiram como a saida ideal
para alcancar os objetivos do falante.) (traducéo dazutor
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pesquisa a qual propomos nos dedicar nesta tese.

3. Justificativa

A investigacdo sobre o uso de constru¢des (inter)subjetivas (que demandam alta
projecdo do sujeito sobre espacos sintaticos, tal como as constru¢cdes de impreuisdo) te
demonstrado resultados promissores para a compreensdo de como a mente humana reage.
Lima-Hernandes (2014), por exemplo, demonstrou haver uma motivagdo cognitiva para a
organizacdo de informacbes subjetivas e intersubjetivas denunciadas pela ordenacédo da
sentenca da lingua portuguesa. Guerra e Spaziani (2015), por sua vez, demonstraram que
autistas ndo seguem o mesmo modelo de organizacdo sentencial das pessoas sem transtornos
cognitivos, justamente porque ndo se reconhecem como seres intersubjetivogtr&&m o
palavras, a codificagdo da intersubjetividade pressupde consciéncia de si e do outro num espago
de atenc¢éo conjunta (TOMASELLO, 2003).

Refletindo sobre esses resultados, questionamos se haveria uma diferenca no
processamento de construcdes intersivaje por grupos de individuos em diferentes contextos
de aquisicdo da lingua portuguesa (como LH, como LA e como LI). Essa investigacdo
comparativa colocge como interessante objeto de investigacdo, ja que a linguagem € um
sistema de simbolos que refletdesenvolvimento socio histoérico. E este, por sua vez, se coloca
como bastante diverso entre os grupos definidos. A concretiza¢do dos objetivos propostos por
esta tese nos proporcionara melhores condi¢cdes de compreender o fendmeno sintatico da
imprecisdoe como se comportam falantes em contextos especificos de uso. Adicionalmente,
sera possivel compreender um pouco mais sobre como a mente funciona no momento de
aquisicdo da lingua, através das pistas deixadas pelas inten¢des codificadas nas construcdes
linguisticas.

O fato de ndo termos disponivel uma amostragem para realizarmos o estudo do objeto
linguistico delimitado ja era uma justificativa para a realizacdo desta pesquisa, uma vez que me
propus a coletar dados e compor conpusproprio com amostrage cada um dos grupos de

individuos delimitados.

4. Questdes eHipoteses

A primeira questdo colocada por esta pesquisa reteems diferentes niveis mhputs
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aos quais individuos estariam expostos em situagdes distintas de aquisicao da lingua. Levant
a hipétese de que falantes de LI e de LA, guardadas as devidas propor¢des, estariam expostos
a niveis denputsbastante ampliados e que este seria o0 ponto diferencial em relacdo aos falantes
de LH, uma vez que a lingua alvo seria falada em contextbdaimjue, provavelmente, seria
um contexto de conforto, de afetividad@mas ndo em outros nichos socioculturais e de vivéncia
da lingua.

Este trabalho colocou como segundo problema o fato de o uso de construcbes que
exigem um exercicio cognitivo compltexcomo € o caso das que codificam imprecisdo, serem
de dificil apreenséo para todo individuo que nao estd envolvido com a légica sociocultural de
uma comunidade. Hipotetizo, a este respeito, que a diversificacdo de contextos seja primordial
para que ocoam o reconhecimento, a compreensdo e o emprego de construcdes codificadoras
de imprecisdo. Suponho que esse conceito sé possa ser compreendido sintaticamente pelo
falante mais maduro e mais envolvido com a cultura. Essa diversificacas¢onegessaria
para que ocorra a reconfiguracdo néeldtakessencial para a apreensio de construcbes. Essa
reconfiguracdo neural ocorre a cada ocasido em que nos deparamos com uma construcao
linguistica. Cada vez sera diferente. E guiard o emprego em diferentes contextos.

Ainda a respeito dessa questdo, proponho a hipétese de que linguas em que o falante
detém maior acessoiputsinformais e espontaneos Ihe proporcionariam um maior espectro
na gradacao de imprecisdo. Assim, em referéncia a questédo das diferencas rzecapgor
codificacdo sintética da imprecisdo, as hipéteses para cada um dos grupos aqui delimitados,
apos a andlise comparativa mencionada como objetivo deste projeto, seriam as seguintes: (i)
falantes de portugués como LI reconheceriam, apreenderianregamam de forma complexa
essas construcoés analise qualitativa comparativa levaria a descoberta de um maior nivel de
complexidade das estratégias empregadas para codificar impilegieao/ez que estariam em
contato com a lingua em uso real nos ndargrsos contextos sociocultura(g) falantes de
portugués como LA apresentariam resultados semelhantes aos de LI, mas seria possivel
observar dissemelhancas, uma vez que essa talvez nao seja a lingua predominante na familia, o

gue poderia levar a umapreensao e a um emprego dotados de menor complexidade; (iii)

141 0 papel da reconfiguracéo neural pode ser compreendido se refletirmos a respeito da representacdo que temos
de cada palavra/constru-«0 em nossa mente. Por exempl
Explicando, grosso modo, os passseriam o0s seguintes, segundo Del Nero (1997:349): (1) um conjunto de
neurénios (mddulos) associariam a visédo de umileiprimeiro ledo que a pessoa tivesse visto naivictan a

palavra (conjunto de fonemas) ledo, que estaria em outro conjuntordaiosu(2) tendo outros contatos com
ile«xod (vendo outros exemplares, ouvindo falar sobre
de neurbnios, e assim, a cada vez que uma nova conexao se estabelecesse, algumas ligagfescadaam
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falantes de portugués como LH reconheceriam, apreenderiam e empregariam as construcdes
em questéo, devido ao fato de empregarem a lingua em contexto informal e espiacaéreo
imaginamos queega o familiari, contextos esses adequados para se usar imprecisées, mas 0
fariam, supomos, de forma menos complexa quando comparados aos outros grupos.

Esta na base dessa proposta a intuicdo de que para uma crianga adquirir umiconceito
ou, nocaso, construgdes linguistichs® necessario que o mesmo tenha expressao em sua
cultura, para que s6 depois faca parte de sua lingua falada com significado. Para que os
desenvolvimentos cognitivo e emocional ocorram € necessario que a crianga experiencie
meio, que ela atribua significado as situa¢cdes e aos contextos vividos. Nesse sentido, a vivéncia
cultural leva a experiéncia, ou melhor, ao experienciamento sociocultural. Segundo Vygotsky
(2000), isso ocorre por meio da acéo e da linguagem, que sfoduas de manifestacao da
cognicdo, dai a importancia de se estudar a linguagem para se entender a cognicao.

Em suma, colocarae como questdes nesta tese as possiveis diferencas na complexidade
de codificacao sintatica da imprecisao por falantes dequdrtuem trés diferentes contextos de
aquisicao (PLI, PLA e PLH), as quais podem indicar um maior ou menor grau de
gramaticalizac&o do individuo na lingua e uma maior ou menor imersao naditigua, ou
seja, na légica sociocultural daquela lingua. A@mgar construcdes de imprecisdo mais
complexas e gramaticalizadas, o falante revela estar, ele préprio, mais gramaticalizado na

lingua e imerso em sua lingaaltura.

114



Capitulo Il

Revisao do tema

Neste capitulo, tentando dialogam o anterior, inicio a discussao

do tema especifico da identificacdo de gradacado, primeiramente,
apresentando os trabalhos que fizeram andlise de gramaticalizacéo
sobre os itens de imprecisdo. Esses estudos foram fundamentais
para que outros trabalhosdassem determinar essa gradagcao nas
descricbes, 0s quais sao apresentados na secado 2. Por fim, na secao
3, apresentarei 0os estudos especificamente de gradacgao de fluéncia
entrefalantesbilingues para que eu possa evidenciar que um objeto
bem delineado, gecificamente que tenha margem a uma gradacao
de uso, deve ser selecionado para trabalhar com lingua de
heranc&*>. Como veremos, duas diferentes concepcdes de
gramaticalizacdo serdo abordadas: 1. mudanca linguistica e 2.
processo inerente a aquisi¢ao dglia e ao dominio gramaticalsl
falantes.Nesta tese, o foco estd no ultimo conceito, como sera

explicitadoem detalhgosteriormente.

1. Construcdes linguisticas de imprecisao sob a atuagd@gramaticalizacéo

Sao varias as construcoesiaprecisao.em diferentes linguas, que se submetesiam
processade gramaticalizacad aqui assumido como a transformacéo gradual de um elemento
lexical em elemento gramatical ou de um item ou construgcdo gramatical a mais gramatical
ainda. Sobre o item tipo no espanhol,por exemplo, Kornfeld (2013:27) afirma que,
primeiramente, houve um processo de recategorizagdo (amdritnea lexicalizacdo e a
gramaticalizagéo), em que a preposiciofoi elidida. Para fins ddustracdo,o seguinte

exemplo éapresentado:

Fue una fiestaddéipode | os afos 20 Y Fue wuna fie

142 para retomar as definicdes de PLI, PLA e PLH assumidas nesta tese, recorrer, no capitulo da Fundamentag&o
Tedrica, as se¢bes 1.7.1.; 1.7.2 e 2, respectivamente.

115



Posteriorment e, segundo a aut elrvalor le2013: 2
atenuacion surge del significado aproximativo, derivado a su vez deigmificado
funcional*®. Bodemos imaginar que um caminho semelhante tenha sido percortiigo por
portugués. Ao tratar dos chamadgge nounsconjunto ao qudipo pertence, Davidset al.
(2013:2) identi filecismdvanced grammaticalizdtionrstages the typé
noun no longer fulfills a function in NP structure, but serves adverbial, discourse marker and
quotative functioné®. De forma semelhante como a construddtipo do(a)parece ter sofrido
reanalise combpo, que se tornou, portanto, independente da prepadigaaonstrucasorta,
gue tem origem ersort of parece ter se tornado independentefde

Ao observarem os deslizamentos funcionaisafeof Davidseet al (2013:6) afirmam:
fAs the shift isrom describing subtypes to expressing abstract quantificational meaning on an
implied cardinality scale, this is a process of grammaticalizaffinOs autores resumem o

processo de mudanca da seguinte forma:

stage 1. relative universal quantifet modifying TN (type noun) used as head
stage2: pragmatidnferencerall typesofd impliesélot of instanced
stage 3: (hyperbolic) absolute quantifier mearimgnyd®

Fazendo uma associacdo com o itgro, podemos imaginar um processonaedanca
gue teria |l evado constru-stas) co mmomMgtordw-s» ®S ¢
j 8 fez todo tipo de trabal hoo staga 3 fGisesinmisj §8 t e
abstratos.

Por sua vez, os itenseio e mediq no portuguése no espanhol, respectivamente,
percorreram outros estagios de mudanca. Kornfeld (2013:26), ao tratar do processo de
gramaticalizacdo dmediono espanhol, propde a seguinte sequéncia para o deslizamento de

padrdes funcionais a qual apresento aqui em uescala:

143 o valor de atenuac&o surge do significado aproximado, derivado por sua vezsifgnificado funcional
(traducao da autora)

144 Em seus estagios avancados de gramaticalizag&o, o substipativiio mais cumpre uma funcéo na estrutura
NP, mas serve fun¢cbes adverbiais, de marcador discursivo e cotativas. (tradug@oaja

145 Como a mudaca é de descrever subtipos para expressar significado quantificacional abstratoesoalana
de cardinalidade implicita, este € um processo de gramaticalizagao. (traducao da autora)

148 estagiol: quantificadoruniversalrelativo, todosmodificandoTN (substantivaipo) usadoparaencabecaa
sentenca; estagio 2: inferéncia pragmética: 'todo tipo de' implica 'muitas instancias'; estagio 3: quantificador
absoluto (hiperbdlico) significando "muitos”. (traducéo da autora)
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guantificador de substantivos contaveis > quantificador de adjetivos e advérbios > uso modal

Oeempl o apresentado pela autora para il us
median ar anj a, omedi@ pwnr dwo, feEs pMedio(ud mmeo | %l i mag |
Em um estagio de gramaticalizacdo mais avangaddioatua, no ultimo exemplo, ja no nivel
da oragéo.

Dedicada a investigacao de construcdes catobof, a bit ofe sort of Traugott (2007)

propde a seguintgequéncia de gramaticalizacao:

partitude > quantidade > escalaridade > qualidade

As construcdes, portanto, passariam por uma expansdo semantica e pragmatica: o
deslizamento funcional ocorreria de codificador de quantidade (quantificador) a modificador
de grau (qualificador). E, ainda, uma expanséo sintatica, que envolveria mudanca de classe
gramatical e de escopos. Traugott (2010:43) levanta as seguintes hipéteses sobre o processo de

gramaticalizacéo dessesnstrucdes:

By hypothesis, a shift to meanintgat are used evaluatively to assess not just
more or less quantity, but also more or less quality, as in the case of Degree
Modifiers or Focus Particles, always involves subjectification: the evaluative
invited inferences are semanticized as part ofrteaning of the item that comes

to index scalarity. Those lexical items that initially refer to small quantities, and,
by extension, low quality, tend to become negative polarity items. This involves
both further grammaticalization (restriction in termssghtactic context) and
further subjectification in that the speaker evaluatdonly elements on a scale,

but the scale itséff”.

A autora defende, dessa forma, que os conceitos de subjetividade e intersubjetividade,

assim como os fenémenos slgbjetivacéo e intersubjetivacdo, estdo atrelados ao processo de

147 por hipétese, uma mudanca pagniicados que s#o utilizados avaliativamente para aferir ndo apenas mais

ou menos quantidade, mas também mais ou menos qualidade, como no caso dos Modificadores de Grau ou
Particulas Focais, envolve sempre subjetivacdo: as inferéncias avaliativas das@@la semanticizadas como

parte do significado do item que vem a indexar a escalaridade. Os itens lexicais que, inicialmente, se referem a
pequenas quantidades e, por extensao, baixa qualidade, tendem a se tornar itens de polaridade negativa. Isso
envole tanto gramaticalizacdo avancada (restricdo em termos de contexto sintatico) quanto subjetivacao
avancada, na medida em que o falante avalia ndo apenas elementos em uma escala, mas a prépria escala. (traducdo
da autora)
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gramaticalizacdo. Para ela, a subjetividade, construida cognitivamente na interacdo, € a
expressado do significado semantico ou pragmatico inerente a expressao da atitude ou ponto de
vista dolocutor, enquanto a intersubjetividade envolve a atencdo do locutor para a autoimagem

do interlocutor. Ja os fenbmenos de subjetivacéo e intersubjetivacdo foram assim descritos:

Subjectification is the development of meanings that express speaker attitude

Vi ewpoint, while intersubjectificatio
attention to addressee sélfma g e . (é) I have argued t
intersubjectification are independent of grammaticalization. However, since
grammaticalization inelves the development of markers of speaker attitude
toward the ideational component and toward textual connectivity (amang

other things), there is inevitably a close interaction between grammaticalization
and subjectification. The intersection of gmamaticalization and
intersubjectification is less common, since the latter largely involves expressions

of politeness, and crog$imguistically these tendo be associated with lexical
choices rather than witirammatical oné4®. (TRAUGOTT, 2010:49)

n
h a

Esses processos envolvem a reandlise e a convencionalizacdo de significados
pragmaticos que emergem na nhegociacdo de significados entre interlocCGmmészme
Traugott (2010:33), a subjetivacdo e a intersubjetivagcdo sdo mecanismos através dos quais:
fimeaning are recruited by the speaker to encode and regulate attitudes and beliefs
(subjectification) and, once subijectified, may be recruited to encode meanings centered on the
addressee (intersubjectificatipfi®®. A autora trata da relacio desdesdmenos com o

processo de gramaticalizacao:

Subjectification is more likely to occur in primary grammaticalization (the shift

from lexical/constructional to grammatical) than in  secondary
grammaticalization (the development of already grammatical material into more
grammatical material). This is beese primary grammaticalization often

requires prior strengthening of pragmatic inferences that arise in very specific
linguistic contexts prior to their semanticization and reanalysis as grammatical
elements. Further grammaticalization, however, oftealires development into
automatized structures (especially in the case of inflections). The fewer the
options become, the less likely subjectificationwillpe2 ) | nt er subj ect i

148 A subjetivacdo é o desenvolvimerde significados que expressam a atitude ou o ponto de vista do falante,
enquanto a intersubijetificacéio é o desenvolvimento da atencéo do falante pafinageno do interlocutor. (...)
Argumentei que a subjetivacéo e a intersubjetificacdo sdo indepieadia gramaticalizacdo. Entretanto, como a
gramaticalizac@o envolve o desenvolvimento de marcadores da atitude do falante em relacdo ao componente
ideacional e a conectividade textual (entre muitas outras coisas), ha, inevitavelmente, uma interagd@emréxi
gramaticalizacé@o e subjetivacdo. A interse¢do entre gramaticalizacao e intersubjetificacdo € menos comum, uma
vez que a Ultima, em grande parte, envolve expressdes de polidez e, interlinguisticamente, estas tendem a ser
associadas a escolhas latgce ndo a escolhas gramaticais. (traduc@utiaa)

149(...) significadoss&orecrutadogelo falanteparacodificar e regularatitudese crencagsubjetivacdok, uma

vez subjetivados, podem ser recrutados para codificar significados centradkstinatario (intersubjetivacao).
(traducao da autora)
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intersects less extensively with grammaticalizatibon.most languagess it
grammaticalized only into some discourse markers and interjections. It is
strongly grammaticalized, in the sense of being expressed morphologically, in
only a few languages, e.g., Japanese, where verbal endings may index
politenes®®. (TRAUGOTT, 201036)

Dessa forma, o fenbmeno da subjetivagdo possui relacdo proxima a gramaticalizacéo,
enguanto 0 mesmo hao ocorre com a intersubjetivacdo. Sobre a atuacédo desses fenbmenos na

ontogénese, Limbdlernandes (2014:71) postula:

A subjetivacdo se desenvolvamariamente no individuo e a intersubjetivacéo

€ aprendizado posterior. A transposi¢do dessa dificuldade vai lhe custar um
exercicio de dificil percep¢éo e a¢édo: o desapego de si mesmo. Mais tarde, ainda,

vird a simulacdo do desapego de si mesmo paraegomso que pretende.

Primeiro aprenderd a cooperar, depois cooperara polidamente e, somente anos
depois, tera condi¢bes de cooperar ao revés: dar e receber, numa negociacéo
cont2nua de abstra-«o de si me s mo , espe
resuledo final.

Podemos, assim, imaginar que, ao longo do processo de aquisicdo de uma lingua,
construcdes linguisticas intersubjetivas sejam adquiridas pelos individuos em estagio posterior
ao estagio de apreensdo de construgdes linguisticas subjetivas.Abiacado e Lima

Hernandes (2017:164), por sua vez, ao tratarem da (inter)subjetividade na filogénese, afirmam:

Ao longo do processo de desenvolvimento humano, a espécie humana foi
aprimorando as habilidades de projetar suas capacidades instrumetitaim&m

de acdes. Esse processo foi se abstratizando, até que o falante/escrevente
comecou a lancar suas atitudes e inten¢des na composicdo da linguagem. Como
ndo poderia deixar de ser, foram projetados espacos de interacdo em cuja base
estava a intercompeesdo. Essa capacidade de se deslocar virtualmente para o
espaco de atencdo do outro e perceber sua forma de compreenséo e de uso da
linguagem foi fundamental para criar um espaco de atencdo conjunta (Tomasello,
2009), uma resposta a suas necessidadezbdevé/éncia e de cooperagao.

150 A subjetivacacé maisprovavelde ocorrernagramaticalizaca@rimaria(a mudancade lexical/construcional

para gramatical) do que na gramaticalizagao secundaria (0 desenvolvimento de material ja geanmasitaial

mais gramatical). Isso ocorre porque a gramaticalizagdo primaria frequentemente requer o fortalecimento prévio
de inferén@as pragmaticas que surgem em contextos linguisticos muito especificos antes de sua semanticizagéo e
reanalise como elementos gramaticais. Gramaticalizagdo mais avangada, entretanto, envolve frequentemente o
desenvolvimento em estruturas automatizadag@amente no caso de inflexdes). Quanto menos numerosas as
op-»es se tornarem, menos provs8vel ser 8 -samenasbj et i f i
extensamente com a gramaticalizacdo. Na maioria das linguas, ela é gramaticalizada aglguas m@rcadores

de discursoe interjeicdes.E fortementegramaticalizadano sentidode ser expressa morfologicamente, em

apenas algumas linguas, por exemplo, japonés, em que as termina¢des verbais podem indexar a polidez. (traducéo
da autora)
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Motivados por necessidades comunicativas, os individuos codificam sintaticamente
suas intenc¢des e se inicia um jogo de intercompreenséao, estabelecido entre as subjetividades
dos interlocutores. Com o0 surgimento constantecd@sinecessidades comunicativas, novas
configuracdes para se codificar intencdes emergem e, consequentemente, usos inovadores
manifestarmse nas linguas. Para tanto, a integracdo social € necessaria, como defendido por
Lima-Hernandes (2011:153) ao apontarga extensdo dos contatos sociais como recurso para

promover ou facilitar a incorporacéo de usos inovadores pelos falantes:

Assim, a integracdo em varias malhas sociais é discutida como fator relevante
para explicar a expansdo funcionakensequentemente, as rotas de mudanca
linguistica. Parece que a integracdo social do individuo pode representar
importante papel na transmissdo dos usos inovadores. Em contrapartida, o
isolamento dos individuos ou a ocorréncia de muitos e duradouros mossme
geograficos também podem gerar consequéncias a comunicagcdo espontanea. A
ruptura no processo de incorporagéo dos deslizamentos funcionais das palavras,
pela movimentacgdo natural para fora de uma comunidade, pode ser uma dessas
consequéncias.

A vivéncia linguistica dos participantes da pesquisa desta tese é também marcada pela
mobilidade geogréfica e esse € um fator a ser considerado na investigacao do emprego de usos
inovadores por esses individuos.

Trabalhos como os relatados aqui fossenciais para que estudos sobre a codificacédo
sintatica da imprecisdo fossem desenvolvidos. Na préxima secao, apresento algumas dessas

pesquisas.

2. Trabalhos sobre construcdes danprecisao

O conceito de impreciséo ja foi abordado por muitos autaksjagiadas perspectivas
e a partir de diferentes objetos linguisticos em diversas linguas. O termo em inglés adotado para
expressdo € vaguenes® nao deve ser confundido com o conceito de vagMsEgueness
significa justamente a falta de precisao & sxpressédo € amplamente partilhada por um vasto
namero de linguas. Também trabalhadas na lingua alema, as expressdes de imprecisdo séo
denominadagbschwachungsverfahrepor alguns autores,Heckenausdrickeor outros, e

sua funcéo geral foi assim dafia por Schr6dgi1998):
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Der Sprecher/ Schreiber baut demnach ei
damit um sein wissenschaftliches Gebaude) auf, die ihn hinsichtlich der
Verantwortung fiir den Wahrheitsgehalt, die Gultigkeit und Gewichtigkeit seiner
Propaitionen im Zweifelsfall entlastet. (SCHRODER, 1998:269).

Ao analisarem mais profundamente os contextos de emprego de expressdes de
imprecisdo em trés lingudsitaliano, espanhol e inglés Voghera & Borges (2017:73)

identificaram um mesmo percurse thudanca:

In all three languages VEsVégueness Expressignsan express multiple
meanings, but if we have a VE with a unique function this is to convey
informational vagueness: in other wordg do not have VEs that can express

only relational or discorse vagueness. This probably depends on the fact that
relational and discourse vagueness developed from information vagueness. This,
on the one hand, suggests that there is a sort of hierarchy among the three types
of vagueness, where the primary goaloiexpress the lack of information. On

the other hand, it confirms a very w&hown path, according to which many
linguistic items and constructions develagrelational and pragmatic meaning

from a more referential of&.

De fato, ao investigar os processos de gramaticalizacdo aos quais a consisc@o
submetida, verifiguei (NOGUEIRA, 2014, 2015) seu emprego na codificacao de significados
mais concretos, referenciais, como na ocorréncia (1) abaixo, e, ja em ast@igiasancados
de mudanca, significados mais abstratos, relacionais e pragmaticos, como nos dados (2), (3) e

(4).

(1) QUASE 3 bilhBes de pessoagivem em areas tropicais de
risco de infeccdo com uma das 5 espécies evidenciando um
problema mundial carente delucdoimediata. (INSTITUTO DE
BIOMEDICAS, 2012, Resumos de teses, séc. XXI)

(2) Desse modo, QUASEA0 ha espaco para a invengao e para a

1510 orador/ escritor, portanto, constréi uma "cerca" protetora em torno de si (e, assim, em torno de seu edificio
cientifico), o que o libera da responsabilidade pela veracidade, validade e peso de suas proposi¢cdes em caso de
davida. (traducéo dautora)

152 Em todas as trés linguas, \6Es (Expressdes de imprecisdo) podem expressar multiplos significados, mas se
temos uma/E com uma funcao Unica, esta é para transmitir imprecisao informacional: em outras palavras, nao
temosVEsque podem expressar apenas iefgao relacional ou de discurso. Isso provavelmente depende do fato

de que a impreciséo relacional e do discurso se desenvolveu a partir da imprecisdo da informacéo. Isso, por um
lado, sugere que ha uma espécie de hierarquia entre os trés tipos desfimpei que o0 objetivo principal é
expressar a falta de informacéo. Por outro lado, isso confirma um caminho muito conhecido, segundo o qual,
muitos itens e construcdes linguisticas desenvolvem um significado relacional e pragmatico a partir de um mais
referencial. (traducao dautora)
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aprendizagem significativa. (FACULDADE DE FILOSOFIA,
LETRAS E CIENCIAS HUMANAS, 2011, Resumos de teses,
séc.XXI)

(3) A hipotese néo é rejeitada, observargtoum efeito positivo

da segregacado para brancos e amarelos e, negativo para negros,
fato que se relaciona com QUASE inexisténcia de pretos e
pardos em escolas particulares. (FACULDADE DE
ECONOMIA, ADMINISTRACAO E CONTABLIDADE,

2012, Resumos de teses, séc. XXI)

(4) Dados sobre violéncia policial de inUmeros orgéos, pesquisas
académicas no assunto, e a propria preocupacdo manifesta de
autoridades governamentais de seguranga publica tornam
QUASE QUEinevitavel que essas disclu@ss vinculem a policia

a violéncia. (INSTITUTO DE PSICOLOGIA, 2012, Resumos de
teses, sexXl)

Tendo encontrado mais semelhancas do que diferencas entre as expressbes de
imprecisdo empregadas nas trés linguas investigadas, Voghera & Borges (201rfma3) afi
gue ess e stogly suppores the ided that the expression of vagueness follows some
general semantic, pragmatic and discourse paths, which found their reason in cognitive and
linguistic mechanisms widely shared interlinguisticifly &ssa visdo sera corroborada por

Voghera & Collu (2017), também em um trabalho interlinguistico sobre expressfes de

7z

imprecisdo. Os autores vao além ao afirmarem que a imprecisdo é uma caracteristica da

linguagem humana e ndo uma caracteristica de um fyeciéso de palavras.

In our research, we use the term vagueness to refer to a basic semiotic property

of human language, which pervades all the levels of codification and goes beyond

the semantic domain. Vagueness can, in fact, affect both sides of the linguistic
signs,sincd or m and meaning can have fuzzy <co
exhibits the general property of linguistic systems to adapt the boundaries of
signs in order to respond to communicat.
humanlanguage allows the boundasieflinguistic signs to be fuzzy at both

formal and meaning levéf. (VOGHERA & COLLU, 2017:374)

153 apoia fortemente a ideia de que a expressdo de imprecisdo segue alguns caminhos semanticos, pragmaticos e
discursivos gerais, 0s quais encontraram sua motivacdo em mecanismos cognitivos e linguisticos amplamente
compartilhaos interlinguisticamente. (traducaoalstora)

154 Em nossapesquisausamoso termoimprecisdoparanosreferirmosa umapropriedadesemidticabésicada

linguagem humana, que permeia todos os niveis de codificacdo e vai além do dominio seménficecigdo

pode, de fato, afetar ambos os lados dos signos linguisticos, uma vez que forma e significado podem ter conceitos
difusos. (...) a linguagem imprecisa exibe a propriedade geral dos sistemas linguisticos de adaptar os limites dos
signospararespn der " s necessidades comunicativas. (é) A pl a
que as fronteiras dos signos linguisticos sejam difusas tanto no nivel formal quanto no de significado. (traducéo
daautora)

122



A imprecisdo, desse modo, vai muito além do dominio semantico e pode ser expressa
de diversas formas, motivada por variadas necessidades comunicativadicBnosote, por
exemplo, pode ser identificada na hesitacdo, que, quando ndo motivada por um desejo de
reformulacdo do discurso, revela a intencdo do locutor de indicar, para seu interlocutor, que
uma atencdo diversa deve ser dedicada aquela proposicacpmier informacgfes cuja
veracidade possa ndo ser tdo certa para o locutor ou, ainda, por poder ser contestada pelo
interlocutori contexto este que exige uma antecipacao pelo enunciador que o leve a proferir
seu discurso de modo diverso do usual, sinadiaaum valor diverso, no caso, a imprecisao.

Ela pode ser também codificada sintaticamente, através de constru¢des linguisticas altamente
complexas, como por exemplguase meiq tipo, sort of kind of like, sozusagenA seguir,

apresento uma revisao tlabalhos dedicados a investigacdo de algumas dessas constucdes.

gue determinou a selecdo das construcdes apresentadas nas seguintes secdes foi 0 acesso que

pude ter aos trabalhos que se dedicaram a aihadisa

2.1.A construcaotipo

Muitos estudos ja foram desenvolvidos sobre a palgwwae construcdes linguisticas
concorrentes em diferentes linguas: no inglég, kind, type (DENNISON, 2002, 2005;
TRAUGOTT, 2008), no francégenre especesorte style(DANON-BOILEAU & MOREL,

1997 FLEISCHMANN & YAGUELLO, 2004; MIHATSCH, 2007), no italiangenere tipo,
espéciesorta forma(MASINI, 2010; VOGHERA 2013a, 2013b), no rudgm (LAZAVERA
et al, 2013), no espanhtipo (MIHATSCH, 2007) e no portuguégo e tipo assim(LIMA -
HERNANDES 2011; MIHATSCH, 2007). Sobre os contextos de uso dessas Ultimas

construcdes no portugués brasileiro, Likk@rnandes (2011) afirma:

(...) no portugués falado urbano, é bastante comum o uso da pgaveada
locugadtipo assim S&o usos normalmente #mdos como girias, por serem mais
evidentemente empregados por falantes de faixa etaria jovem, contudo o que
presenciamos é uma ampliacdo desses usos de modo que nao se pode
propriamente falar em giria de adolescentes, ja que os falantes que tém contato
intenso com aqueles agregam tais usos ao seu dialeto. Também néo se pode
aceitar que seja um termo gerado socialmente pela falta de outros mais
apropriados. (LIMAHERNANDES,2011:82)
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Apesar da ampliacdo de udgo permanece mais frequenéamtre os jovens e foi

abordado tamb#é de forma bastante interessaeteaprofundadgor Mihatsch em diversas
publicacbesZ007, 2018a, 2018b, 20202020h.

Estos marcadores pertenecen al registro coloquial e informal, y en sreadus
estan asociados al habla adolescente. (...) Sintacticamente, la construccion

completa 606X 06del tipo ded YO se reduce
de O0tipod puede reanalizarse como expre
tipo un tapadd (v . ejemplo ¢c¢), 0ti pod present

preposicional y uno adverbtél (MIHATSCH, 202(1:690).

De uso bastante amplo no portugués brasileiro, a paiperé presente em inimeras

outras linguas. No italiano, por exemplo,ifoiestigada por Voghera (2013b:189):

tipo puod funzionare come segnale discorsivo sia chatge(Lakoff 1973) sia
come focalizzatore non contrastivo: nel primo caso tende a delimitare ed
eventualmente attenuare il significato di un espressionéoozia pragmatica di

um enunciato;nel secondoal contrario,halo scopodi segnalatoralelfocus

del |l enunciato e quindi aaeded e in qual cl

Assim, além de atuar como atenuador, fungcdo comum a outras construcdes de

imprecisédotipo pode funcionar como intensificador, gerador de foco. Se pensarmos em um

contexto

de

us o como fin«o f oi oferecido

perceberemos a atuacaotigh® como enfatizador da auséncia de assisténcia. Em outra funcao,

tipo € empregado para quotar, como acontece com a sua correspondente n@éareEsh@

genrequotatives used by French teenagers seem to have a sociolinguistic function comparable

to Englishteenagequotativessuchas go, be like, be all*®*”.0 (DAVIDSE et al.: 2013:17). No

espanholtipo tem funcdo semelhante, como apontado por Mihatsch 42013:

In colloquial conversation, constructed dialogue is often used to dramatize and

155 Estes marcadores pertencem ao registioquial e informal, e em muitos casos estédo associados a fala de
adolescentes. (...) Sintaticamente, a construcdo completa 'X 'do tipo de' Y' é reduzida a 'X 'tipo' Y'. O uso
preposicional de 'tipo' pode ser reanalisado como uma expressao aproxathegiaal: em 'no es tipo un tapado’

(ver exemplo c), 'tipo' apresenta ambiguidade entre um uso preposicional e um uso adverbial. (MIHATSCH,
2020b:690)(traducéo dautora)

156 tipo pode funcionar como um sinal discursivo tanto cdredger(Lakoff 1973) e como um focador néo
contrastivo: no primeiro caso, ele tende a delimitar e eventualmente atenuar o significado de uma expresséo ou a
forca pragmatica de uma declaracao; no segundo, ao contrdrio, serve como sinal de foco do enuntiado, e, por
assume, em certa medida, o papehléeter. (traducdo dautora)

157 As genrequotativasusadapelosadolescenteBanceseparecenter umafungosociolinguisticacomparavel
asquotativasde adolescentes ingleses cogmbe likg be all (traducao da autora)
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illustrate, often producing stereotypical (hypothetical) reponpegsh. In many
I perhaps most cases, it does not report particular utterances but reconstructs
hypothetical fragments that simulate reported sp&&ch

Podemos tragar, dessa forma, diversos paralelos entre as diferentes funcbes
desempenhadas por construgdes linguisticas correspondentes em inUmeraslipglaasa
tipo pode ter ainda como correspondentes na lingua inglesa as explikesdet ofe kind of.
Ao trabalharem com os aproximadores, Juakeal (2013:1758) enfatizam sua funcao de
denotadores de imprecisdo e, ao analisarem a atuacdo espedtiie,gpgecebemos que parece

cumprir papel semelhantdipo:

(é.) approximators are additives used t
include expressions such about around and like that usually precede a
numeri cal expr essi onrhaddked tem miautesThey it
approximator makes the vaguenesglicit and thus conveys directly the
procedural meaning that an inexact quantity is the best one to use in interpreting
theutterancé,

Os autores postulam gque se a exprelisdestivesse ausente e uma informacéo precisa
fosse transmitidd fad ten minute$, € possivel que a afirmacéo causasse estranhamento tanto
para o falante quanto para o ouvinte, pois a precisao, nesse caso, soaria como desnecessaria. A
presenca de um aproximador, portanto, torna a afirmacdo mais adequada. Dessa forma, a funcao
delike, neste contexto, € assim definida por Juekex. (2013:1760):filt guidesthe hearer
towards the intendedinterpretation of the speakerandindicates to him that a loose use of
language is involved®. ® mesmo ocorre, como puderificar (Nogueira, 2007, 2008, 2009,

2010, 2012, 2014, 2015), com outras construcdes de imprecisdo. A seguir, apresento alguns

exemplos de Nogueira (2015).

(5) QUASE 3 bilhBes de pessoagivem em areas tropicais de

158 Na conversagcao coloquial, o didlogo construido é, frequentemente, usado para dramatizar e ilustrar, produzindo,
muitas vezes, discursos indiretos estereotipados (hipotéticos). Em miaitwez a maioria dos casos, ele nédo
relataenunciados particulares, mas reconstréi fragmentos hipotéticos que simulam a fala relatada. (traducdo da
autora)

159 é Psaproximadoresdoaditivos usadogparadenotarimprecisiode quantidadeElesincluem expressdes

comoabout aroundelikeque normalent e precedem uma expr es slkallika.u m®r i c a
ten minutesO aproximador torna a imprecisdo explicita e, portanto, transmite diretamente o significado processual

de que uma quantidade inexata é a melhor a ser usada na interptetagéaciado. (tradugdo da autora)

180 Ele guia o0 ouvinte em direcéo a interpretacéo intencionada pelo falante e indica a ele que um uso frouxo, solto,

da lingua esta envolvido. (traducéoaidora)
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risco de infeccdo com uma das 5 espécies evidenciando um
problema mundial carente delucadmediata. (INSTITUTO DE
BIOMEDICAS, 2012, Resumos de teses, séc. XXI)

(6) O consumo excessivo de carne foi observado em QUASE
por centodas pessoas o tipo de carne mais consumido nos dois
periodos foi a bovina (FACULDADE DE SAUDE PUBLICA,
2012, Resumos de teses8g. XXI)

(7) As praticas ndo saudaveis para controle do peso foram
QUASE trés vezes mais prevalentes evidenciotse que estas
praicas aumentam o risco de desenvolver comportamentos mais
graves. (FACULDADE DE SAUDE PUBLICA, 2013, Resumos
de teses, séXXI)

O que observamos nos dados acima é a intencéo de causar, nos leitores, a impressao de
amplitude, sem que haja, porém, competimento por parte do autor. A ideia € enfatizar as
guantidades para, assim, dar destaque aos dados apresentados pela pesquisa. A exposicao de
um dado de forma imprecisa, possibilitada pelo empregpdse conduz o leitor a assumir
como informacédo uma qutidade maior do que aquela a qual seria indicada pela quantificacéo
exata, precisa. Assim, da mesma forma como ocorre com a péleyr@ emprego da
construcdogquaseé, nesses casos, motivado pela necessidade de se indicar uma quantidade
inexata, impreisa, para transmitir a intengdo comunicativa do enunciallmker et al

(2013:1751) também afirmardo a esse respeito:

(é) by giving information in relation t
may be more informative than an absol uf
appear to exploit the inherent vagueness of these expressions for particular
communicative purposes. Vagess may then be seen as a deliberate function

of these quantifying expressions rather than as a defect iA®them

Consideradas, frequentemente, como expressdes a serem evitadas sob pena de se
prejudicar a clareza dos discursos, as construcoesgtecisdo, na realidade, atendem a
necessidadespragmaticas e codificam sintaticamente as intencées do enunciador,

contribuindo para a complexidade da interacdo comunicativa.

181 ¢ o fornecerinformacdesem relagéoa um ponto de referéncia,uma expressaale imprecisdopode ser

mais informativa do que um n¥mero absoluto seria. (é)
expressdes para propésitos comunicativos especificos. A imprecisdo pode entdo ser visimadomao

deliberada dessas expressdes quantificadoras e ndo como um defeito nelas. (traducao da autora)

126



Os trabalhos apresentados a seguir, apesar de ndo se dedicarem a uma das linguas
inseridas no contexto do bilinguismo portugaésméo abordado por esta tese, foram

selecionados por analisarem upassivel correspondente tilgo: a expressasort of

2.2.A construcaosort of

Como € comum as construcdes linguisticas de imprecisdipressasort ofconduzira
o interlocutor a uma interpretagdo mais elaborada, complexa, no limbo entre o verdadeiro e 0
falso.Lakoff (1973:471) assim define a funcaosiet of

(é) it takes values that are true or cl
uniformly raising values in the low to mignge of the scale, leaving the very

low range of the scale constant. The effecart ofcannot even be described in

a twovalued sgtem, where sentences are either true or false and individuals are

either set member or riét

Quando pensamos na fluidez das interagcdes comunicativas e na propria plasticidade
cerebral, fica facil imagindre até esperdra necessidade de egpressar conceitos através de
um sistema que nao seja dual, em que apenas dois valores estdo em jogo, e as assercdes so
podem ser classificadas como inteiramente verdadeiras ou inteiramente falsas. As construgdes
de imprecisdo surgem para atender as regraws elementos intermediarios, aos limbos.

Ao também investigar o funcionamentosaet of Itani (1995:89,91) afirma:

(' é 3ort ofis a device provided by the linguistic system itself to guide the hearer

in the sort of pragmatic process he is to cautin order to arrive at the intended
interpretation of a particular word. (é
itself does not dictate exactly what direction the loosening pratesdd take,

but that this is determined only in interactiaith other aspects afonceptual

content and conteX€.

162 () toma valores que sdo verdadeiros ou préximos da verdade e os torna falsos, enquanto eleva valores
uniformemente da faixa baixa para a faixadiaéla escala, deixando constante a faixa bem baixa da escala. O
efeito desort ofndo pode ser descrito em um sistema de dois valores, em que as sentencas sdo ou verdadeiras ou
falsas e os individuos ou sdo membros definidos ou ndo séo. (tradwugio@a

163 (...) sort of é um dispositivo fornecido pelo préprio sistemalinguistico para guiar o ouvinte no tipo de

processo pragmatico que ele deve realizar para chegar a interpretacéo pretendida de uma palavra em particular.
(...) Parece que a semanticastet ofem si ndo determina exatamente que direcdo o processo de afrouxamento
deve tomar, mas que isso é detimrado apenas em interacdo com outros aspectos do contetdo conceitual e do
contexto. (traducéo da autora)

127



Como observaremos no capitulo Andlise de Dados, os padrdes funcionais das
construcdes de imprecisdo serdo diversos, uma vez que, sozinhas, elas ndo codificam as
intengcbes pragmaticas ddscutores e, portanto, ndo determinam as interpretacdes dos
interlocutores. Serd apenas em conjunto com Seus escopos e contextos que as atuacdes das
construcdes poderéo ser analisadas.

Em determinados contextos, a construsgio oftem como concorrentes aonstrucoes
kind of e a bit, como verificado por Juckeet al (2013:1746). Os autores utilizam a
nomenclatur@owntonerp ar a se referirem a e s sialisate¢ghatpr es s »
the meaning the speaker wants to convey is not sufficiengred by an available wot®f. 0
Como ja mencionado, as construcdes de imprecisdo nao sdo defeitos odelicgsgem,

mas, sim, estratégias manipuladas pelo enunciador em busca de uma maior expressividade.

2.3.A construgdomeio
Partindo de significados mais concretos (
de alguma <coisao, segundo o di cmemmpdssaiao de

desempenhar fun-»es mais abstratas e ompreci

~

Aum tant oo, Aal goo, An«o total menteo, C omo
(NOGUEIRA, 2010).Vale mencionar a analise de Kornfeld (2013:26):

La hipétesis mas plausible parece ser que el primer uso gramatioadiddaya
sido como cuantificador de nombres contables (ver 10), que es el mas proximo a
sus diversos significados |éxicos en tanto sustantivo masculino, particularmente
|l os de (9), que remiten a O6mitad?é:
9. a. Fuimos por el adio del caminho.

b. La partimosal medio.
10. Comi medianaranja / medio pepino.
De (10) se deriva el uso deedio como cuantificador que acompanha adjetivos
o0 advérbios, general a diversos dialectos y sociolectos del espafiol, como em (11),
y de alli surge, a su vez,. &80 modal, com alcance sobre la oracién, que muestra
(12):
11. Es nedio tonto.

Va medio despacio.
12. Medio (que) me lo imagéf®.

164 indicam que o significado que o falante quer transmitir ndo esta suficientemente coberto por uma palavra
disponivel. (tradugdo dautora)

165 A hipotese mais plausivel parece ser que o primeiro uso gramaticatdio foi como quantificador de
substantivos contaveis (ver 10), que é o mais proximo dos seus varios significados lexicais como substantivo
masculino, particularmente aqueles em (8% ge referem a "metade™: 9. a. Fuimos poregliondel caminho. b.

La partimos al mediol0. Comi media naranja / medio pepinde (10) deriva o usoedmedio como um
quantificador que acompanha adjectivos ou advérbios, gerais a varios dialeciodialsctosdo espanhol, como
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Essas funcbes também sdo desempenhamtangio no portuguésDe uso bastante
produtivo entre os participantes da gquésa desta tesegsse item sera tratado mais
detalhadamente no capitulo Analise de Dados.

Outra construcdo de imprecisdo que, assim cdipo e sort of apresenta
correspondentes em diferentes linguas € a expradigg@mnos Na lingua alemd, sua

correspondente é a construgdzusagen

2.4.As construcdesligamose sozusagen
Essas sdo construcfes que possuem correspondentes em um vasto namero .de linguas
Ao tratar dessa expressao no italiadici@mo e no espanhodd{gamo$, Voghera & Borges
(2017: 60) Theyfarenwo aliscoursé markers, whose function is to emphasize the
interactive structure of the conversation. In fact, earlier studies indtbatebothdiciamoand
digamosare mainly related to intersubjective functions, such as mitig&fiordlém dessa
funcao, relacionada a atenuacéo, a diminuicdo de intensidade, essas expressées podem atuar no
ambito da imprecisao discursiva, que tem a var calesejo de reformulacéo do discursam
apausee a hesitacdoNesteultimo caso,a construcagoderiaseromitidasemqgue o conteudo
da proposicao fosse alterado. A construgdnusagefiormouse através da juncao entre trés
palavras da lingua aleméo( i a s szu(nfiod)e,0, ou ai ndsagem émi dier ®-) « o0
Ao que tudo indica, a partir dos estudos aqui apresentados e de tantos outros, a
codificacdo sintatica da imprecisdo é wndmeno universalale ressaltar que, como postulou
Givon (2009:42,45):

Universal principles do not control observed surface features directly, but rather
control the developmental processes that, in turn, give rise to observed surface
f eat ur e B biology language universals are not just a set of observable
traits attested in all languages (constructions, morphemes). Rathaarea set

of generalprinciplesthat control developmenitand thusthe genesis of extant
structural trait&”.

em (11), e dai surge, por sua vez, o uso modal, com alcance sobre a frase, mostrado em (12ydibltoBsom

Va medio despacio. 12. Medio (que) me lo imagiftteaducao da autora)

166 S3o0dois marcadoresle discurso,cuja funcdoé enfatizara estruturainterativada conversaDe fato, estudos

anteriores indicam que tanto diciamo quanto odigamos estdo relacionados principalmente a fungbes
intersubjetivas, como a mitigacdo. (traducdo da autora)

187 Os principios universaisio controlam as caracteristicas da superficie observadas diretamente, mas controlam

0s processos de desenvolvimento que, por sua vez, d «
Como na biologia, os universais de lingua ndo sao apenas juntootle tracos atestados em todas as linguas
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O processo de gramaticalizacdo seria um desses processos de desenvolvimento.
Segundo Mihatsch (2048.48):

Languages show a great variety of strategies for expressing imprecision, and
these can be more or less conventionalized or grammaticéligeaiided that

we adopt a wide definition of grammaticalization that covers the routinization
and entrenchment of pressions with procedurfinctiong®.

Nesta tese, esse conceito mais amplo de gramaticalizacdo é também o adotado.

Na secdo 2 do capitulo da Fundamentacéo Tedrica, apresentei uma revisao dos estudos
de LH com a finalidade de recolher dali elementosdes$ que pudessem me ajudar a conduzir
as analises em outro momento. No entanto, nem todos os trabalhos podem ser considerados
estritamente como revisdo do tema desta tese. Refsrenum tema mais amplo da LH, mas
nao necessariamente contribuiram cot@noa mais especifico aqui abordado, que € identificar
os graus de complexidade de cada grupo de participantes da pesquisa, quais sejam: PLH, PLA,

PLI. Na secdo seguinte, apresentarei alguns dos trabalhos que trataenckésta.

3. Estudos de gradacao dfluéncia

E relevante ressaltar, inicialmente, que estudos que se propdem a analisar
comparativamente falantes em contextos diversos de aquisicdo devem ter como preocupacao
primeira a selecao criteriosa do instrumento de comparacgéo, sob pena de sengkrsbas
inadequadas e se criar teorias equivocadas.

Questionando, a principio, a validade desse tipo de estudo, Flores &kédkr (2014)

acabam por reconhecer sua utilidade:

(...) convém reconhecer que se torna empiricamente diéisdrever repertorios
linguisticos dos FH sem utilizar conceitos (geralmente da Linguistica) que nao
induzam termos de comparacdo com outros falantes: na verdade, conforme
tentamos dar conta, é muitas vezes por via da comparacdo que se reconhecem
as fal&ias das teorias dominantes que tendem a ver o FH numa perspetiva de
défice. (FLORES & MELOPFEIFER,2014:39)

(construgdes, morfemas). Pelo contrario, eles sdo um conjunto de principios gerais que controlam o
desenvolvimento e, portanto, a génese dos tragos estruturais existentes. (tradutgira)da

168 As linguas mosam uma grande variedade de estratégias para expressar a impreciséo, e estas poaiem ser

ou menos convencionalizadas ou gramaticalizadasde que adotemos uma ampla definicdo de gramaticalizacéo
que cubra a rotinizacao esatrincheiramento de expressfes com fungdes processuais. (traducdo da autora)
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As autoras atentam, entretanto, para a necessidade de se rever 0s instrumentos
usualmente utilizados para classificar os falantes de difereatéextos de aquisicao: os

exames de niveis de profiéncia e os quadros de referéncia:

Ambas as abordagens, a didatica e a linguistica, questionam a vantagem, a
pertinéncia e mesmo a justica da classificacdo de alunos através de niveis de
proficiéncia e de quadros de referéncia para a LH, como a que tem estado em uso
(designadamente nas provas de certificagdo do Ensino Portugués no
Estrangeiro, aprovadas por publicagdo da Portaria n°® 232/2012 de 6 de agosto).
Com efeito, esta classificao de todas as competéncias num sé nivel de
proficiéncia ndo da conta dos desiguais desempenhos em cada uma das
competéncias (de compreensdo e de expressdo, oral e escrita, e de interagédo
verbal), nem dos repertdrios prévios destes alunos. Seria imporiargntender

desta versdo e caso se verificasse mesmo necessario, avaliar todas as
competéncias de forma dissociada, atribuindo um nivel a cada uma. (FLORES &
MELO-PFEIFER,2014:39)

O modelo de avaliagdo proposto por Flores & Meleifer (2014)evidencia, dessa
forma, a necessidade de revisdo dos instrumentos de classificacdo dos falantes e mostra como
indispensavel um olhar mais atento e preciso as competéncias desses individuos.

Tendo dedicado diversos trabalhos a comparacéo entre bilinguekuier (1990,
1995, 2004) demonstrou que objetos morfoldgicos, lexicais, morfossintaticos, ente outros, sdo

Uteis para a conducéo desse tipo de estudo.

Utterances in which lexical or morphological switching occurs are an integral
mark of bilingual functbning both in young child bilinguals and in manature
bilingual speakers. In mixed utterances produced by either child or adult
bilinguals, noun insertions are a common fedfdréDE HOUWER, 2004:32)

Além de objetos lexicais e morfolégicos, De Houw@004) analisa contextos

pragmaticos, utilizandos como instrumentos de investigacao de fluéncia:

As they acquire two separate linguistic systems, young bilingual children learn
from a very tender age what norms for language choice exist in their
environment, and in general they are able to apply those norms in their own
language production. The use mixed utterances is to be seen as one of the

language choice possibilities within the socialization patterns present in bilingual

189 Enunciados em que a mudancga lexical ou morfoldgica ocorre sdo uma marca integrante do funcionamento
bilingue, tanto em crian¢as pequenas bilingues quanto em falantes bithagsi@saduros. Em enunciados mistos
produzidos por criancas ou adultos bilingues, as inser¢fes de substantivos sdo um recurso comum. (traducdo da
autora)
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children's linguistic environments rather than as a signsuffficient linguistic
skill*’®, (De Houwer, 2004:32)

Ha um cammho ainda a percorrer quando a diferenciacdo por objeto de estudo da
gradacéo de fluéncia dos grupos PLH, PLA e PLI. O intento desta tese € justamente checar se
0 objeto imprecisdo é propicio para a identificacdo dessa gradacéao.

Antes de concluio preserg capitulo, entretanto, considero pertinente, tendo em vista o
contexto de bilinguismo portuguéemao abordado nesta tese, uma breve apresentacao das
construcdes linguisticas no aleméao equivalentes acaeddisadas neste trabalida tabela a
seguir, @resento as possiveis equivaléncias e, posteriormente, as acepc¢des das expressdes em

alemd&o presentes em um dicionario monolingue.

Quase fast, beinahe, quasi
meict’t etwas

um pouco ein bisschen, ein wenig
Tipo SO

SegunddVihatsch(comunicacdo pessQah construcadipo correspondeo vocabulo
so(Schumann, 2021ha linguagem dos jovens em alemao.

Apresento, a seguir, asepc¢des encontradas no dicionario monolingaregenscheidt
i Taschenwoérterbuch Deutsch als Fremdsprache

0 fast PARTIKEL 1. verwendet vor Adjektivennd Adverbien, wenn die genannte Qualitat oder
Quantitat nicht g a rEgwaeschorefastadinkel, alsierndch Hausebaeni n a h
Wir haben uns seit fast einem Jahr nicht mehr ges2hearwendet mit Verben, wenn eine
(m°Pgliche oder wahrscheinliche) IcHav@relfast ng ni
verzweifelt, wenn du mir nicht geholfen hattest

170 A medida em que adquirem dois sistemas linguisticos separados, as criancasijioneres aprendendesde

uma tenra idade, quais normas para a escolha de lingua existem em seu ambiente e, em geral, sdo capazes de
aplicar essas normas em sua propria producdo linguistica. O uso de enunciados mistos deve ser visto como uma
das possibilidades de escolhaligua dentro dos padrbes de socializagdo presentes nos ambientes linguisticos

das criancas bilingues, e ndo como um sinal de habilidade linguistica insuficiente. (traducdo da autora)

171 Em seus sentidos mais concretogjoseria traduzido em alemao cornalb (pela metade)lie Mitte (ponto

central),das Mittel(instrumento), entre outros. Aqui, apresento a construgcdo equivalente que mais se aproximaria
daquele que, como veremos nos capitulos posteriores, sera o sentido mais absg#io de

1726 f a s tCUPAALRiFadla antes de adjetivos e advérbios quando a qualidade ou quantidade mencionada nédo

® total ment e akEsawmuasedsauroaquandoichegoh entdd@anos vemos ha quase um ano

2. usada com verbos quando uma acdo (possivel ou prdvdv n « o 0 c o rEu detia ghasebmei nah e :
desesperado, se vocé nao tivesse me ajudadducao da autora)
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0 beinahePARTIKEL 1. driickt aus, dass etwas erst im letzten Moment verhindertiwird a s t
Ich hatte heute beinahe einen Unfall verursazhticht ganz, aber fas8ie warteten beinahe
drei Stundeh’s.

Oquasigewi sser maben, gl ei c SissndquasiverlopiErebetraahtetb e n
ihn quasi als seinen Sohr Anderte quasi tber Nacht seine MeinpAger wenn Sie glauben,
Sie kénnen sich rausreden, sind Sie quasi auf dem HolZtege

As trés expressodes funcionam como advérbio, assim qoasg e agem sob escopos
gue denotam tempoYMir haben uns seit faginem Jahr nicht mehr geseheie wartéen
beinahe eine Stunjeualidade Ich ware fast verzweifelt, wenn du mir nicht geholfen héttest
Sie sind quasi verlobEr betrachtet ihn quasi als seinen Spkeaminéncia deacao (ch hatte
heute beinaheinen Unfall verursacht Funcdes semelhantes sdo exercidagjpase como
observaremos posteriormente.

A seguir, a acepcao @dwas possivel equivalenteraeia

0 etwasPARTIKEL verwendet vor einem Adjektiv, um etwas einzuschrarikem bisschen:
Wir sind etwas friiher als erwartet angekomeeh bin noch etwas miatf>,

Apresentada como sinbnimo d#n bisschen(um pouco), a construcaetwas é
empregada antes de adjetivos e advérbios e, nos exemplos indésatoescopos sinalizam
tempo Wir sind etwas friher als erwartet angekomijreequalidadel¢h bin noch etwas muyle
Em seus sentidos mais abstrato®iq frequentemente acompanhadoapebnjuncaoque
também funciona como advérbeodesempenharia fungcdes semelhantes se substitilsse
nos exemplos apresentadbklschegamos meio que mais cedo do que o espeEadainda
estou meio (que) cansada

A seguir, 3 acepcdes dein bissche e ein wenig possiveis correspondentes da

construgadam pouco

0 bisscheniNDEF PR1. ein bisschereine kleine Menge von etwéstwas, ein wenigdast du
ein bisschen Zeit fir michfzh méchte noch ein bisschen Suppe, RBitkeein bisschent+ subst

%6 beinahe PARTECULA 1. Expressa al goEuguase causeiumo i
acidente hoj&. ndo exatamente, mas qudskes esperaram quase trés haréigaducéo da autora)

179 gquasi de certa f or ma,iraquekles esEisguase ndiyddesconsidedoauasee s ma
como seu filhpEle mudou de opinido quase da noite para o dil@s se vocé acha que podganjar uma
desculpavocé esta quase no caminho erratcaducdo da autora)

1755 etwasPARTICULA utilizadaantes de um adfaro parareduzira | g ein b&scherNds chegamos um pouco

mais cedo do que o esperadiu ainda estou um pouco cansafteaducdo da autora)
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& Uberhaupt kein + Substanti8ie hatte kein bisschen Ang&t

O wenigINDEF PR1.(voreinemsub¥t nur i n geringem Mab oder in
a nicht viel:wenig Interesse, Verstandnis habEs besteht wenig Hoffnung, dass siscmfft

Er hat nur noch wenig Chancdgrkaum Chancenauf den Titel Er hat nur noch wenige

Chancel = ein paar Chancen) Dbb Hi nweiwenignechbr ei n¢
dekliniert2. (wie ein subst verwendeh geringer Zahl oder Meng8ieverdient wenigEr hat

viele Freunde, aber nur wenige waren bei seiner P&tgin weniga ein bisschet”.

& wenig ADV & nicht sehr, nicht besondeiBas hat ihn wenig interessiéft.

Como observaremosararalise & dados desta teseconstrgdoum poucatua, entre
outros, como quantificadora (pequena quantidade) e modificadora de verbos e adjetivos (em
pequena quantidade), como também fazem as consteigdasschem ein wenig O exemplo
Hastdu ein bisscheneit fir mict?, apresenti na acepc¢ao acima, ot ser traduzido como
Vocé tem um pouco de tempo para fhinconstrucaavenig(Das hat ihn wenig interessigrt
por sua vez, teria como equivalente a constrpg@ico(Isso o interessou poug@nguantein
wenigsera correspondenteluan pouco

Por fim, a acepcao dm, considerada a possivel correspondentipde

0 so5. unbetont oder soumg verwendet (nach einer Aussage), wenn man etwas nicht genau
weiss oder wenn man etwas nicht praziser formulieren Si#lhebt Koslowski oder sd°.

De uso bastante amplo e diversificado na lingua alema, o vocalmaota com
vinte acepc¢des no digiario consultaddO carater de imprecisao identificadoat@pcéo acima
apresentada torna a mais proxima #po. E interessante observar o registong =
umgangsprachlich) de que se trata de um uso pertencente a linguagem cojaogied, como

veremos, sera também o casdige.

169 b i sPROMGME INDEFINIDO1 . um p o u ectwasdem wenigpad tedn um pouco dempo
para mim? Gostaria de um pouco mais de sopa, por fadein bisscher s u lberthaupd keir- substantivo:
Ela ndo estava nem um pouco assustéiaducéo da autora)

6 wenig PRONOME | NDEFI NI DO (antes de uenamedidalmst ant i v
guant i dad e terd poncb intbréssppucaedmpreensioHa pouca esperanca de que ela consigle
tem apenas pouca chance (=quase nenhuma chance) de ganhar pBitutem apenas poucas chances (=
algumas chancesh) b N o t ade umasnbstantvo no singularenignéo sofre declinacéo. 2. (usado como um
substantivo) em pequeno nimero ou quantid&tieganha poucpEle tem muitos amiggsnas apenas alguns
estavam na sua fesBaein weniga ein bisschen(traducéo dautora)

186 weni g A bBAdmR®E hdO particularmentsso Ihe interessou poudgradugdo da autora)

1799  a&0 enfatizadpoder solinguagem coloquialutilizado (apés uma declaracdguando ndo se sabe algo
exatamente ou quando ndo se quer formalgo mais precamente Ela se chama Koslowski ou algo assim
(traducao da autora)
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Neste capitulo, apresentei trabalhos sobre construcdes linguisticas de imprecisdo, bem
como sobre o processo de gramaticalizacao deflagrado nesse tipo de item, e, por fim, mencionei
estudos que abdaram a fluéncia de falantes em diferentes contextos de aquisi¢cdo. No capitulo

seguinte, relato o modo como reuni e analisei os dados desta pesquisa.
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Capitulo IV

Aspectos Metodologicos

Relato, neste capitulo, a respeito Basca e selecdo dos
participartes da pesquisa, as escolas visitadas, as entrevistas
conduzidas com profissionaga educacao, criancas e maes, 0s
entraves e acertos do trabalho de campo, t@moo distrator
mobilizado para estudar o contexto selecionado e as ferramentas

utilizadas @ coleta, descricédo e analise daslos.

1. Os participantes: a busca, critérios de selecaadescri¢coes

O projeto inicial de investigacdo previa a participacao de criancas de trés paises, Brasil,
Estados Unidos e Alemanha, assim como a conducao de entrevistas com profissionais da
educacdo em instituicdes de ensino bilingues (porttiggés e portuguéalenéio) nesses
paises. Posteriormente, no entanto, decidimos que um recorte era necessario para que a
qualidade e o aprofundamento da pesquisa fossem garantidos. Foi estabelecido, dessa forma, o
recorte para a composicaoa®pusa partir de participantes pencentes ao contexto bilingue
portuguésalemao. Como observaremos, as pesquisas de campo realizadas a partir desse recorte
promoveram ampla coleta de dados e possibilitaram elaboracdo de anélises aprofundadas.

O corpusdesta pesquisa foi constituido atta\da participacéo de 32 criancas bilingues
portuguésalemao,na faixa etariaentre 7 e 14 anos® divididas em trés grupos:12 falantes
do portugués como lingua de herdft&LH), 8 como lingua adicional (PLA) e 12 como
lingua inicial (PLI). A pesquisaedcampo se dividiu entre diferentes paises: Brasil, Alemanha
e Suica. Para a coleta de dados no Brasil, estabeleci contato com uma escola bilingue-portugués

alemao, localizada no interior do Estado de Sdo Paulo. Em 2016, iniciei a coleta de dados a

180 Optei por participantes que ja tivessem sido alfabetizadgridessem, dessa forma, participar do experimento
escritoi, mas que ainda nao tivessem iniciado o chamado Ensino Médio no Brasil, de forma que a pesquisa
contemplasse participantes de difeesrfaixas etarias, mas que estivessem ainda no Ensino Fundamental.

181 para retomar as definicbes de PLI, PLA e PLH assumidas nesta tese, recorrer, no capitulo da Fundamentacgdo
Tedrica, as sec¢des 1.7.1.; 1.7.2 e 2, respectivamente.
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partirda conducao de entrevistas e aplicacdo de experimentos a alunos cujos perfis atendessem
aos seguintes critérios: faixa etaria entre 7 e 14 anos, bilingues portaignéo, filhos de

casais binacionais (Brasil e Alemanha), nascidos na Alemanha e queamigiesteriormente

para o Brasil, a lingua dominante nos primeiros anos de vida foi necessariamente o aleméo. Os
participantes dessa primeira etapa da pesquisa compuseram o Grupo Portugués como Lingua
Adicional (PLA), uma vez que o portugués se tornomgukh predominante em seu cotidiano
apenas anos depois do nascimento, quando migraram para o Brasil e passaram a frequentar uma
escola brasileira.

Ainda em 2016, pude iniciar a pesquisa de campo na Alemanha, com bolsa da BEPE
(Bolsa de Estagio deesquisa no Exterior) da FAPESP (Fundacdo de Amparo a Pesquisa do
Estado de Sdo Paulo). Apés um longo periodo em busca de uma instituicdo de ensino bilingue
portuguésalemao que aceitasse participar da pesquisa e que tivesse, entre seus alunos, criangas
vindas do Brasil e ndo s6 de Portugal, pude estabelecer contato com uma escola em Berlim,
onde pude entrevistar profissionais da educacdo para uma melhor compreensdo do contexto
vivenciado por criancas de familias imigrantes na Alemanha e/ou filhas debiaaeisnais.
Infelizmente, ndo foi possivel obter autorizacdo para conduzir a pesquisa com os alunos da
escola. Fui, entdo, através de contatos pessoais, a procura de participantes que atendessem aos
critérios: mesma faixa etaria do grupo PLA, bilinguestyguésalemao, filhos de casais
binacionais (Brasil e Alemanha), nascidos na Alemanha, alem&o como lingua predominante em
seu cotidiano. Esses participantes formaram o grupo Portugués como Lingua de Heranca (PLH),
pois sempre tiveram contato com a ling@atuguesa em casa, enquanto a lingua maioritaria
na sociedade é outra. Uma vez que, como mencionado, apenas pude encontrar as crian¢as
através de contatos pessoais, ndo foi possivel estudar uma mesma comunidade: os participantes
residem em diferentes pes da Alemanha. Os contextos diversos vivenciados por cada crianca
sdo abordados posteriormente.

Apo6s um ano de pesquisa na Alemanha, com o objetivo de estabelecer contato com mais
participantes e dar continuidade a coleta de dados, submeti pedido deaboBAAD
(Deutscher Akademischer Austauschdienst), o Servico Aleméao de Intercambio Académico, e a
CAPES (Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior), na modalidade
Doutorado Sanduiche no Exterior. Com a aprovacdo das bolsas em 2018pmimear a
pesquisa de campo na Europa por um periodo de dez meses (quatro meses financiados pelo
DAAD e seis meses, pela CAPES). Nessa segunda etapa da pesquisa no exterior, foi possivel

conduzir as entrevistas e aplicar os experimentos a mais cinegasii®ude, assim, completar
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0 grupo PLH (12 participantes tatal).

Em fevereiro de 2019, retornei ao Brasil e, com o objetivo de compor uma amostragem
de controle e tornar a andlise de dados mais interessante e adequadaehedigfermacao
do terceio grupo de participantes: falantes de Portugués como Lingua Inicial (PLI). Obtive
autorizacdo da mesma escola bilingue que havia me recebido em 2016 para conduzir a pesquisa
com outras 12 criangas. Os critérios para composi¢ao desse grupo eram: mesatarfaidos
outros grupos, bilingues portugedlemao, filhos de casais binacionais (Brasil e Alemanha),
nascidos no Brasil, nunca moraram no exterior e a lingua dominante em seu cotidiano é e
sempre foi gortuguésA formacéo de um grupo de controle qmato apenas por individuos
monolingues nao foi possivel, uma vez que sdo muitos os obstaculos que impedem a conducéo
de pesquisa com criancas eatitutos de ensindA autorizacao obtida na escola mencionada
apenas foi possivdevido ao fato de eu teds aluna da instituicdo durante todos os meus anos
escolares. Nessscola, todos os alunos séo bilingues.

Nas subsecfes a seqguir, descrevo as escolas bilingues podiegu@s visitadas em

Berlim e no interior de S&o Paulo e os principais participalatggesquisa, as criancas.

1.1.Asescolas

Apds um longo periodo de procura a instituicdes de ensino bilingues portaigu@so
na Alemanha que aceitassem participar da pesquisa, foi possivel estabelecer contato com uma
escola em Berlim, cujdiretor aceitou receber a pesquisadora e conceder uma entrevista. Pude,
ainda, realizar entrevistas com uma professora de lingua portuguesa e com o psicélogo da
escola. As questbes abordadas nas entrevistas envolveram temas como o sistema de
aprendizado tingue da escola, o contexto de convivio entre as linguas portuguesa e alema na
vida de imigrantes na Alemanha, principalmente no que se refere a dificuldades e obstaculos
para se manter a LH, o portugués. Os dados coletados nessa fase da pesquisafdeaoampo
importantes para a elaboracdo de um pertinente roteiro de perguntas que foi aplicado,
posteriormente, nas entrevistas com as criangas participantes da pesquisa e suas maes, uma vez
que um primeiro contato com questdes importantes ja havia sidcelestdb e minha
compreensao a respeito do contexto de manutencéo de uma LH na Alemanha comecava a tomar
forma.

A escola visitada pertence a um modelo de escolas denominado Escolas Europeias,

abordado na Fundamentacéo Tedrica. O modelo propde a convigatreia lingua alema e
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uma lingua falada por um grupo de imigrantes. Assim como a escola bilingue portugués
alemado em Berlim, h& outras véarias Escolas Europeias em outras cidades da Alemanha e, em
cada uma, os alunos convivem com a lingua alema e unadiogua. Dessa forma, ha para os
alunos imigrantes a possibilidade de empregarem sua lingua inicial em contextos de uso real,
uma vez que convivem com colegas da mesma origem ou originarios de outros paises onde
aquela lingua também é falada. H4, assondizdes de producdo detput essenciais, como
abordado na Fundamentacao Tedrica, para o processo de manutencado de uma lingua. O estatuto
assumido pelo portugués néo €, entdo, apenas como disciplina oferecida pela grade curricular,
mas, sim, como linguempregada como meio de instrucdo, que permitira ao aluno se comunicar
com colegas e estabelecer circulos de amizaalecontexto parecido € observado na escola
bilingue visitada no Brasil.

Localizada no interior do Estado de Sao Paulo, mas também cordesitiacapital, o
colégio bilingue portuguéslemao visitado faz parte de uma instituicdo fundada em 1878 por
imigrantes alemaes no Brasil, com o objetivo de transmitir a lingua alema para seus filhos. A
ideologia defendida, e que persiste até os diassattia de promocao e manutencao de ambas
as linguas e culturas. Assim, a lingua minoritaria €, da mesma forma como ocorre na Escola
Europeia na Alemanha, utilizada como meio de instrucdo e ndo apenas oferecida como
disciplina curricular. Nessa instituic8le ensino, pude conduzir entrevista com o coordenador
e obtive autorizacdo da diretoria para realizar a pesquisa com 0s alunos, o que possibilitou a
composicdo das amostras de portugués como lingua inicial e como lingua adicional. Nessa
pesquisa de campfpi possivel entrevistar as criancas e aplicar os experimentos preparados.

Na subsecao seguinte, passo a descrever esses gattioygantes.

1.2.Descricao geral doparticipantes

Dentre os participantes da pesquisa, ha individuos bilingues querastigxpostos ao
portugués e ao aleméao desde o0 nascimento e ha outro$ eagmdes em que 0s pais possuem
a mesma nacionalidade e, assim, mesma lingua matemajue as criancgas tiveram contato
com apenas uma lingua nos primeiros anos de vida e, sap&steriormente, quando
comecaram a frequentar creches ou escolinhas, passaram a ser expostos a outra lingua. Uma
vez que nao serdo esses os fatores que, a partir da andlise a ser desenvolvida nesta tese, serao
os grandes influenciadores das diferentedfopmances das criancas nos experimentos

aplicados, considero a defini¢éaldhood bilingualsproposta por Garcia (2009) e mencionada
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na Fundamentacao Tedrica, mais adequada para se referir aos particippesegpiisalo que
a diferenciagdoentre bilingues simultdneose consecutivostambém apresentada no citado
capitulo desta tese, uma vez que tétfgmssaram a ter contato com duas linguas quando n&o
desde o nascimento, aindaintncia.

A partir da conducgdo de entrevistas com as criangas, outt@serésticas gerais e
particulares foram identificadas, as quais abordarei no capitulo Analise de Dados. A seguir,

apresento, de forma mais detalhada, os participantes da pesquisa.

1.3.Descricao detalhada dogarticipantes

A partir deinformacdes como idade, contexto familiar, pais de nascimento, outros paises
onde ja residiu e os diferentes estatus assumidos pelas linguas ao longo da vida, apresento, nas
tabelas a seguir, os participantes. E importante destacar que essas eram asdesoatuais
no momento em que as criangas participaram da pesquisa. Apresento, inicialmente, os

participantes do grupo Portugués como Lingua de Heranca.

Grupo Portugués Lingua de Heranca (PLH)

Sigla Idade Contexto Pais de Pais onde Outros Diferentes
identificadora familiar nascimento vive paises onde| estatutos
viveu assumidos
pelas
linguas
GF 7 mae Suica Suica i oLls:
brasileira portugués
pai suico ealeméo
OLH:
portugués
FW 8 mae Suica Suica i oLls:
brasileira portugués
pai aleméao ealeméo
OLH:
portugués
LY 9 mae Alemanha | Alemanha i olLls:
brasileira portugués
pai aleméao ealeméo
oLH:
portugués

1820 participante PL € anica exce¢do, pois possui pai alem&o e mae alema pareim Brasil apenas nos Ultimos

anos.
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SO

mae
brasileira
pai alemao

Alemanha

Alemanha

dos 3 aos 6
anos: Brasil*

oLls:
portugués
ealeméo
OLH:
portugués
(com excegéo
do periodo
entre3e6
anos, quando

o aleméo foa
LH)

CK

mae
brasileira
pai aleméao

Brasil**

Alemanha

60dos 2
anos: Suécia
a partirdos

5: Alemanha

oLls:
portugués
ealemao
OLH:
portugués
(com excecao
do periodo
entre o
nascimento e
0S 2 anos,
quando o
alemao foi a
LH, e entre os
2 e 5anos,
guandoambas
as linguas
foram LHs)

NF

mae e pai
brasileiros

Alemanha

Alemanha

oLl
portugués
OLH:
portugués
(quando
ingressou no
jardim de
infancia, o
aleméo
tornouse a
lingua
predominante)

FM

10

mae
brasileira
pai aleméao

Alemanha

Alemanha

OLls:
portugués
ealeméo
OLH:
portugués

DF

11

mae
brasileira
pai suico

Suica

Suica

oLls:
portugués
ealemao
LH:
portugués
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CB

12

mae
brasileira
pai alemao

OLls:
portugués
ealemao
LH:
portugués

LF

13

mae
brasileira
pai suico

Suica

Suica

oLls:
portugués
ealemao
LH:
portugués

AK

13

mae
brasileira
pai aleméao

Inglaterra

Alemanha

60dos 2
anos:
Brasil***
0dos %
anos:Suécia
0a pdos
9: Alemanha

oLls:
portugués
ealemao
OLH:
portugués
(com excecéo
do periodo
entre2e 6
anos, quando
0 alemao foa
LH, e entréb
e 9 anos,
quando
ambas as
linguas
foram LHs)

LK

13

mae
brasileira
pai alemao

Inglaterra

Alemanha

6dos 2
anos:
Brasil***
0dos %
anos:Suécia
0a pdos
9: Alemanha

oLls:
portugués
ealemao
8LH:
portugués
0 (com
excecdo do
periodo entre
2 e 6anos
quando o
alemao foi a
LH, e entre 6
e 9 anos,
quando
ambas as
linguas

foram LHs)
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as linguas
foram LHs)

Tabela 1: Descricdo do Grupo Portugués Lingua de Heranca (PLH)

*Onde teve seu processo de alfabetizacdo em portugués iniciado, porém, interrompido e ndo retomado.
**Nasceu no Brasil, mas mudese do pais aos dois anos.
***Ambas as participantes nao foratompletamente alfabetizadas, formalmente, em portugués.

Uma vez que, com excecao do participante NF, todas as outras criancas sao filhas de
casais binacionais, as linguas iniciais foram duas: portugués, a partir do contato com a mae, e
alemao, a partira contato com o pai. No caso de NF, filho de pais brasileiros, a LI foi o
portugués e o contato com a lingua alema, que se iniciou também cedo, uma vez que a crianca
nasceu na Alemanha e teve contato com essa lingua desde os primeiros meses de idade em
ambentes fora de casa, intensifieea com a entrada no jardim de infancia. Desde entédo, o
alemao € a lingua predominante para NF, ou seja, a lingua com a qual ele tem maior contato
em suas interacdes comunicativas cotidianas.

Apesar de as participantes CK, SO, AKk ja terem vivido no Brasil, o periodo de
tempo néo foi suficiente para que elas fossem alfabetizadas formalmente na lingua portuguesa.
Como veremos, esse fato néo teve influéncia consideravel no nivel de p@ficdénsas
participantes em comparacéo aos outros que nunca moraram no Brasil, uma vez que a vivéncia
no pais ocorreu em tenra idade: para CK, do nascimento aos 2 anos, para SO, dos 3 aos 6 anos
e para AK e LK, dos 2 aos 6 anos. Segundo estudo empregualid@olinsky & Kagan
(2007:383), apenas parecem ter vantagem quanto a proficiéncia os falantes de LH expostos a
lingua no pais onde ela é a maioritaria até, pelo menos, o fim do penitann

Na proxima tabela, apresento os participantefaumearam o grupo Portugués Lingua

Adicional.
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Grupo Portugués Lingua Adicional (PLA)

Sigla Idade Contexto Pais de Pais onde Outros Diferentes
identificadora familiar nascimento vive paises estatutos
onde viveu | assumidos
pelaslinguas
PH 8 mée e pai | Alemanha | Brasil: ha T oLl: aleméo
alemaes um ano OLH:
alemao
Fz 10 mae alema Estados Brasil: ) oLl: aleméo
pai Unidos desde os 11 OLH:
brasileiro* meses de aleméao
idade
BH 11 mae alemad| Estados Brasil: ) oLl: aleméao
pai Unidos desde os 3 OLH:
brasileiro* anos de alemao
idade
MS 13 mae Brasil Brasil: até | Alemanha:| oLls:
brasileira 0S 6anos* | dos 6 aos| portuguése
pai de idade | 8 anos de| aleméo
austriaco e dos 8 idade OLH:
anosaté aleméao
atualmente
CL*** 13 mae Alemanha Brasil: ) oLls:
brasileira desde os 9 portuguése
pai alemao anos de aleméo
idade OLH:
alemao
(até os 9 anos de
idade, o
portugués foi a
LH)
MX*** 13 mae Brasil Brasil: nos | China e oLls:
brasileira | (ondeviveunos| primeiros | Alemanha | portuguése
pai alemao| ieeasvidey| 11 Meses aleméao
de vida e, OLH:
depois de aleméo
processos b
migratérios, viveu na Ching,
ha 3anos. guando alemao
e o portugués
foram LHs, e
dos anos em que
Viveu na
Alemanha,
quando o
portugués era a
LH)
PL 14 mée e pai | Alemanha | Brasil: ha 2 T oLl: aleméo
aleméaes anos OLH:
alemao
TS 14 mae alema Estados Brasil: T oLl: alemao
pai Unidos desde os 4 OLH:
brasileiro* anos de alemao
idade

Tabela 2: Descrigdo do Grupwrtugués Lingua Adicional (PLA)
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*O pai nasceu no Brasil, mas é filho de alemées, e a Unica lingua falada em casa é o alem&o. Apesar de
terem chegado ao Brasil quando novos, o portugués temau lingua maioritaria para esses
participantes apenas quando ingressaram na escola brasileira.

** Apesar da maior parte da vida ter sido no Brasil, a lingua predominante no contexto familiar e entre
colegas e amigos € o alemao.

*** Os participantes CL e MX, apesar de terem duas linguas isj@aicaixarse nesse grupo, pois a

lingua predominante durante a maior parte dos anos de vida foi o aleméo e, como ocorre com todos 0s
outros participantes deste grupo, a lingua com a qual eles se comunicam com mais facilidade € o aleméao.

Apesar dadiversidade em relacdo aos paises de nascimento e a quantidade de anos
vividos no Brasil até 0 momento da realizacdo da pesquisa, 0 que naturalmente afeta o nivel de
aquisicao do portugués, todos os participantes desse grupo apresentam um elemento em
comum a predominancia da lingua alema nas interagdes com a familia e da lingua portuguesa
nos outros contextos sociais. Além disso, todos julgam falar melhor o alemdo do que o
portugués. A partir desses elementos, considerei adequado classificar essgarpasticbmo
pertencentes a um mesmo grupo, apesar das diferencas individuais, proprias do carater
heterogéneo dos processos migratéatosiis.

Por fim, apresento os participantes doupo de controle: Portugués combingua

Inicial.
Grupo Portugués Lingua Inicial (PLI)
Sigla Idade Contexto Pais de Pais onde Outros Diferentes
identificadora familiar nascimento vive paises onde| estatutos
viveu assumidos
pelas
linguas
ME 10 mae Brasil Brasil T O Lls:
brasileira portuguése
pai austriaco alemao
0 LH:
alemao
AN 10 mée e pai Brasil Brasil | O Lls:
brasileiros, portuguése
ambos alem&o
descendente 0 LH:
de alemées alem&o
LX 10 mae Brasil Brasil T 0 Lls:
brasileira portuguése
pai aleméo alemao
0 LH:
alem&o
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CE

10

mae brasileirg
pai alemao

Brasil

Brasil

Alemanha:
dos 2 aos 4
anos

O Lls:
portuguése
alemao

0 LH:
alemao

(com excec¢éo do
periodo em que
viveu na
lAlemanha,

quando o
portugués foi a

LH)

FL

11

mae
brasileira e
filha de
austriacos
pai brasileiro

Brasil

Brasil

0 Lls:
portugués e
alemao
OLH:
alemao

LE

11

mae
brasileira
pai aleméao

Brasil

Brasil

0O LI s:
portugués e
aleméao
OLH:
alemao

ML

11

mae
brasileira pai
austriaco

Brasil

Brasil

~

O LI s:
portugués e
aleméao
OLH:
alemao

LC

13

mae
brasileira
pai austriaco

Brasil

Brasil

~

O LI s:
portugués e
alemao
OLH:
alemao

BN

13

mae
brasileira
pai aleméao

Brasil

Brasil

Alemanha:
dos 8 aos 1
anos

0 LI s:
portugués e
aleméao
OLH:
alemao

(com excecdo
do periodo em
que viveu na
)Alemanha,
quando o
portugués foi g
LH)

SL

13

mae
brasileira
pai aleméao

Brasil

Brasil

O LI s:
portugués e
alemao
OLH:
alemao

GW

14

mae aleméa
pai brasileiro

Brasil

Brasil

O LI s:
portugués e
alemao
OLH:
Alemao
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LN 14 mae Austria Brasil | Austria:do® LI s:
brasileira nascimentolportugués e

pai austriaco até 1 ano dedleméo

idade [0 LH:

alemao

Tabela 3: Descricdo do Grupo Portugués Lingua Inicial (PLI)

Apesar de muitos individuos de outgrsipos também possuirem o portugués como L1,
as criancas desse grupo apresentam em comum particularidades que tornaram seu contexto de
aquisicdo dessa lingua bastante diferente daquele experienciado pelos demais participantes.
Para incluilas nesse grupagcorri aos critérios propostos por Skutndangas (1981:18),

apresentados na Fundamentacao Teorica e retomadgsia

0 Origin: the language(s) one learrfadt

0 Competence: The language(s) one knbest

0 Function: The language(s) one usasst

0 Identification
Internal: The language(s) one identifigith
External: The language(s) others identify ovith'83

Como observaremos mais detalhadamente na Analise de Dados, o portugués é e sempre
foi T salvo o periodo de poucos anos vividos Wwés participantes no exteridra lingua
predominante nas interacfes comunicaticas cotidianas das criancas desse grupo, desde o
nascimento até o momento atual. Além disso, todas julgam se identificar comredtiaro
portugués do que o alemao, ao canbd do que ocorre com 0s participantes dos outros grupos.

Concluida a apresentacdo das criancas participantes, fica evidente que nem todas
atendem perfeitamente aos critérios estabelecidos inicialmente pelo projeto de pesquisa, 0 que
fez com esses fosseamvistos e outros, mais flexiveis, fossem adotados para que a coleta de
dados nédo se tornasse muito limitada. Dessa forma, apresento, a seguir, as dificuldades
encontradas ao longo da realizagdo da pesquisa de campo, que acabaram por exigir a

reformulacéce flexibilizacdo dos critérios para composicédo das amostras.

183 5 Origem: a (s) lingua (s) que se aprende prim@i@ompeténcia: a (s) lingua (s) que se conmeekord

Funcéo: A (s) lingua (s) que maisigdizad | dent i fi ca-«o T Interna: a (s) | 2ng
se identifica T Externa: a (s) Il 2nguaautr&) com a (s) (¢
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2. 0O trabalho de campo: entraves @acertos

A dificuldade enfrentada para encontrar familias que se encaixassem nos critérios
estabelecidos pelo projeto e estivessem dispostpsrticipar da pesquisa levone a
reconsiderdos e reestruturfps. Inicialmente, passei a procurar por participantes cuja origem
envolvesse outro pais além da Alemanha, onde a lingua alema também fosse oficial. Essa
medida levou a inclusdo, no grupo Pld¢, criancas nascidas e que vivem na Suica, na parte
em que o alemao suico é a lingua maioritaria e oficial, e, nos grupos PLA e PLI, de criancas
que possuem raizes austriacas. A pesquisa de campo envolveu, dessa forma, criancas teuto
brasileiras, suigbrasileiras e austrbrasileiras. Apesar das diferengas culturaks|ioguismo
portuguésalemao é comum a todos 0s participantes e tornou possivel a composicdo de um
corpuscoerente e a elaboracdo de uma analise adequada.

Além disso, os complexos contegtatuais de imigracdo, por exemplo, tornaram dificil
a tarefa de encontrar um grande namero de crian¢cas que nasceram em um determinado pais e
nunca moraram em outro. Tive, entdo, de tornar os critérios mais flexiveis em relacdo ao

periodo vivido em diferdrs paises, mas manter as seguintes regras essenciais para cada grupo:

Y Grupo PLH: ainda que, em algum moment o,
lingua predominante durante a maior parte dos anos de vida nao foi a portuguesa.

Y Gr upo Plguwe:alguasi tendasn entrado em contato com o portugués nos
primeiros anos de vida, essa lingua toreewa predominante apenas quando imigraram para o
Brasil e/ou ingressaram no jardim de infancia em uma escola nesse pais.

Y Grupo PLI : t i vpertugués desderptnastinmenta eoessa sethpr

foi a lingua predominante.

Dessa forma, apesar da flexibilizacéo dos critérios, foi possivel desenvolver a coleta de
dados a partir da aplicacdo de experimentos e da conducdo de entrevistas a criangcas em trés
diferentes contextos de aquisi¢cdo do portugués: como lingua minoritaria em ambiente familiar,
como lingua que se tornou dominante apenas anos depois do nascimento e como lingua
maioritaria desde o nascimento. Como ja mencionado, um critério essencideiatiffcacao
da lingua na qual o participante se comunica com fiacl&lade.

A autorizagdo concedida pela escola bilingue portuglegsao, localizada no interior

184 Com excecdo dos poucos anos vividos por trés participantes erpaistro
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de Sao Paulo, para a realizagdo da pesquisa de campo foi essencial. Sem essa autorizacao,
acredito que néo teria sido possivel encontrar tantos participantes para compor os dois grupos
no Brasil. No exterior, apesar de nenhuma instituicdo de ensino ter permitido a conducédo da
pesquisa junto aos alunos, o estabelecimento de contatos pessaaneita informal revelcu

se eficiente, uma vez que muitas das mées das criangas participantes, apesar de nao residirem
em uma mesma comunidade, se conhecem e contribuiram substancialmente para o

desenvolvimento da pesquisa através de indicacoes.

3. O distrator mobilizado para estudar o contextoselecionado

Como mencionado no capitulo Fundamentacao Tedrica, a imprecisdo, um espago pouco
categoérico de uso semantico, € codificada sintaticamente de diferentes formas por diversas
linguas. Por consideia umaestratégia pragmatiediscursiva complexa e reflexo de diferentes
perspectivas assumidas pelas linguas, identifiquei a imprecisdo como ferramenta relevante para
a investigacao de diferentes niveis de aquisi¢do da lingua e de apropriacdo da cultura. Assim,
testar os participantes dos trés diferentes grupos desta pesquisa em relacdo a compreensao de
funcBes complexas exercidas pelas construcdes linguisticas codificadoras de imprecisdo no
portugués e ao emprego dessas em seus discursos foi 0 mecanismo paliaadvestigar 0s
diferentes contextos de aquisicdo abordados por esta tese. A seguir, descrevo em mais detalhes

0s métodos aplicados para o levantamento e a avaliacdadius

4. Métodos

Para atender aos objetivos desta pesquisa, recorri a difegraasentas de investigacao
e métodos de coleta e analise de dados. Inicialmente, considerei importante desenvolver uma
melhor compreensao do contexto vivido por imigrantes brasileiros na Alemanha. Para tanto,
formulei e disponibilizei dois questionariosline: um destinado a mées brasileiras imigrantes
na Alemanha e outro, a seus filhos. Os dados obtidos nessa primeira fase da pesquisa
possibilitaram a conducdo, de forma mais direcionada e acertada, das etapas seguintes:
entrevistas com (i) profissionaga educacdo em escolas bilingues portugig&sdo na
Alemanha e no Brasil, (i) maes brasileiras imigrantes, (iii) criancas participantes dos trés
diferentes grupos determinados para a pesquisa (PLH, PLA, PLI). Em outra fase de
investigacdo, experimentose dcompreensdao e identificacdo das funcdes complexas

desempenhadas por construgdes linguisticas codificadoras de imprecisdo foram aplicados, bem
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como experimento de uso dessas expressdes. Descrevo, nas proximas secdes, cada um dos

métodosmencionados.

4.1.Questionariosonline

Antes de iniciar a pesquisa de campo, considerei que seria interessante ter uma viséo
geral a respeito do PLH na Alemanha para que uma melhor compreenséo sobre as questfes
inerentes a esse contexto vivido por ni@esileiras imigrantes nesse pais e seus filhos pudesse
ser iniciada. Supus que uma jmgestigacdo pudesse fornecer informacdes importantes, que
guiariam, posteriormente, para uma formulacéo eficiente do roteiro de perguntas para as
entrevistas as criaag participantes da pesquisa e suas rEgiesportanteesclarecer, portanto,
gue ndo houve triangulacéo entre os dados levantados através da aplicacdo dos questionarios e
da posterior aplicacdo das entrevistas e experimentos, uma vez que 0S queStENAaHDS S
como forma de proporcionar o primeiro contato com o campo da lingua de Ker&iighorei
e divulguei, assim, junto a familias na Alemanha, dois questiorariiogi um direcionado a
criancas falantes de PLH e, outro, aos seus respongaeeisn de melhor compreender
guestbes como a multiplicidade de identidades, as representacdes que possuem da lingua
portuguesa, as politicas linguisticas familiares adotadas, dentre outras teméaticas que
auxiliassem no processo de inicio de familiarizagdo ceontexto do PLH na Alemanha.

Apesar da divulgacdo dos questionarios em diversos fingiagos e paginas de maes
brasileiras na Alemanha na rede soE@atebooktodos com centenas de membroegjals a
contatos pessoais e a iniciativas de ensino de Paid o pedido de divulgacdo dos
questionariosi, ndo pude obter um numero de respostas que, através de uma analise
guantitativa, permitisse chegar a resultados mais conclusivos a respeito da realidade vivida
pelas familias que vivem na Alemanha e estdoigtes®no contexto de aquisicao do PLH. Os
questionarios foram disponibilizados atraveswbsitehttps://www.onlinepesquisa.com/0s
links para acesso foram divulgados, contendo os roteiros de pergpréssntados a seguir.

4.1.1.Questionario aosresponsaveis
O guia de perguntas deste questionario encaetraomo AnexolV desta tese.

Inicialmente, para compreender o contexto familiar geral, formulei perguntas sobre as linguas

185 Como pesquisadora vinda de outro campo de estudo, foi essencial a realizacéo dénvestiga@cao através
da aplicacdo dos questionarios.
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faladas com seu#hos, o nivel de formacao, a cidade em que vivem na Alemanha, onde seus
filhos nasceram e qual a idade deles a época. Em seguida, com o objetivo de identificar os
contextos e a frequéncia de contato dos filhos com a lingua portuguesa, propus as perguntas

8 a 15. Por fim, as questdes de 16 a 25 tinham como finalidade recolher pistas a respeito da
atitude dos responséaveis em relacdo a manutencao da lingua portuguesa, indicios a respeito de
sua politica linguistica familiar e crencas sobre o bilinguidaoa cada uma dessas Ultimas
questdes, foi colocada a disposicdo uma escala, que variava entre 0s graus zero e cinco. Por se
tratarem, em sua maioria, de questdes relativamente subjetivas, considerei que fosse relevante
elabordlas com base em uma escahl diferentes graus e ndo em forma binaria, com as

respostas dispanives. € fAn«oo

4.1.2.Questionério ascriancas

Para o levantamento de informacdes gerais a respeito das criancas participantes deste
guestionario, cujo guia de perguntas enceseraomo Anexo V, foram apresentadas as
perguntas de 1 a 5. Ja com o objetivo de identificar indicios da politica linguistica familiar
vigente entre as familias que responderam aos questionarios e dos contextos e frequéncias de
uso de ambas as linguas pel@sayas, elaborei as perguntas de 6 a 23. Ao final do questionario,
propus quatro perguntas na tentativa de investigar a atitude das criancas em relacédo a lingua
portuguesa e a alema.

Desenvolvi, entdo, a partir das informacgfes levantadas, uma andlisatiqaalgue
muito contribuiu para uma percepc¢do inicial mais esclarecida a respeito da tematica e
direcionou para uma elaboracdo mais eficaz do roteiro de perguntas para a etapa seguinte,
descrita a seguir: as entrevistas com o0s profissionais da educ#@@®,e criancas, que

aceitaram participar ativamente e presencialmente da pesquisa.

4.2.Entrevistas

Inicialmente, com vistas a um melhor entendimento dos obstaculos, dificuldades e
contextos gerais, do ponto de vista educacional, vividos por criangaarites e falantes de
portugués na Alemanha, conduzi entrevistas junto a profissionais da educacdo, como
mencionado, em uma escola bilingue portugdémao em Berlim e, em outra etapa da

pesquisa, no Brasil, em uma escola também bilingue portaigr@do. Posteriormente,
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quando pude estabelecer contato com familias que aceitaram participar da pesquisa, realizei
entrevistas com criangas e, no caso do grupo PLH, também com suas méaes. Descrevo, a seguir,

as principais questdes abordadas nas entrevista®®ines de perguntas elaborados.

4.2.1.Entrevistas com profissionais daducacao

Na pesquisa de campo realizada nas escolas, procurei investigar, em linhas gerais, a
respeito da convivéncia entre as duas linguas, seus contextos de uso entre os prefessore
alunos, entre os alunos e colegas, nos intervalos, nos painéis espalhados pela escola, em quadros
de aviso, em eventos e datas comemorativas, em comunicados, e demais formas de interagao.
Considerei importante verificar se as instituicoes de ensiam@portunidade de usoutpu)
das linguas, especialmente das LHs. Ou seja, se sao disponibilizadas oportunidades de uso do
alemao aos alunos da escola no Brasil e, aos alunos da escola na Alemanha, oportunidades de
uso do portugués.

Procurei investigar também se a lingua que pressupus como dominante nas interacdes
comunicativas em cada escola efetivamente o é: ao conversarem com amigos, conviverem com
colegas nos intervalos da escola, se comunicarem com o0s professores, a linguaelparaa
os alunos da escola na Alemanha é o alemao ou o portugués? E na escola no Brasil? Além disso,
averiguei se as dificuldades e barreiras encontradas pelos alunos alemées que chegam ao Brasil,
passam a frequentar a escola em questdo, precisam apeempdetugués e se sentirem
integrados s&o as mesmas encontradas pelos brasileiros quando chegam a Alemanha e comecam
a frequentar escola em Berlim. Como mencionado na Fundamentacéo Teorica, os falantes de
uma LH possuem necessidades especificas, diferéatpielas apresentadas por aprendizes de
uma lingua estrangeira. Assim, as entrevistas junto aos profissionais da educacao tiveram
também como finalidade verificar se essas necessidades especificas sdo preocupacdes das
escolas, se, por exemplo, o perfid backgrounddos alunos séo levados em consideragao na
estruturacéo do curricusscolar.

A partir dessas questdes, formulei trés guias de perguntas, incorporados a esta tese como
Anexos VI, VIl e VIII, um para cada um dos prossifissionais que haviaradoearticipar da
pesquisa: o diretor da escola em Berlim, o psic6logo dessa escola e o coordenador na escola no
Brasil. Durante a realizag&o da pesquisa na escola na Alemanha, foi possivel também entrevistar
uma professora de portugués. Uma vez que agsaizacdo ndo havia sido conseguida

anteriormente e a entrevista ocorreu de forma mais espontanea, nao foi preparado um roteiro
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de perguntas, mas o levantamento de informag®8es foi produtivo, j& que foi possivel explorar em
maiores detalhes algumas dagsides que haviam se destacado na entrevista anteriormente
conduzida com o diretor.

Essas entrevistas permitiram explorar questbes essenciais para uma melhor
compreensao dos contextos vivenciados por alunos brasileiros imigrantes na escola na
Alemanha e poalunos aleméaes imigrantes na escola no Brasil. As principais tematicas seréo
analisadas no capitulo Andlise de Dados. Na proxima secdo, apresento as questdes que
conduziram a elaboracdo dos roteiros de perguntas destinados as criancas participantes da

pesquisa e as maes dos falantes de PLH.

4.2.2.Entrevistas com criancas enaes

Ao adotar a realizacdo de entrevistas como método para a pesquisa de campo junto as
criangas participantes e algumas das maes, era objetivo investigardi{@restes contextos
socioculturais de aquisicdo do portugués; (ii) os desafios e dificuldades encontrados na
manutencdo, principalmente, da LH; (iii) as questdes identitarias e culturais relacionadas as
linguas; (iv) as politicas linguisticas familiaresitre outros aspectos importantes para uma
melhor compreensédo a respeito dos elementos extralinguisticos influenciadores do processo de
aquisicdo da lingua. No caso especifico das criancas, havia, ainda, a intencao de estabelecer
didlogos orais como formde, simultaneamente, realizar a entrevista e investigar o emprego
de construcdes linguisticas codificadoras de imprecisdo. Em alguns casos, foi também possivel
gravar conversagdes espontaneas com as criangas, durante as quais assuntos de seu interesse ou
surgidos espontaneamente foram abordados. Apesar de ndo ter sido possivel aplicar esse
método de coleta de dados em todos os daslevido as restrices impostas pela escola ou
pelas familiag, as entrevistas, realizadas com todas as criancas partsip@wvegram um tom
informal e foi criada uma atmosfera confortavel, que permitiu a elas se sentirem a vontade, em
um contexto propicio ao emprego de construcdes, expressdes e modos de fala que compdem
seu uso habitual da | 2 n gumacontexdoeformala @ gual ndo- » e s
revelaria seu uso mais natural da lingua portuguesa. Vale ressaltar que o tempo das entrevistas
nao foi cronometrado e foi dada liberdade tanto as criancas quanto as maes para se expressarem
do modo e pelo tempo qdesejasam.

Como Anexo IX desta tese, apresento o guia de perguntas proposto durante as

entrevistas com as maes de criangas falantes de PLH participantes da pesquisa. Sendo o PLH o
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foco desta tese, ndo me dediquei a conducdo de entrevistas junto as méaes dasaogass
participantes (falantes de portugués como lingua inicial e falantes de portugués como lingua
adicional, todas morando no Brasil). Dessa forma, realizei entrevistas com maes na Alemanha
e na Suica, ha mesma época em que desenvolvi a pesquisapdeccan seus filhos, todos
falantes dd°LH.

Primeiramente, propus perguntas sobre o contexto de imigra¢éo do Brasil para o pais de
destino (Alemanha ou Suica) para iniciar a compreensao a respeito das experiéncias vivenciadas
por essas mulheres no proceseomanutencdo da lingua e cultura do pais de origem e de
adaptacao a lingua e cultura do pais de acolhimento. Considerando os resultados do estudo
empreendido por Au & Oh (2005), que demonstraram que h& correlacdo entre as atitudes dos
pais frente & H e sua cultura e as habilidades desenvolvidas posteriormente pelas criancas
nessa lingua, elaborei perguntas para investigar a respeito das politicas linguisticas familiares,
melhor compreender os elementos extralinguisticos que possam ter influenciad@gaada
portugués pelas criancas e os contextos de contato que possuem donguessa

Ja na elaboracédo do roteiro de perguntas para as criangas, priorizei questdes a respeito
dos contextos de uso de cada lingua e das politicas linguisticas fanpiégs{as de 118)

e das atitudes dos individuos frente a ambas as linguas e culturas (perguntas de 11 a 19). A cada
entrevista, as perguntas foram adaptadas aos diferentes grupos de criangas participantes da
pesquisa (PLH, PLA, PLI). O guia de pergurgasencontra como Anexa

Todas as entrevistaom os profissionais da educacédo, com as maes e com as criangas
I foram gravadas em &udio, transcritas e analisadas.

Em outra etapa da pesquisa de campo, com vistas a investigar a habilidade das criancas
pam@ identificar e compreender funcées mais complexas desempenhadas por construcées
linguisticas de imprecisdo, bem como o uso que fazem dessas, apliquei dois experimentos as

criancas, descritos nas sec¢éeguintes.

4.3.Experimento de identificacdo ecompreensao

Para a verificacdo da identificacdo e compreensédo das intengbes codificadas nas
construcdes linguisticas de imprecisdo, aplicamos um experimento escrito, que envolveu
trechos retirados da versédo em lingua portuguesa doAivro ce=s Advdemahdur e i n
(2003) de Lewis Carroll, na traducdo de Nicolau Sevcenko (2009). A escolha dessa obra para a
realizacdo do experimento € justificada pelo fato de acreditarmos que essa se adapta as

diferentes faixas etarias as quais esta pesquisa pretendeu af@angef e 14 anos), uma vez
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que apresenta uma linguagem simples, de entendimento possivel as crian¢cas mais novas, porém
nao infantilizada, passivel de despertar o interesse daseitas.

Para esse experimento, foi realizado rastreamento das constilingigsticas de
imprecisad identificadas durante os projetos de Iniciacdo Cientifica e de Me$tredoitada
tradugéo da obra. Ao longo deste experimento escrito, excertos que contém essas construgcdes
foram apresentados e, em seguida, perguntas fioranuladas sobre os possiveis efeitos de
sentido, mas nao diretameritsem que o propoésito de investigacdo da pesquisadora pudesse
ser identificadoi com o objetivo de verificar se as criancas percebem as intencdes mais
abstratas e complexas codificagagtaticamente pelas construcdes e se as compreendem. As
perguntas referefse sempre a questdes interpretativas, como as que sao habitualmente
resolvidas na escofagular.

Como forma de apurar o funcionamento desse experimento, aplicamos, em estudo
piloto, uma avaliacdo, seguindo o método acima explanado, a duas criangas, um menino e uma
menina, ambos falantes de alem&o como LI e de portugués como LA, morando no Brasil. O
estudo piloto revelou a eficacia, ainda que parcial, do método, uma vez que pude tir
conclusdes a respeito da apreenséo e da compreensao das construcdes pelos participantes, mas
tambémme possibilitou examinarquestbesque nao ficaram clarasparaas criancas.Pude,
assim, elaborar uma segunda versao do experimento compreiizao e mais consciente dos
métodos que puderam me conduzir a uma maior eficacia. A versao final do experimento
aplicado aos participantes desta pesquisa foi incorporada a tese como<Anexo

O experimento de identificacdo e compreensao foi aplica8® asancas participantes
da pesquisa e seus resultados serdo apresentados e analisados no préximo capitulo, junto aos

resultados do experimento de uso, descrito adiante.

4.4 Experimento deuso

Como forma de verificar o0 emprego das constru¢des codifi@adie imprecisao,
realizei, como mencionado anteriormente, entrevistas com as criangas e apliquei um
experimento de uso, dessa vez, na modalidade oral. Procurei criar um contexto de interacéo o
mais espontaneo possivel e, na maior parte do material grassaifoi alcancado. As criancas
sentiramse, na maior parte do tempo, a vontade e pude coletar interacdes comunicativas orais
bastante espontaneas e, portanto, boas amostras do dominio que os participantes possuem da

lingua portuguesa em sua modalidéalada. Uma vez que n&o bérpusdisponivel para tal
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investigacdo, a composicdo dessa amostra celwcamo grande contribuicdo para essa area

de conhecimento: realizei a gravagdo e transcricdo de mais de 25 horas de interagbes
comunicativas com criancdslingues (portugués e aleméao) entre 7 e 14 anos, falantes do
portugués como LH, LA e LI.

O objetivo desse experimento de uso foi pedir as criangcas que fizessem relatos em
portugués e em alem@grimeiramente, na lingua que fosse a dominante parasgteseguida,
na outrai a partir de videos a elas exibidos. Assumi que realizar o relato primeiramente na
lingua dominante e, apenas posteriormente, na outra lingua, poderia criar um contexto favoravel
para uma elaboracdo mais exata e, em seguida, umboragi@o baseada na primeira. Supus
que iniciar com a lingua ndo dominante poderia desencadear insegurblocae®s.

Foram exibidos trés videos e todos apresentavam um mesmo personagem de um filme
infantojuvenil famoso. Os critérios de selecdo dos asddoram: (i) presenca de um
personagem que seria reconhecido pelas criancas e, portanto, despertaria seu interesse; (ii) curta
duracéo, considerando que os participantes fariam uma narracdo em ambas as linguas para
descrever o que viram nos videos; @tséncia de falas e presenca apenas de sons, para que
uma lingua néo fosse destacada em detrimento de outra, o que poderia influenciar nos resultados
do experimento e (iv) apresentacao de situacdes em que agdes estariam na iminéncia de serem
concluidas, ma obstaculos as impediriam de seramompletamentdinalizadas. Teria sido
criado, portanto, um contexto favoravel ao uso das construcfes linguisticas que codificam a
imprecisdo, uma vez que sao necessarias para o falante expressar a proximidade de conclusa
de uma acao.

O personagem escolhido f8cratda série de filmeFhe Ice Ag¥® um esquilo que
passa por muitas situacdes dificeis para conseguir uma noz, peasegustantemente e
sempre fica muito perto de alcancar seu objetivo, mas falha em todagess A sequir,

podemos observar trés momentos extraidos dos videos exibidos em que esse contexto ocorre:

186 Tratase de uma série de filmes produzida pela Blue Sky Studios. Até 0 momento, foram langados cinco filmes,
com o titulo A Era do Gelona verséo brasileira. As cenas utilizadas no experimento desta pesquisa estédo
disponiveis nos seguintésks:
https://www.youtube.com/watch?v=Nsiftwu_Ss&list=PLqVMbeJgOImZwreZPqGi¥XAFSJD9eVO;
https://www.youtube.com/watch?v=zocutifOcQY &index=3&list=PLgVMbeJgOJmZwreZPqGb

OVXAFSJD9eVQ https://www.youtube.com/watch?v=SNMXO74bw9M
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Imagem 1: situaéo de iminéncia extraida de video exibiduaatisipantes

Imagem 3: situacao de iminéncia extraida de video exibido aos participantes

Os videos exibidos apresentam a¢gfes como essas que, como mencionado, estiveram na
iminéncia de ser concretizadas, mas nao o foram, owcsej@xtos que instigam o emprego de
construcdes linguisticas de imprecisdo ao serem relatados.

Antes da exibicdo do primeiro video, foi explicado a cada participante que ele ou ela
teria de prestar atencao e, posteriormente, narrar o que foi vistoredloaeem portugués. O
primeiro video apresentado tem duracdo de um minuto e quarenta segundos. Apos a narracao
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em ambas as linguas, uma cena de sete segundos deste video foi exibida novamente e a
pesquisadora perguntou ao participante o que aconteceuedaranesma, a fim de promover
uma nova chance para 0 uso das construcdes linguisticas em questdo, ja que o personagem
persegue a noz de uma maneira particular nesta cena. O segundo video dura dois minutos e
vinte segundos. Apés a narracdo, duas cenas ¢anede nove segundos e, outra, de cinco)
foram exibidas novamente, com o mesmo objetivo descrito. O terceiro e ultimo video dura
cinquenta segundos e uma cena de nove segundos também foi exibida novamente, apos a
narracao do participante.

Apés a transcrigo de todo o material gravado durante esse experimento e ao longo das
entrevistas, procedi a identificacdo das construcdes linguisticas de imprecisdo mais frequentes
empregadas pelos participantes. As ferramentas utilizadas para analise desses edadel@sitros

sao descritas na secao seguinte.

4.5.Métodos de analise dodados

A fim de analisar a complexidade das estratégias de codificacéo sintatica da imprecisao,
elenquei, inicialmente, os padrdes funcioldide cada uma das constru¢cdes mais produtivas
I meig quase um poucce tipo i a partir de dois subprincipios de iconicidade (quantidade
distancia)e da sequénciade categoriascognitivasdo processode aquisicagproposta por
Lima-Hernandes (2010:89): corpo > pessoa > objeto > (atividaglg)aco > tempo > processo
> qualidade > avaliacdo. Considerei, assim, de acordo com Givén (1995b, 2009), que
construcbes linguisticas que apresentam mais forma, codificam mais informacdo e sédo
cognitivamente mais complexas, assim como constru¢cdes qustaecdim de seu escopo
envolvem a codificacdo de intencdes de distanciamento cognitivo e sdo também mais
complexas. Ao analisar as categorias cognitivas as quais 0s itens em estudo e seus escopos
remetem, assumi que aquelas localizadas mais a direitajg@nsé@ sejam mais abstratas e
complexas do que as posicionadas mais a esquerda. Dessa forma, a crianca adquire,
primeiramente, o conhecimento do que € mais concreto e mais proximo a ela para,
posteriormente, poder adquirir categorias abstratas, maisemsphue vao além da propria
crianca e se aproximam do outro. Ou seja, a subjetividade € adquirida antes da
intersubjetividade.

Realizei, entdo, a contabilizagdo das construgbes empregadas por cada grupo

0 termo fipadr«o funci onaltgpe @osfungpes.e gado como sintni me
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(frequénciatoken para analisar possiveis diferasgentre 0 emprego das constru¢bes mais
complexas e, no estagio seguinte de analise dos dados, controlei a fretyp@&igisantidade

de diferentes padrdes funcionais empregada por cada grupo de falantes) a fim de investigar uma
possivel gradacdo de corapidade na codificacdo sintatica da imprecisdo. A partir dos
resultados das andlises comparativas qualitativa (descricdo dos padrdes funcionais) e
quantitativa (contabilizacdo), concebi que constru¢cdes mais complexas e gramaticalizadas
estejam vinculadas estagios mais avancados de aquisicdo da lingua e que os falantes que as
empregam estejam, eles proprios, mais gramaticalizados na lingua e mais imersos-a lingua

cultura.

4.6.Medidas legais

E necessério esclarecer que foram tomadas toddevidas medidas éticas para a
realizacdo desta pesquisa. O projeto foi submetido a Plataforma Brasil e aprovado pelo Comité
de Etica da Universidade de S&o Paulo. Durante a pesquisa de campo, os procedimentos e
objetivos foram explicados aos participargegsponsaveis antes da conducao das entrevistas
e da aplicacdo dos experimentos e trés documentos foram assinados, por participacdo: o Termo
de Assentimento (Anexo | desta tese), uma vez que todos os participantes possuem menos de
18 anos de idade, o Teondle Consentimento Livre e Esclarecido (Anexo Il desta tese) e um
termo em aleméao (Anexo lll), ambos assinados pelos responsaveis. Tanto na Alemanha e na
Suica quanto no Brasil, os documentos foram assinaosduas vias: uma para 0s
responsaveise outra para a pesquisadoraTodos os participantes receberam garantia de
confidencialidade e, para que permanecam an6nimos, séo identificados por siglas nesta tese e

em todas as publicacdes dela decorrentes.
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Capitulo V

Analise de dados &esultados alcancados

1. Questionario online

Apresento, inicialmente, os resultados obtidos a partir das respostas aos questionarios
disponibilizadoonline Como mencionado anteriormente, essa fase da pesquisa consistiu em
uma préinvestigagdo, realizadeom o objetivo de proporcionar uma compreensao inicial a
respeito do tema lingua de heranca, campo de estudo ainda ndo explorado pela pesquisadora
antes do inicio do doutorado. O primeiro, dirigido a mées e pais de criancas falante$®8e PLH
contou com garticipacao de 27 individuos e o segundo, direcionado as préprias criancas, foi
respondido por 30. N&o pude, dessa forma, realizar uma analise quantitativa que me permitisse
tirar conclus6es mais assertivas em relacdo as questdes que pretendia inFespoasivel,
entretanto, obter uma compreensdo melhor sobre os subtemas, o que contribuiu, entre outros,

para a posterior elaboracdo dos roteiros de perguntas para as entrevistas.

1.1.Questionario aosresponsaveis
Como mencionado nos Aspectos Metododos, iniciei o questionario com uma
pergunta sobre os contextos familiar e de aquisi¢éo bilingue. O grafico abaixo apresenta os

resultados em forma de porcentagem.

188 para retomar as definicdes de PLI, PLA e PLH assumidas nesteetesegr, no capitulo da Fundamentacio
Tedrica, as se¢bes 1.7.1.; 1.7.2 e 2, respectivamente.
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Contextos familiar e deilinguismc

Outro

Contexto3__ 3,70%
3,70%

B Contextol ™ Contexto2 Contexto 3 ®EOutro

Gréfico 1: Contextos familiar e de bilinguismo

O contexto dominante para os participantes do questionario (Contestonb) se Vé, é
aguele em que os pais possuem linguas nativas diferentes e cada um possui certa competéncia
na lingua do outro. A lingua de um dos pais é a majoritaria onde vivem, ou seja, é o alemao. E
possivel chegar a essa concluséo, pois os participdagesjuestionarios, como pudemos
observar a partir das outras respostas, eram brasileiros ou portugueses residindo na Alemanha
ou na regido de lingua alema da Suica. Concluimos, portanto, que a maioria dos participantes é
formada por casais binacionaisjasilinguas maternas sao o portugués e o aleméo, e que seus
filhos estdo expostos as duas linguas em casa, uma vez que, no Contexto 1, cada responsavel
fala com a crianca em sua propria lingua nativa desde o nascimento. A politica linguistica
familiar addada pela maioria dos participantes do questionario foi, entdo, a OPOL (one person
onelanguage).

O segundo contexto mais frequente (Contexto 2) € aquele em que 0s pais possuem a
mesma lingua nativa e essa nao é a lingua dominante na comunidade t@aissgagle casais
constituidos, em sua maioria, por dois brasileiros, uma vez que, como veremos em guestao
posterior, apenas um dos participantes tem Portugal como sua terra natal. O Contexto 4 néo
apareceu (pais possuem linguas nativas diferentes,ua ldftgninante na comunidadéo é
nenhuma das linguas nativas dos pais e cada um fala com a crianca em sua prépria lingua nativa

desde 0o nascimento), enqguanto tanto a o0op-«o0
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possuem linguas nativas diferentes, guandominante € a lingua de dspais, ambos falam
com a crianca na lingua ndo dominante) foram escolhidas por uma pequena parcela dos
participantes.

A pergunta seguinte era simples e objetivava apenas identificar o local onde os
participantes deste guemario vivem. As respostas, apresentadas a seguir, indicam que, como
mencionado, todos moram em uma cidade na Alemanha ou na regido de lingua 8leipé da

Wiesbaden, Eppingen, Hamburg, Hamburg, Eschborn, Stuttgart, Oppenweiler, Schopfheim,
Suica alerd, Eschborn, Wiesbaden, Berlim, Munich, Stuttgart, Munique, Villingen
Schwenningen, Heidelberg, Regensburg, Alemanha, Munique, Cuxhaven, Siegen, Berlin, Neu
Isenburg, Stuttgart, Leonberg, Schopfheim.

Uma vez que é grande a variedade de cidades ondetm$ppates moram, ndo foi
possivel realizar, a patir das respostas ao questionario, a analise de uma comunidade especifica,
mas, sim, obter a visdo de uma tendéncia.

Com o objetivo de investigar o nivel de formac&o dos responsaveis pela crianga falante
de PLH, participantes do questionario, propus as questdes 3 e 4, cujos resultados podem ser

observados nos dois gréaficoseguir:

Nivel de formagao do participante

Ensino Fundamental " 4
Pos-doutorado; 7,40% . Ensino Médio
2 completo; 2,77% completo; 2.77%

Doutorado; 2,77%
Ensino Superior
incompleto;
Mestrado; 14,80%
14,80%

Pos-graduagao; 2,77% 7—-

= Ensino Fundamental completo ® Ensino Médio completo Ensino Superior incompleto
= Ensino Superior completo = Pds-graduagdo Mestrado

= Doutorado = Pos-doutorado

Gréfico 2: Nivel de formacgéo dos participantes do questionario
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Nivel de formagao do conjuge

Mestrado; 7,40% \

Pos-graduagao;
11,10%

Ensino Superior
incompleto; 11,10%

= Ensino Superior incompleto = Ensino Superior completo Pés-graduagao = Mestrado = Doutorado

Gréfico 3: Nivel ddormacao dos conjuges dos participantes do questionario

Os dados acima revelam que 0s responsaveis participantes da pesquisa e seus conjuges
possuem, em sua maioria, superior completo (51,9% e 55,6%, respectivamente). A
porcentagem para superior incontplé similar para ambos (14,8% e 11,1%, respectivamente).

Ha, entre eles, escolarizacdes de um nivel ainda maior, quando consideramos as porcentagens
para mestrado (14,8% para os participantes), doutorado (14,8% para os cbnjuges) e pos
graduacadato sensu(11,1% também para os cbnjuges). Portanto, as respostas a essas duas
questdes revelam o alto grau de escolarizacao dos participantes deste questionario, uma vez que
79,64% € a soma das porcentagens dos que possuem superior complgtacysisidato

sersy, mestrado, doutorado e pdeutorado, enquanto 88,90% € a soma das porcentagens dos
cOnjuges que possuem superior completo;gréduacadato sensumestrado €outorado.

As trés perguntas seguintes, cujas respostas estdo odganizas graficos abaixo,
destinavarrse a responder questdes gerais: se o filho ou a filha hasceu na Alemahnha, em caso

negativo, ha quanto tempo ele ou ela mora nesse pais e qigadria
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Criancas que nasceram Tempo vivido na Alemanha
Alemanha (para os que ndo nasceram no |

P N Wb OO

menos de 2anos 4anos 5anos 8anos
lano

m SIM mNAC ® NUmero de criange

Gréfico 4: Filhos que nasceraraAlemanha Gréfico 5: Tempovivido na Alemanhapelos
gue imigraram

Idade das criang:

13 anos de idad I —————

12 anos dedade m=m

11 anos dadade m————

10 anos dedade m——

9 anos deidade
anos deidade € —————

anos de idade m——

anos dadade —

0 2 4 6 8 10 12

B NUmero de criange

Gréfico 6: Faixa etaria dos filhos

Como podemos observar, as criangcas cujos responsaveis responderam a esse
questionario pertencem a faixa etaria entre 5 e 13 anos, ou seja, pudemos contar com uma boa
variacdo em termos de idade. A maioria dos participantes tem filhos que ndo nasceram na
Alemanha, e vivenciaram, portanto, contextos de imigracdo em algum morRaméo.
investigar o tempo de exposicdo a lingua alema como lingua maioritaria, foi solicitado para que
0s responsaveis cujos filhos ndo nasceram na Alemanha indicassem ha quanto tempo moram
nesse pais. Além das respostas indicadas no grafico 5, houve, airla segui nte res
anos na Alemanha e 3 anos na Su?2-a0, 0 que r
lingua maioritaria. Para que uma analise mais pontual possa ser realizada, apresento, a seguir,

a correspondéncia entre os dados dos gsifiom 6, indicada nas respostas phrsicipantes:
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Idade das criancas

Periodo vivido na Alemanha até o

momento
13;10;6 4 anos
9 8 anos
9 8 anos
5 2 anos
10;13 2 meses
13 *
4 anos
8 m
6 m
9; 11 2 anos
13 *
9 8 anos
9; 10 *
12 5 anos
6 4 anos
11 6 anos
11 2 meses
13;13;9 4 anos
9 4 anos
8 3 anos Alemanha e 3 anos Suica
9 2 anos
8 5 anos
11 5 anos
9 m
8,6 *
8 m
5 m
13;9 4 anos

Tabela 4: Idade dos filhos dos participantes do questionged@do vivido na Alemanha
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Marcadas com asterisco (*) estdo as criancas que nasceram na Alemanha (total de 11
criancas). Em relacéo as nascidas em outros paises, de acordo com a tabela, @iei@mas
até o presente momento, a maior parte de suas vidas na Alemanha (ou, no caso da informante
gue reside na Suica, em uma comunidade onde a lingua maioritaria € o aleméo) e 18 criancas
salientamos que as idades seguidas por ponto e virgula indizésndeum filho por
participante’, ou seja, a maior parte delas, viveu a maior parte de suas vidas em outro pais e
esta na Alemanha ha menos tempo. Temos, assim, trés contextos: um em que a crianca € exposta
ao alemédo como lingua maioritaria desde oinastto, outro em que a lingua maioritaria do
pais nos primeiros anos de vida era outra e passou a ser 0 aleméo quando, ainda pequena, houve
a imigragdo para a Alemanha e aquele em que essa ocorrdandhiaisente.

As questdes de 8 a 15 objetivavam veaifiem que contextos e com que frequéncia os
filhos dos participantes tém contato com a lingua portuguesa. Os dados obtidos sé&o

apresentados nos gréaficos seguintes.

Realizam viagens para terra natal Frequéncia das viagens a terra natal
NAO:
7,40

0 2 B 6 8 10 12

1 vez a cada 4 anos M 1 vez a cada 3 anos
B 1 vez a cada 2 anos ™ 1 vez/ano

=SIM = NAO mde 1a2vezes/ano M2 vezes/ano

Gréfico 7: Individuos que visitamterranatal Gréfico 8: Frequéncia das viagens a teatal
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Contato com familiares que falam apenas portugués
(além das viagens)

NAO; 3,70%

\

= SIM = NAO

Gréfico 9: Criancas que possuem contato com
familiares falantes apenas de portugués (além das
viagens)

Ressalto que, a partir das respostas
identificar que apenas uparticipante tem Portugal como sua terra natal, todos os outros vieram
do Brasil. Os gréaficos acima demonstram que a grande maioria dos participantes viaja com
alguma regularidade para o Brasil (a maioria viaja uma vez ao ano) e promove 0 contato de
seus ilhos, em outros contextos, com familiares que falam apenas o portugués (96,30%), o que
revela o desejo desses participantes em manter proximas as relacdes entre sua suas origens e

seus filhos.

Contextos de contato com esses famili

0 2 4 6 8 10 12 14 16

Datascomemorativas M Facetime M Facebook M Telefone B WhatsApp B Skype

Gréfico 10: Contextos de contato com familiares que falam apenas portugués
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Foi perguntada, ainda, a frequéncia com que esse contate, mas, por alguma razao,

a maior parte dos participantes néo forneceu essa informacéo. Por esse motivo, ndo incluimos
essa questdo nesta analise. Esclareco que nédo foram apresentadas opcoes a serem escolhidas
pelos participantes, mas, sim, uma questderta. Como podemos observar, as midias sociais

foram as mais citadas e apenas dois participantes mencionaram datas comemorativas:
AANni ver s8rios, datas comemorativaso, ANat al
exposicao dos participantes e sBil®s ao portugués, foram propostas, ainda, questdes sobre

a existéncia de uma comunidade brasileira expressiva, ou seja, um numero expressivo de
inviduos de origem brasileira, na cidade onde moram e sobre o fato de as criancas frequentarem

ou nao aulaselensino formal dportugués.

Existéncia de comunidade Criangas frequentam aulas de
brasileira expressiva portugués em ensino formal
SIM;

' 11,10%

= NAO = SIM = SIM = NAO

Gréfico 11: Existénciade comunidadebrasileira  Gréafico 12: Criangas que frequentam
aulas de portugués expressinacidade em ensindormal

Como podemos observar, apesar do alto numero de imigrandéssieiros na
Alemanha®® a comunidade brasileira, segundo a maioria dos participantes, néo é expressiva
nas cidades onde eles moram e a maioria dos filhos néo frequenta aulas de portugués em ensino
formal, o que nos leva a imaginar que o contato comgadi portuguesa em comunidade seja,
para eles, restrito ou inexistente. As criancas que tém essa oportunidade estédo, provavelmente,

matriculadas em escolas bilingues (aleméo e portugués), uma vez quemtir adas trés

189 Em 2016, o Ministério das RelacGes Exteriores estimou que o nimero de imigrantes brasileiros na Alemanha
seja de mais de 85.000. (Disponivel emhttp://www.brasileirosnomundo.itamaraty.gov.br/a
comunidade/estimativgsopulacionaisiascomunidadesAcesso em 09/01/2020).
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respostas respeitoda frequénciacom que cursamaulasde portuguésemensino formal, foi
poss?2vel verificar que elas t°m aulas nessa
minutos todos os dias, pois esta no jardim de infantes, em setembro comecara a ter 5 aulas de
45 minutost dos os di aso, Afestuda na Europa Schul e
os diaso. Podemos supor gue a 1inexist®°nci a
cidades da maioria dos participantes dificulte a criagdo de cursos ou a adog¢ao dogortugué
como lingua a ser aprendida na escola. E importante ressaltar que, apesar disso, considero tanto
as criancas participantes dos questionarios quanto aquelas que participaram efetivamente da
pesquisa de campo como criancgas falantes do portugués comodénigeianca, uma vez que
adquirem ou adquiriram essa lingua em casa, em contexto familiar, independentemente de
terem ou nao frequentado aulas em ensino formal e possuirem diferentes mikaisidacia.

Como mencionado nos Aspectos Metodoldgicos, as questbes de 16 a 25 tinham como
objetivo investigar as atitudes e posturas dos participantes frente as linguas, bem como suas

crencas sobre o bilinguismo. Para essas questdes, foram propostas escalas de 1 a 5.

Falar portugués é importante

para a histéria de familia de E importante para vocé saber
uma pessoa. bem a lingua panguesa.
100,00% 100,00%
80,00% 80,00%
60,00% 60.00%
0,

40,00% 40.00%

20,00%
20,00%

0,00% [ | -

0,00%
1l m2m3m4m5
mlm2u3m4m5b

Gréfico 13:Importanciado portugués Gréfico 14: Importancia de sak@em oportugués
para éhistoria de familia de uma pessoa
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Usar a lingua portuguesa faz Acho importante que pessoas da

voce se sentir bem consigo minha familia que sabem falar a
mesmo(a). lingua portuguesa usena todos
100,00% os dias, principalmente em casa.
80,00% 100,00%
80,00%
60,00%
60,00%
40,00%
40,00%
0,
20,00% 20,00% .
0,00% HEN 0,00% —
| 1 | 2 3 | | 4 5 mElm 2 3 ma 5
Grafico 15:Atitude frenteao portugués Gréfico 16: Importancia da manutencaopdotugués

Os resultados apresentados pelos gréficos 13, 14 e 15 sinalizam atitudes positivas e
valorativas em relacéo a lingua portuguesa pela maior partardicfpntes: 77,8% atribuiram
0 grau 5 a questéo sobre o0 portugués ser importante para a historia da familia de uma pessoa;
63% optaram pelo mesmo grau quando perguntadas se consideravam importante falar bem o
portugués, enquanto 29,6%, o grau 4; par@%5usar a lingua portuguesa faz eles (elas) se

by

sentirem bem consigo mesmos (as). Quanto a manutencdo do portugués pelos familiares
(grafico 16), podemos observar que, para a maioria (55,6%), é importante que a lingua
portuguesa seja falada todos os dimscasa. Essa atitude positiva em relacdo a manutencao
dessa lingua foi também revelada pelas respostas cujos resultados ersentoangraficos

ahaixo:
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Esta tudo bem se uma pessoa Acho correto que duas pessoas que

crescer falando a lingua saibam falar alemao e portugués falem
portuguesa e depois esquece-la. portugués juntas, Sempre que quiserem,
p_— quando estao em publico, mesmo que
° estejam fora da Alemanha
90%
0,
i 100,00%
0k 80,00%
60%
50% 60,00%
o 40,00%
30% i
20% 20,00%
. —ml-
0% — 0,00%
Nl W2 m3 m4 m5 Hl N2 m3 m4 m5
Grafico 17: Atitude quanto ao silenciamento Grafico 18: Atitude quanto aos contextos de uso do
do portugués portugués I
Acho correto que duas pessoas que E possivel aprender a falar o
saibam falar ?lgmao e portugués portugués melhor sem ter
SIS partugnes juitas; s(eimprc;.~que prejuizos nas habilidades
GREEEEm, IneT qNance eatio. possuidas no alemao.
sozinhas.
100,00%
100,00%
0,
80,00% 80,00%
60,00% 60,00%
40,00% 40,00%
20,00% . . 20,00% I
0,00% 0,00% _— -
1l N2 N3 N4 E5 N1l m2H3N4N5

Grafico 19: Atitude quanto aos contextos deusodo  Grafico 20: Crenc¢a quanto ao bilinguismo I
portugués II
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Emr el a- «o ° afirma-«o AEst8 tudo bem se
portuguesa e depoisesquéc@d . 06, a di feren-a entre as porce
grande: 37% optou pelo grau 1, ndo concordando, portanto, com a afirmacéo edessais
uma vez, o valor dado ao portugués e a sua manutencéo; 44,4% escolheram o grau 2 e 14,8%,
o grau 3. E importante salientar o carater geral da afirmacéo propssequestio, que pode
ter levado os participantes a ndo expressarem em suasasspastude que eles proprios tém,
em sua vida e historia particulares.

A diferenca de graus revelados nos graficos18 e 19 parece sinalizar uma caracteristica
interessante da politica linguistica familiar adotada pelos participantes deste questionario. O
grau 5 foi escolhido por 37% em relacdo a atitude de se falar portugués em publico na
Alemanha, o segundo mais selecionado foi o grau 3 (29,6%), enquanto os graus 4 e 2 tiveram,
cada um, 14,8% das escolhas. Juntos, os graus 4 e 5 somam a maioria (54.&%gvela
uma tendéncia a opc¢ao por se falar portugués em publico na Alemanha, mas, provavelmente,
ndo em todas as situacdes, o que pode sinalizar que os individuos tenham considerado o fato da
lingua poder ser também um fator de excluséo, que impediras pessoas de participarem
de suas conversacodes. Talvez tenha sido essa a motivacao da maioria (55,6%, no gréafico 19) ao
optar pelo grau 5 perante a atitude de as pessoas falarem portugués quando estdo sozinhas.

J& os gréficos 20 e 21, por sua vezidim outra finalidade: investigar as crencas dos
participantes quanto ao bilinguismo. Os dados observados no grafico 20 e no grafico 21 revelam
gue a maioria ndo acredita no miitinfelizmente, ainda difundidb de que o aprendizado de
uma lingua pode atpalhar o de outra. Entretanto, os dados desses graficos indicam que,
infelizmente, mesmo entre pais de criancas falantes de PLH, h& ainda aqueles que possuem
crencas infundadas sobre o bilinguismo, uma vez que podemos observar que outros graus além
do grau5 foram selecionados por alguns participantes ao se posicionarem a respeito de

possiveis influéncias negativas do aprendizado de uma lingua sob o aprendmatda. de
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E possivel aprender o alemdo bem No pais em que vivo, nao me sinto mal
sem esquecer o portugues. quando outras pessoas descobrem que
sei falar portugués bem porque ha uma
(ou mais) pessoa(s) brasileira(s) na
minha familia.

100,00%
90,00%
80,00%

100,00%
70,00%

60,00% 80,00%
50,00%
60,00%
40,00%
30,00% 40,00%
20,00%
20,00%
10,00%
0,00% 0,00%
Hl W2 m3 m4 m5 Hlm2 m3 m4 m5
Gréfico 21: Crenga quanto ao bilinguismo II Gréfico 22: Atitude frente a identidade brasileira

Apesar de a maioria também parecer ter uma atfioditiva em relacao a identidade
brasileira, € importante destacar que, no grafico 22, os graus 3 e 4 somam 44,4%, o que sinaliza
que, de alguma forma, alguns participantes ndo se sentem completamente bem quando alguém
descobre que sabem falar portuguésdiea sua origem brasileira. Podemos supor, entédo, que
a experiéncia vivida por brasileiros em contextos de imigracdo nem sempre € totalmente
positiva. Isso seré reforcado pelos dados coletados, e apresentados em secéo posterior neste
capitulo, a partira@ conducéo de entrevistas junto as maes das criancgas participantes da pesquisa
de campo empreendida na Alemanha Suiga.

Como mencionado anteriormente, além deste questionario, apliquei outro, direcionado
as criancas falantes de PLH. A seguir, apresestesultados também disponibilizados por

gréficos.

1.2.Questionario ascriancas
As primeiras perguntas tinham como obijetivo tracar o perfil das criancas participantes

do questionario. Os graficos de 23 a 25 revelam caracteristicas gerais.
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Idade das criangas

100,00%
80,00%
60,00%
40,00%
20,00% I
G0 . mm__
B 7anos M8anos ®9anos M10anos

M 11 anos ™ 12 anos M 13 anos

Grafico 23: Faixa etaria das criancas participantes
do questionério

Sexc

® Feminino ® Masculinc

Gréfico 24: Sexo das criangaarticipantes dguestionario
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Pais de nascimento Pais de nascimento do pai

criancas 100%
100,00¥
80%
80,00%
60,00% 60%
40,009 40%
20,00%
20%
O,OOOA I E—
H Alemanham Brasi Inglaterra 0%
B Espanha ® Japéc B Alemanha ®Brasil ® Austria
Gréfico 25: Pais de nascimenmtascriancas Gréfico 26: Pais de nascimento

dos pais dasriancgas Participantes do questionario

Os dados disponilizados nos graficos acima permitem tracar o seguinte perfil para as
criancas participantes deste questionario: encorseana faixa etaria dos 7 aos 13 anos, sendo
gue as porcentagens das idades de 8 e 9 anos somam 60%. N&do houve granitibriese
entre as participacées de meninos (53,30%) e meninas (46,70%). A maioria nasceu na
Alemanha ou no Brasil e apenas alguns pertencem a contextos linguisticos mais complexos,
gue envolvem o nascimento em um terceiro pais, ou seja, o qual namératat da mae nem
do pai. S&o todos filhos de mées brasileiras (ndo foi necessario um grafiesgeiado, pois
100% das maesnasceramno Brasil) e a maioria possuipais aleméeg70%), ou seja, tém
origem em um casal binacional. A minof26,7%) possui mae e pai ambos brasileiros.

Com o objetivo de obter pistas a respeito da politica linguistica familiar adotada pela
maioria dos participantes, propusemos questfes cujas respostas deram origem aos graficos de
27 a 39.
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Usa o alemdo para falar Se sim, com que frequéncia
com sua mae?

o tempo
todo;
6,30%

a maior

parte do
tempo;
0,
as vezes; 18,80%
25%
= 0 tempo todo = 3 maior parte do tempo

= SIM = NAO as vezes = raramente

Grafico 27: Uso dolaméao comamae Graéfico 28: Frequéncia de uso do aleméao canéia

Apesar da maioria ndo falar em aleméo com sua mae (66,7%), poderiamos esperar que
essa porcentagem fosse ainda mais alta, considerando que séo todas brasileiras. Isso indica que
0S particpantes consideraram, em sua resposta, interacfes comunicativas com a mae,
provavelmente, fora do ambiente de casa, em situa¢des que demandariam o uso da lingua alema.
Corrobora essa teoria o fato de 50% ter afirmado usar o aleméo apenas raramente para fala
com a mae, 25% as vezes e apenas 6,3% o teupo

Quando perguntadas se usam o0 portugués para falar com a mae, 100% das criancas
responderam que sim. Esse dado e os seguintes indicados no gréafico 29 a seguir revelam que a
lingua portuguesa estd sendantida pela maioria das méaes, sendo usada, inclusive, o tempo
todo por 63,3% e pela maior parte do tempo por 30%. Portanto, 93,3% das mées das criancas
participantes do questionario usariam o portugués muito frequentemente, mantendo como

principal lingua a comunicacdo com seus filhos.
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Frequéncia de uso do portugués com
a mae
as vezes; B raramente; 3,35%
3,35%

= 0 tempo todo ® a maior parte do tempo * as vezes ® raramente

Gréfico 29: Frequéncia de uso do portugués com a méae

As mesmas perguntas, dessa vez relacionadas as linguas utilizadas na
comunicacao com o pai, foram propostas as criancagsOkados encontrase nos
graficos de 30 a 33.

Usa o alemao para falar Se sim, com que frequéncia
com o pai?

raramente;
12,50%

as vezes;
8,30%

a maior .

parte do
tempo;
8,30%

= 0 tempo todo ® 3 maior parte do tempo

= SIM = NAO = as vezes ® raramente

Gréfico 30: Uso do alemao camrpai Gréfico 31: Frequéncia de uso do alemé&o cquaio

Os resultados obtidos acima apontam para a politica linguistica familiar conhecida como
Aum pai, umaaoléalmguafalada pel@maiokieedos filhos com seus pais (73,3%),

o tempo todo (70,8%), para a maior parte deles, e com menos frequéncia para outros. Assim,
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considero que, no caso dos casais binacionais, tenha se mantido, para a maioria, a politica
linguistica familiar em que cada um fala com seus filhos em sua propria lingua materna.
Hipotetizo que as chances do pai brasileiro falar em aleméo o tempo todofittoonsejam

menores e considero, portanto, que as porcentagens menores, as quais indicam menos

frequéncia do uso do aleméo, refirama esses pais.

Usa o portugués para Se sim, com que frequéncia
falar com o pai?

raramente; o tempo todo;

18,80% 31,30%
a maior
parte do
tempo; 25%
= 0 tempo todo ® a maior parte do tempo
=SIM = NAO as vezes = raramente
Grafico 32: Uso do portugués canpai Grafico 33: Frequéncia de uso do portugués com o

pai

Apesar do portugués néo ser usado pela maioria das criangas para se comunicarem com
seu pai, a porcentam de uso dessa lingua entre pais e filhos é alta (46,7%), o que revela que,
além dos pais brasileiros estarem conversando com seus filhos em sua lingua materna, alguns
pais alemdes possuem também proficiéncia na lingua portuguesa @ajseom certa
frequéncia, como nos indicam os dados do grafico 33, para se comunicarem céiinoseus

Para dar continuidade a investigacao a respeito das linguas faladas em casa e com outros
familiares, ou seja, em contextos afetivos, foi perguntado as criancas a rdapdittguas

utilizadas na comunicacdo com irmaos e avés. Observamos os resultados nos graficos a seguir.
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Lingua usada com os irmaos,
na maior parte do tempo

® portugués ®alemdo = outra

Grafico 34: Lingua usada com os irmaos

Os dados do gréfico acima reforcam a tendéncia, ja identificadaadicos anteriores,

de que o portugués seria a lingua predominante dentasde

Lingua usada com os avos Lingua usada com os avés paternos,
maternos, na maior parte do tempo na maior parte do tempo
outra;

3,40%

= portugués ® outra ® 3alemdo = portugués

Grafico 35: Lingua usada com &#&3s maternos Grafico 36: Lingua usada com os apa@sernos
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Como era de se esperar, as linguas faladas com os avés maternosos pataonem
acordo com a nacionalidade das mées e pais das criancas participantes. E inteb=sssaate
que o uso da lingua portuguesa por 96,6% dos participantes para falar com seus avés maternos
revela que essas criangas possuem proficiéncia na limgaavez que podemos imaginar que
seus avés ndo dominem o aleméao, o que nao permite, portanto, que eles recorram a essa lingua
como forma de comunicacéo. E para que a interacdo comunicativa ocorra apenas em portugués,
€ necessario um bom nivel de profigi&a por parte das criangas, 0 que parece ter sido
alcancado com o aprendizadoPloH.

Mais pistas sobre a politica linguistica familiar foram recolhidas através de duas outras

guestdes cujas respostas estao sintetizadas nos graficos 37 e 38 a seguir.

Lingua usada pela/com a mae Lingua usada pelo/com o pai
quando era mais novo(a) quando era mais novo(a)
alemao;
3,30%

£

= portugués = alemado ® glem3o = portugués

Gréfico 37: Lingua usada pela/ coomdequando Gréfico 38: Lingua usada pelo/
com o pai quando a crianca enais nova a crianga era maispva

Mais uma vez, notamos a decisdo tomada pela maioria das méaes dos participantes em
transmitir a lingugortuguesa a seus filhos. Considerando que a menor parte dos pais é de
origem brasileira, podemos considerar que essa também tenha sido a decisdo por parte deles.

Os dados do gréfico seguinte indicam que a maioria das amizades desenvolvidas pelas

criancasparticipantes do questionario seria, como se poderia esperar, com criancas alemas e
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gue o alemao seria, portanto, dominante nestas relagdes. Isso revela, ainda, a interacdo das

criancas teutdorasileiras a sociedade alema.

Lingua usada com os amigos mais proximos

__portugués;
3,30%

® alem3o ®outra = portugués

Gréfico 39: Lingua usadsom os amigos mais proximos

Com o obijetivo de identificar tendéncias a respeito dos habitos de leitura e escrita das
criangas participantes do questionario em ambas as linguas, propus quatro questdes cujas
respostas originaram os graficos de 40.a 43

Considerando que tém de frequentar escolas na Alemanha, 80% dos participantes |1é em
alemao diariamente e 90% respondeu que escreve nessa lingua thaniaénente.

Como se podia esperar, as respostas a respeito desses habitos em lingua portuguesa

foram outras.
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Costume de ler em alemao

100%
80%
60%
40%
20%

0% _—

Costume de escrever em
alemao

100%
80%
60%
40%
20%
0% - =

W diariamente

B duas ou mais vezes por semana
i uma vez por semana

B duas ou mais vezes por més

M uma vez por més

ndo costuma ler em alemao

Grafico 40: Habito de ler em alemao

Costume de ler em

portugués
100% 100%
50% 50%
0% L . — = 0%
diariamente

® duas ou mais vezes por semana
uma vez por semana

B duas ou mais vezes por més

¥ uma vez por més

nao costuma ler em portugués

Gréfico 42: Habito de leemportugués

W diariamente

® duas ou mais vezes por semana
uma vez por semana

B duas ou mais vezes por més

M uma vez por més

nao costuma escrever em alemado

Grafico 41: Habito de escrever em alemao

Costume de escrever em
portugués

diariamente

® duas ou mais vezes por semana
uma vez por semana

® duas ou mais vezes por més

¥ uma vez por més

n&o costuma escrever em portugués

Gréfico 43: Habito de escrever grartugués

Os dado®btidos através das perguntas sobre habitos de leitura e escrita em portugués

sao, por sua vez, interessantes: a maioria (56,7%) leria diariamente (20%) ou duas ou mais

vezes por semana (36,7%) nessa lingua, enquanto 56,6% escreveriam diariamente)asas ou

vezes por semana ou uma vez por semana, contra 40% que afirmam nao terem o costume de

escrever em portugués. De qualquer forma, esses dados apontam para habitos de manutencao
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da lingua portuguesa, provavelmente, em casa, pois, como Vverificamos mongues
respondido pelos responsaveis, apenas poucas criancas tém aulas de portugués em ensino
formal.

Para investigacdo das atitudes das criancas frente as linguas, foram propostas as quatro

dltimas questdes do questionario.

Em qual lingua se sente mais confortdvel para conversar com amigos

mais confortavel em
outra lingua; 3,30%

16,7%

= jgualmente confortdvel no alem3o e no portugués = alemao

portugués = mais confortavel em outra lingua

Gréfico 44: Em qudingua se sente mais confortavel na conversa com 0s amigos

Interessantemente, apesar de utilizarem a lingua alema, como era de se esperar, de forma
mais frequente para se comunicar com seus amigos, a porcentagem de participantes que
afirmaram se sentirenconfortaveis para conversar com eles em ambas as linguas foi
relativamente alta: 50%. Ja no grafico a seguir, observamos que apesar de a maioria (56,7%) se
considerar melhor em uma lingua ou outra, a porcentagem daqueles que se acham bons em
ambas néo fdbaixa (40%), dandaos indicios de uma boa manutencdo da lingua portuguesa

em casa.
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Entre portugués e alemdo, em qual lingua se
acha melhor

= jgualmente bom/boa nas duas  ® alemdo = portugués

Grafico 45: Em qual lingua se acha melhor

Para averiguar a atitude das criancas frente as linguas, foram propostas duas ultimas

guestdes no questionario, as quais g abaixo junto as porcentagens de cada resposta.

Qual lingua gostaria de usar com os filhos
no futuro

alemao;

6,70% "

® asduas = portugués = alemdo = outra

Gréfico 46: Lingua a ser usada no futuro com os filhos
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Entre portugués e alemao, qual a lingua mais
importante para o seu futuro

portugués;
6,70%

® 3s duas sdo igualmente importantes = alemao portugués

Gréfico 47: Lingua mais importante para seu futuro

A maioria (70%) gostaria de conversar com seus proprios filhos, no futuro, em ambas
aslinguas e consideramas igualmente importantes para seu futuro. Para aqueles que dao maior
importancia para uma lingua em detrimento de outra, entretanto, o aleméo foi considerada a
mais importante. O fato de ser essa a lingua dominante onde as crigagag v prestigio
social por ela possuido podem ter motivado esse resulddteressante que, apesaagenas
6,70% considerarem o portugués como a lingua mais importante para o seu futuro, 13,30%
gostariam de conversar com seus proprios filhos agemaertugués, sendo esse nimero quase
o dobro da porcentagem dos que gostariam de conversar com eles apenas em alemao (6,70%).

Esses dados levam a reflexdes sobre as atitudes das criangcas participantes do
guestionario frente as duas linguas. O portudgaé&sjo em casa, com a familia, parece ter um
valor afetivo, o que as levaria a querer manter essa lingua para se comunicar com seus proprios
filhos no futuro. Enquanto a lingua portuguesa parece ter esse valor mais atrelado a familia, a
alema, aparentementteria mais valor fora de casa, sendo a lingua da socializacdo na escola e,
futurament e, no ambiente profissional. O al e
para o futuroodo, entendida como a |énalgua que

Como poderemos observar na secdo seguinte, muitas das tendéncias identificadas a
partir da disponibilizacdo e aplicacdo desses questiomdriog foram reforcadas pelos dados
coletados através da realizacdo das entrevistas. Apresento, assgujraa primeira etapa
empreendida durante a pesquisa de campo: as entrevistas presenciais, no Brasil, na Alemanha

e na Suica, junto a profissionais da educacdo, maes e criancgas.
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2. Entrevistas

Com o objetivo de ampliar a compreenséo a respeito dass fortaenciadoras no
processo de aquisi¢do do portugués em diferentes contextos, elaborei roteiros de perguntas e
realizei entrevistas com distintos grupos de individuos: profissionais da educacdo, maes de
criancas falantes de PLH e criancas, divididagrési grupos (falantes de PLH, de PLI e de
PLA). Devido ao grande volunieforam entrevistados 4 profissionais da educacéo, 7 maes e
32 criancag optei por ndo anexar a esta tese as transcricdes das entrevistas. Inicio esta secéo

com as entrevistas conddas nas escolas.

2.1. Entrevistas com profissionais daeducacéo

Na escola bilingue no Brasil, entrevistei o coordenador e, na escola na Alemanha, uma
professora de lingua portuguesa, o representante dos professores da area de ensino em portugués
e o0 psictbgo pedagogo. Apresento, inicialmente, os dados coletados a partir das entrevistas

realizadas na escola em Berlim.

2.1.1.0 contexto de aprendizado do PLH na escola mdemanha

A escola, onde as entrevistas foram realizadas, além de alunos filhos desatem
nascidos na Alemanha, tem alunos de origem brasileira, portuguesa, mocambicana e angolana.
As criancas de origem brasileira constituem a maioria dos alunos estrangeiros ou nascidos na
Alemanha de casais binacionais. Os alunos falantes de portugméslaigdade brasileira ou
sdo nascidos na Alemanha, possuem mae brasileira, pai alem&o e vém, entdo, provavelmente,
de um contexto bilingue em casa, ou séo filhos de brasileiros e nasceram ou se mudaram para
a Alemanha ainda nos primeiros anos de vida.idorra mudoudse para a Alemanha ja mais
velhos.

A primeira entrevista foi realizada com o representante dos professores da area de ensino
em portugués. As questdes mais relevantes sao abordadas a seguir. Como mencionado
anteriormente, devido ao grande vokide entrevistas, optei por ndo anexar as transcrigées a
tese.

Inicialmente, colhi informacdes gerais a respeito do curriculo da escola para melhor
entender como as linguas, alemao e portugués, convivem. Antes de a alfabetizacdo ser iniciada,
é feita a vdficacdo de qual é a lingua mais falada em casa, com a familia. Assim, a crianca
comeca a ser alfabetizada, primeiramente, na lingua mais falada em casa e, no ano seguinte, na

outra lingua. O programa dessa escola poderia ser classificado, de acordcatmygaizacdes
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para ensino bilingue apresentadas na Fundamentacdo Teorica, pmymmMa
compensatorig em que a crianga € instruida primeiramente em sua primeira lingua, visando a
sua melhor integracdo no contexto escolar. O processo de alfabetizacdnasalinguas,
portanto, ndo 8imultaneo.

H&, na escola, dois grupos: falantes de portugués como lingua inicial e do alem&o como
lingua adicional e falantes do alem&o como lingua inicial e do portugués como lingua adicional
(no caso, LH, ja que as crimgvivem na Alemanha). Este sistema se mantém até o aitavo

A nomenclatura destinada pela escola = |2
de portugués comecou como uma iniciativa da embaixada portuguesa. Por esse motivo, 0s
materiais e o currido usados sao de Portugal. Hoje em dia, a escola tem, como mencionado,
alunos portugueses, brasileiros, mocambicanos e angolanos. A quantidade de alunos
portugueses, sozinha, ndo seria suficiente para a implementacéo do ensino da lingua portuguesa
na escta.

Como mencionado, é aconselhado pela escola que a criangca comece a ser alfabetizada
na lingua mais falada em casa e que a alfabetizacdo na outra lingua se inicie no ano seguinte.

Entretanto, antes do processo de alfabetizacao, os alunos tém aulassfialaabas as
linguas, ou seja, ttm acesso a contextos comunicativos orais nas duas linguas desde o inicio.
Sao disponibilizados, portantmputsem ambas. Na escola secundaria, onde foi realizada a
pesquisa, é interessante observar a divisdo entre égananinistradas em aleméo e aquelas,
em portugués. Como pude verificar nas entrevistas, histoéria, ética, biologia, geografia e musica
sdo as disciplinas lecionadas em portugués, enquanto, matematica, fisica, quimica, esporte e
artes sdo as matérias erglas em alemadcsse formato curricular estd de acordo com o
postul ado por Badieatendeldc) tdo &aclRtdchinplogicdl, scientific studies
through the majority languad®. e acordo com as classificacbes apresentadas
Fundamentacdo Teoérica, o ensino bilingue nessa escola seria classificadpactaidoi-
letrado, que consiste na utilizacdo de ambas as linguas tanto oralmente quanto na escrita, mas
as matérias sadivididas entre as linguas de forma que a primeira é utilizada apenas para as
chamadas matérias culturais (historia, artes), enquanto a lingua majoritaria € a lingua
empregada para se ensinar as outras matérias que, de acordo com os critérios daiastola, se

maisimportantes.

190 H& uma tendéncia a ensinar estudos cientificos e tecnolégicos por meio da lingua majoritaria. (traducéo da
autora)
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Uma divisdo quase completa é percebida, entdo, entre as disciplinas da area de humanas
e as da area de exatas, o que leva a reflexdo a respeito dos diferentesrpdsde quais 0s
alunos sdo expostos em cada lingua, ao loagodbs os anos da escola secundariainpats
certamente, bem diversos entre si. A expectativa da escola € que o aluno atinja 0 mesmo nivel
na lingua adicional e na lingua inicial. Essa abordagem foi descrita por Beardsmore (1993) ao
descrever as chadas Escolas Europeiras, grupo do qual essa escola visitada em Berlim faz

parte:

In European Schools the L2 is taught formally as a subject prior to being used as
a medium for content. Moreover, once the L2 has become a medium of content
instruction it catinues to be taught separately as a subject throughout the
curriculum. 1t is probably this factor which accounts for the high level of
grammatical accuracy attained by European Schools pupils by the end of the
programme when they are expected to be ablevrite and speak in a way
comparable to native speakéts(BEARDSMORE, 1993: 123)

Essas e outras propostas de ensino da escola foram abordadas na entrevista com o
representante dos professores da area de ensino em portugués. A quantidade de imerséo, o
seja, a exposicaoiaputs dos alunos a lingua portuguesa foi assim descrita pelo entrevistado:

Tem gue se considerar que os professores portugueses falam também portugués fora da
aula com os alunos, entdo qualquer coisa de organizagdo ou de cessat@,também
guestdes pedagdgicas ou psicologicas, sdo tratadas em portugués. Ha, entdo, turmas, por
exemplo, que falam perfeitamente, entéo eles falam também no patio ou nos corredores e
com os professores em portugués e gue nédo fazem nenhuma teethiiado portugués.

Ha outras turmas mais germanizadas de certo modo, por causa da composicao dos alunos,
gue as vezes entdo mesmo com 0s colegas portugueses, tentam ou comec¢am a falar alemao.
E os colegas respondem em portugués, porque a nossa tangléecijue os professores

que falam portugués, falem portugués em todas as situacoe20(H¥,

O uso da lingua portuguesa abrange, assim, contextos dentro e fora da sala de aula: ha
alunos que conversam entre si e com 0s professores em portugués) espstos, dessa

forma, a um contato extracurricular com a lingua. Entretanto, esse néo € o habito linguistico de

191 Nas EscolasEuropeiasa L2 é ensinaddormalmentecomo umamatériaantesde serusadacomoum meio

para ensino de conteddo. Além disso, uma vez que a L2 se torna um meio de instrugdo de contetdo, ela continua
a ser ensinada separadamente como uma matéria ao longo de todo o cEtrfmaeavelmente, este fator que

explica o elevado nivel de precisdo gramatical alcancado pelos alunos das Escolas Europeias ao final do programa,
quando se espera que possam escrever e falar de uma forma comparavel a falantes nativos. (traducéo da autora)
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todos os alunos, como observado pelo entrevi
0 alemao é a lingua predominante.

A proficiéncia as alunos em ambas as lingilaom excecao daqueles que chegam ja
mais velhos a Alemanha e tém, naturalmente, maior dificuldade para aprender oialémao
provavelmente, alta, uma vez que as provas sdo dadas em um mesmo nivel, ou seja, falantes de
alem® como lingua inicial e portugués como lingua adicional fazem provas em lingua
portuguesa no mesmo nivel daqueles que a tem como lingua iniciahergae Os alunos
brasileiros ou de origem brasileira, portanto, ttm a oportunidade de desenvolveraa lingu
portuguesa a um alto nivel. O principio da escola em ensinar o portugués como se esse fosse
uma lingua inicial e ndo estrangeira se reflete na preocupacédo em tratar de temas culturais

também:

(...) durante a aula, eles tratam também de literatura ¢entes dificeis de Portugal, de
Mocambique ou do Brasil, etc... interpretam poemas e contos e romances, etc, etc... 0 que,
no ensino normal da lingua estrangeira, quase ndo tem muita importancia, né? (HS, 2017)

A resisténcia apresentada por alunos falarem portugués foi citada tanto pelo

representante dos professores quanto pela professora e pelo psicélogo pedagogo entrevistados.

Ha casos em que a mae fala portugués, as crian¢as respondem exclusivamente em alemao,
entendem tudo, mas néo falamito bem, falam com uma certa resisténcia, falam quando
estdo no exterior, quando visitam a familia no Brasil, né? Tudo bem. Mas quando estdo
aqui na Alemanha de novo... ndo... aleméo. (HS, 2017)

As diferentes possibilidades de politica linguistica lamadotada pelas familias dos

alunos foram também citadas pelo entrevistado:

Bom, normalmente, em casais binacionais, de vez em quando acontece de que a lingua
falada em casa, entdo, é o alemao. Porque, por exemplo, o marido é alemao, a mulher é
brasiléra e ela se adapta, entdo, cada vez mais a lingua falada e em casa se fala entdo o
aleméo. Somente, entdo, com a familia, com parentes, com amigos, entéo, brasileiros, se
fala portugués. H4 certamente pais que fazem entdo um divisdo metddica... quem € de

lingua materna alemao, fala sé alemdo, quem é de portugués, s6 portugués. Mas na
realidade, acho que é um sistema dificil de manter, né? Tem um aspecto acho que artificial.

Porque entre eles deve também ter comunicacao, né? (HS, 2017)
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Uma divisdo compleimente metddica entre as linguas faladas pelo pai e pela mae,
realmente, ndo foi observada ao longo da pesquisa de campo realizada posteriormente a partir
do contato com familias, realizacdo de outras entrevistas, gravacfes de interacdes
comunicativas esptaneas, entre outros. Entretanto, a predominancia de uma lingua, utilizada,
efetivamente, praticamente o tempo todo por cada um dos responsaveis foi verificada e a
insisténcia em manter a lingua portuguesa em casa foi constatada, apesar das resisténcias e

obstaculos. Segundo o entrevistado, entretanto, esses casos nao correspontiEnea a

Esses certamente sdo uma excegdo. Porque isto exige também uma certa decisdo
deliberada, né... entdo de realmente tratarem e treinar, entéo, o bilinguismo emasa,

Eu acho que normalmente entdo é muito mais pragmatico...entdo, cada um fala como pode
nesse momento. (HS, 2017)

A necessidade, portanto, de uma politica linguistica familiar consciente e consistente
surge como elemento essencial a manutencao dassinprincipalmente, no caso da LH, que,
no contexto de investigacdo desta pesquisa, € a lingua minoritaria e, portanto, a que mais
necessita de atencao para que néo seja silenciada. As motivacdes para a manutencdo da LH e

0s beneficios sdo assim mencidos peloentrevistado:

O motivo é sempre, entdo, manter os lagos familiares. E os lagos culturais com a origem da
mae ou do pai, ou de ambos. E, claro, também sabendo de ambos que isto pode oferecer
entdo chances melhores entdo na vida. Opc¢des profissianza outrdlexibilidade na
aquisicao de linguas estrangeiras, o que a gente observa certamente. Entdo os alunos séo
muito mais aptos a aprender inglés do que os alunos nas turmas paralelas. (...) E agora com
essa avaliacao cientifica, € realmente plovgue as competéncias em inglés dos nossos
alunos estdo bem acima, nitidamente acima das competéncias em inglés de outros alunos
normais... que so falam alemao, que tém inglés como lingua estrangeira Unica. Entao, isso
se mostra... que eles tém uma fldidade enorme na aquisi¢cdo de outras linguas. (HS,
2017)

Os ganhos cognitivos proporcionados pelo bilinguismo, a respeito dos quais tratei na
Fundamentacdo Tedrica, e que podem contribuir, por exemplo, para a aquisicdo de outras
linguas foram, portantidentificados pelo entrevistado.

Lidar com a heterogeneidade entre os alunos, suas origens, as diferentes imersées nas
linguas, seus niveis de proficiéncia em ambas, € um desafio para a escola. A divisdo de alunos
em turmas diferentdsuma composta por agles que possuem o portugués como lingua inicial

e a outra, pelos que o possuem como lingua adicional ou, empregando a nomenclatura utilizada
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pela escola, lingua parceirg& uma das medidas adotadas na tentativa de suprir as necessidades

dos diferentesrgpos de alunos.

Bom, primeiro o sistema, como eu ja expliquei na escola priméria, a divisdo entre a turma
da lingua alema e a lingua portuguesa, que sao divididas no inicio, né? Entdo tém aulas
diferentes, o processo de aquisi¢do € um pouco desfasatus dier, e isto continua de

certo modo no sétimo ano, no oitavo ano. Ainda tem duas turmas separadas, uma se chama
lingua parceira, a outra se chama lingua materna e que tém, entdo, um ensino um pouco
diferente. As vezes temas bem iguais, mas os daalipgiceira tém mais gramatica, mais
exercicios de vocabulario, de estruturas, entdo contém sempre elementos da aquisi¢cao de
lingua como se fosse de uma lingua estrangeira. E 0s outros usam matérias e manuais, por
exemplo, de Portugal e tem um nivel um mooais perto da lingua materna mesmo. Nao

€ a mesma coisa, nao estamos em Portugal ou no Brasil, claro que existem diferencas de
nivel, mas a gente tenta, entdo, chegar ai. E isso termina com o final do oitavo ano e no
nono ano, e partir do ano nono, oanals ficam juntos, em uma turma. S6 em casos
excepcionais, quando vocé tem um grupo muito problematico, ou muito grande, ou muito
heterogéneo ao nivel da lingua, a diretoria da escola ofereceu essa possibilidade de ainda
dividir essa turma, continuar conguwela divisdo e tentar aproveitar em cuidar, por
exemplo, dois professores, duas professoras... em cuidar especialmente dos alunos que
ainda tém problemas na domina¢do da lingua. Mas os professores devem usar tarefas
diferenciadas, ha varios niveis, e tambdesenvolver, por exemplo, experimentos e provas

pra varios niveis e tentar entdo também durante a aula dar tarefas diferentes a alunos de
diferentes niveis. O que na pratica, € extremamente dificil. 201S)

Observamos que a escola se propdeledicarse as dificuldades trazidas pela
heterogeneidade dos alunos e que, na pratica, como o entrevistado afirrse,deatana tarefa
iflextr emame nt-eesuporigie essd séja umias drandes desafios a toda instituicao
de ensino bilingue: Ik com a heterogeneidade de proficiéncia e também cudnsailunos.

Outros obstaculos enfrentados pela escola no ensino de lingua portuguesa envolvem a falta de
variedade de materiais apropriados e a inclusdo no sistema de alunos que chegam ao pais mais
velhos e que, portanto, terdo dificuldades com a lingua alema, tornando dificil a adaptacédo a

escola e a sociedade.

A tendéncia pedagdgica atual aqui na Alemanha é exatamente essa diferenciacéo interna e
hé& j& os primeiros manuais, que oferecem, por pkeemmatérias, mas ndo em Portugal. E

ndo no Brasil. O que significa que quando a gente trabalha com os manuais portugueses...
nada de diferenciacao interna... ndo existe, entdo, esse método pedagogico e didatico, e por
iISso, entdo, a possibilidade de mahte realizar essa grande ambicdo tem certos limites.
(HS,2017)

O entrevistado menciona, no trecho acima, a limitacdo dos materiais disponiveis para o
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ensino de portugués e a falta de uma diferenciagéo interna, que desse conta dos contextos
especifice vividos pelas criangas imigrantes. Outro problema do ensino bilingue, dessa vez

relacionado a aprendizagem do aleméao, é apontadaeor

Os alunos que vém mais tarde, por causa do ambiente portugués, que todos os colegas da
turma, falantes dportugués, a motivacdo de realmente aprender alemao € baixa. Porque
podem sempre desviar pro portugués. Significa o processo de estudar aleméao, de aprender
alemao, muitas vezes nao é motivado, ndo é estimulado, é realmente impedido por esse
fato. Ha excegés, claro, sempre ha. Mas muitos desses alunos que chegaram mais tarde
ficam com problemas e problemas e problemas e muitos sofrem de um fracasso escolar. E
o problema é também exatamente estudar. De onde entdo arranjar essa motivacdo de
realmente se conotar no aleméao, quando com todos 0s amigos na turma, se pode falar
portugués. (HS, 2017)

E interessante observar que, diferentemente do ambiente fora dos ambitos da escola,
onde a lingua alema é a predominante, o que exigiria que 0s alunos a aprepedesgader
desenvolver relagdes sociais, dentro da escola o contexto é outro: convivendo com professores
e colegas quase todos falantes de portugués, essa lingua é mantida e desenvolvida, em
detrimento da aquisicdo do alemao. Em termos do processo deiapde do PLH e de sua
manutencdo, entretanto, a escola exerce papel de grande contribuinte, oferecendo abrangente e
constante imersao hiagua.

A seguir, apresento questdes relevantes levantadas durante a entrevista com a professora
de lingua portuguese mesma escola bilingue em Berlim. Como todos os professores da area
de ensino em portugués desta escola, ela é portuguesa. Apesar da riqgueza proporcionada pela
diversidade de origens dos alunos, a questao de que muitos indiestiiosprendendo uma
variedade diferente daquela correspondente a sua LH, como é o caso dos alunos de origem
brasileira, ndo pode ser ignorada.

Ainda que também reconheca os ganhos cognitivos proporcionados pelo bilinguismo, a
professora entrevistada refese ao constanteodesvitching realizado pelos alunos como um
possivel fator de cansaco devido, segundo ela, a uma demanda cognitiva consequente desse

processo.

Acredito que também como eles tém que a estar sempre entdo tem aula de portugués, tem
aula em alemao, isso exige taém a nivel mental uma certa flexibilidade que sobretudo
guando sdo mais novinhos, que a calhar... por um lado, tém essa facilidade, mas, ao mesmo
tempo também, eles cansam um bocadinho. Ndo sei... Eles perdem a concentracéo. (MP,
2017)
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Como mencionado n&undamentacdo Teorica, adeswitchingé um fendémeno
bastante positivo, indicativo da riqueza de possibilidades comunicativas disponiveis ao
individuo bilingue e ndo motivador de problemas como falta de concentracdo ou cansaco,
certamente causados porrostfatores.

Um aspecto interessante do aprendizado da lingua portuguesa por alunos que ndo a tem

como lingua inicial € mencionado pela entrevistada:

O que acontece, a minha experiéncia, sobretudo no secundario, é que os alunos, que
digamos, tenhamomo lingua primeira o portugués, depois, como sentem que tém uma
melhor proficiéncia, de certa forma, descuidam um bocadinhoe depois, os alunos alemaes,

ou aqueles que comegaram a aprender o portugués como lingua parceira, depois tentam
compensar as difitdades que tém no secundario e verifieaque eles conseguem depois

ser muito bons, ndo sé mesmo que tenham alguns erros em portugués, que eles ndo falem

de forma perfeita, e eles conseguem ser bastante bons e, digamos, a nivel do contetdo
também apreséenam pr ofundi dade, enquanto que 0SS o0ou
sei gue sei portugu®°s, portanto n«o Vvou me

A entrevistada aponta, dessa forma, para um contexto na educacéo bilingue que, muitas
vezes, pode nao ser pretd: quando individuos que aprendem uma lingua como lingua
adicional acabam por se dedicar mais a seu aprendizado do que aqueles que a possuem como
lingua inicial e que teriam, teoricamente, mais interesse em ageeritsa questao nos leva
a refletir store um contexto relativamente frequente no caso de ensinos bilingues que possuem,
entre seus alunos, falantes de uma das linguas como lingua de heranca: a falta de adaptabilidade
dos materiais, dos profissionais e dos métodos de ensino aos interesfieslarjgides dos
falantes de LH. E essencial que as diferencas fundamentais existentesneditféuos
bilingues sejam consideradas.O ensino de uma lingua como LH requerabordagens
diferentes daquelas exigidas pelo ensino de uma lingua como lingngeisérau como lingua
adicional. Séo trés contextos diversos que exigem, portanto, abordagens de ensino também
diversas, adaptadas e passiveis de despertar o interesse de criangas oriundas de diferentes
backgrounds

Dois dos aspectos negativos notados pela professora nos textos escritos em portugués
pelos alunos é a falta de fluidez e o aspecto, de certo modo, artificial. Segundo ela, uma das
causas desse problema seria o fato de muitos alunos discutirem sobralbegnatmpostos,
inicialmente, em alem&o, e apenas posteriormente redigiosnem portugués, realizando, de

certa forma, uma quase traducdo de uma lingua para outra. Ainda que sejam variadas as

193



oportunidades de exposi¢éo a lingua portuguesa na escatla,de fa lingua alema predominar
entre as intera¢cdes comunicativas parece ser irrefutavel. Como observaremos posteriormente,
esse mesmo contexto foi identificado na escola bilingue no Brasil, onde apesar de todos os

inputse oportunidade deutputsem alendo, a lingua portuguesa é a que predomina.

Até mesmo a tratar, por exemplo, se tem um trabalho pra fazer em portugués, por vezes
também, aquele sentimento de se ajudarem mutuamente, as vezes falam em alemao.
Primeiro discutem em aleméo e depois, portafisizem o trabalho em portugués. (MP,
2017)

Essa mesma problemética foi abordada por Garcia (2009), ao analisar o ensino bilingue
nos Estadobnidos.

(é) students appropriate the wuse of I
carefully plan when and how langges are to be used, children themselves use

their entire linguistic repertoires flexibly. Often this language use appropriation

by students is done surreptitiously. For example, manywe bilingual

education classrooms in the United States carefollypartmentalize languages

and have a clear policy of language separation. But when children with different
linguistic profiles are involved in group work, children violate the language use

norms of the classroom, using languages flexibly to support theerstandings

and building conceptuaindlinguistic knowledgé®2 (GARCIA, 2009:304)

A flexibilidade de uso das diferentes linguas parece reger as interacbes comunicativas
dos individuos bilingues, tanto fora quanto dentro do contexto escolar. Na nmezte e
bilingue na Alemanha, realizei uma entrevista com o psicélogo pedagogo responsavel pelo
acompanhamento dos alunos falantes de portugués como lingua inicial. Quando perguntado a
respeito das motivacées que levavam os alunos a proguwdprofissionhnos forneceu uma
resposta interessante, que conduziu a outras questbes importantes para se compreender a

representacao que os alunos tém da lingua portuguesa:

192 95 alunos se apropriam do uso da lingua e, embora os professores possam planejar cuidadosamente quando e
como as linguas devem ser usadas, as proprias criangas usam seus repertorios linguisticos inteiros com
flexibilidade. Muitas vezes, essa apropéiagle uso da lingua pelos alunos é feita sorrateiramente. Por exemplo,
muitas salas de aula de educagéo bilingue nos Estados Unidos compartimentam cuidadosamente as linguas e tém
uma politica clara de separacéo de linguas. Mas quando criangas com dif@digéinguisticos estao envolvidas

no trabalho em grupo, as crian¢as violam as normas de uso da lingua na sala de aula,-asltafatoa flexivel

para apoiar seus entendimentos e construir conhecimento conceitual e linguistico. (traducda)da autor
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Quem geralmente me procura e quem gosta de estabelecer uma relagdo comigo séo os
alunos que @sceram no Brasil, Portugal, Angola e Mocambique. Esses sdo o0s alunos que
gostam de me procurar pra manter uma relacdo em portugués nativo, etc. Tem varios alunos
que quase néo falam portugués. Porque nasceram aqui ou porque estdo comeg¢ando a entrar
naqued idade da adolescéncia que eles ndo querem ser percebidos como outro. Eles séo
minoria na escola, pra cada turma falante de portugués, tem quatro ou cinco turmas so6
falantes de alemé&o, entédo eles ndo querem ser outro nesse processo. Depois eles voltam a
se interessar pelo portugués@herstué*®. (...) Pelo que eu tenho observado, eu trabalho

agui ha pouco mais de trés anos, eles voltam a recobrar o interesse, porque deixa de ser
uma coisa que diferencia eles negativamente pra ser uma coisa que visrizRS®,

2017)

O processo de desvalorizacao e valorizacao posterior da lingua portuguesa foi abordado

e sua relacdo com a questao da identidade foi estabelecida.

E eles vao pro mundo, né? O mundo deixa de ser s6 a escola, eles comeg¢am a sair mais,
comegam a ter as experiénciashuektikunt®*deles. A partir do nono ano, ja comegam a

fazer Praktikume acho que esse processo de encarar o mundo fazeeteberem que

existe alguma coisa nessa formacgéo bilingue... e ndo é qualquer bilingualismo... é uma
bilingualidade portugués e aleméo, que te coloca num determinado aspeptiitisn

N&o é como ser falante bilingue de inglés e alemao, por exemdian®és e aleméo, né?

Vocé nao esta vindo de uma lingua de poder. O portugués esta no patamar das linguas...
num lugar um tanto quanto inferiorizado. E acho que isso tem muito a ver com esse
processo da adolescéncia também. Acho que se fosse inglgsemte se vocé fosse fazer

essa mesma pesquisa huma das escolas que fale inglés ou francés, talvez ndo fosse ser a
mesma coisa. (D2017)

A guestdo do racismo na Alemanha foi também abordada, uma vez que é um fator em

grande potencial para a resisténciedicacao ao aprendizado da lingua portuguesa.

Nessa idade, talvez, eles comegam a perceber, claro... como existem sutilezas, eu acho que
é raro... acontece, claro... ndo dentro da escola, mas fora da escola, achgguecbles

que existe um racisnemcial estrutural, que permeia a sociedade alema. E a equacéao racial
aqui é diferente do Brasil. Entdo, no Brasil, eu percebo que a equagéo do privilégio racial
€: se vocé ndo é negro, vocé tem um privilégio racial no Brasil. Enquanto que aqui na
Alemanhase vocé néo é branco, vocé ndo tem um privilégio racial. Que sao duas equacgdes
raciais diferentes. Entdo, qualquer pessoa que ndo seja loira, de olhos azuis, qualquer
pessoa que seja morena, negra ou que tenha cara de indigena, etc... vai chegarsaqui e va
deparar com uma equacéo racial diferente da que tinha no Brasil. (DS, 2017)

193 Tratase do periodo escolar que vai do décimo ano ao décimo terceiro ano, ou seja, compreende alunos entre
15 aos 18 anos.
194 Estagios que os alunos costumam realizar a partir do noreseolar.
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De fato, Fernando (1993) apontou o racismo como o mais sério problema e fator de risco
para os imigrantes e sua saude mental. Ao discutir a respeito da complexa tardfzsirde de
grupos étnicos, Barth (1969) atenta para o risco de muitas definicdes poderem resultar em
discriminacdes. A titulo de ilustracdo, Narrol (1964) caracteriza um grupo étnico como aquele
que se perpetua biologicamente, que emoldura valores culturalanfentais, que tem
peculiaridades comunicativas e interacionais e que mantém uma relagéo de identificagdo com
seus membros, distinguinas dos demais. De acordo com essa visdo, se alguém nao possuli
esse conjunto de tracos, automaticamente ndo perteneke &gupo étnico. A proposta de
Narrol, portanto, tratae de uma classificacdo baseada na rejeicdo ou discriminagéo. Segundo
Barth (1969), essa € uma visao distorcida que, para ser evitada, precisa da estipulacdo de um

modelo ndo idealizado. Alunos da @scvisitada vivem precisamente as difices consequéncias

da exist°ncia de um model o62ipdeadldi: zado do que

Porque néo séo vistos como alemées tipicos. Nao sdo reconhecidos como aleméaes. E tendo
um responsavel alemao, muitas vezes.dt® acontece com todo o setor afrodiasporico

em Berlim. S«o gera-»es de pessoas negras
onde voc° vem?0 E a pessoa: feu sou al em«o(
pessoa: Ada Al e maemBes, meus avdsssdopaenaes, meu bisavbs
emi graram da Cfrica, era isso que voc®° quer

ndo percebem... de tracar a pessoa que nédo € loira de olhos azuis para algum lugar fora da
Alemanha e as pessoas esquecemaquétambém houve um genocidio das pessoas nao
brancas. (DS, 2017)

Os desafios vividos por esses individuos envolvem inimeras questdes, implicitas e
explicitas, enraizadas na sociedade. Root (1998), nesse sentido, postula que individuos de etnia
mista fequentemente recebem mensagens de que nédo seriam suficientemente nem de uma
cultura nem de outra. Na mesma dire¢éo, minorias étnicas de segunda geragao sdo consideradas
como ndo sendo étnicos o suficiente pelos pais e colegas da cultura dominante&arelac
certos marcadores culturais (por exemplo, fluéncia na lingua originéria), entarabtamnao
séo consideradoscomo parte da cultura dominante. Os efeitos dessaproblematica no
aprendizado das linguas sé&o inevitaveé®no postula Cummins (1995:108tatus and power

relations between groups are an important part of any comprehensive account of minority

student s: school failure. (é) It becomes ev

minority and majority groups exert a major influence on stipesformancé®o As relaces

195 O status e as relacdes de poder entre os grupasnsiparte importante de qualquer relato abrangente do
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de poder parecem ter influéncia direta na motivaca@ldioss tanto para aprender portugués
quanto para aprender alemao na escola em Berlim, como relatado pelo psicdélogo:

Eu acho que eles percebem isso também, né? Bassoser muito destrutivo. Acho que

no nivel de aquisicdo de linguagem, eu ja vi varios casos de alunos que se recusam
compl etamente a aprender o alem«o. Eles blo
essa lingua, ndo gosto dessa terra, ndo gosta degse nt e 0 . Reagem de
compl etamente emocional pra uma coisa que
guero aprender, n«o vou aprender, n«o gosto
falantes de portugués, que também cresceram em fadésees de portugués. E se fecham

um pouco nessa bolha para poder se proteger. Acho que € um mecanismo de protecao
psiquica muito compreensivel até. Mas, claro, que traz prejuizos. Eles comecam.... 6timos
alunos nos paises de origem, aqui como elesct@quenta por cento das matérias em

aleméo, comecam de repente a ter notas baixas nas matérias em alemdo. E ai fica metade
dos professores achando que eles s&o maus alunos, que no tém interesse. As vezes, eles
s6 estdo com esse blogueio no alemao, quentdEma ver com toda essa sutileza do racismo
estrutural e societario e que ndo tem a ver com o professor em si e com a matéria. (DS,
2017)

E necessaria, portanto, a conscientizagdo dos muitos fatores emocionais, culturais e
sociais que podem estar enxidbs em bloqueios no aprendizado tanto da lingua dominante
qguanto da lingua minoritaria. Beardsmore (1993:147), ao tratar das Escolas Europeias,
apresenta uma perspectiva muito diferente do contexto efetivamente observado na escola em

Berlim:

One consequence is that within the school everyone interacts regularly in a
language that is not their L1 and that inhibitions to experiment in a weaker
language are not strong. Interviews with pupils reveal that all are willing to try

out a weaker languag that neone mocks at linguistic inadequacies since

everyone in the school has to try out a weaker language at some time. The social
engineering has important linguistic repercussions in that it promotes
conversational interactions in languages othen tha L1 with both native and
nonnative speakers of the ot hethhesotidnguage:s
situation has been so designed that there is frequent contact between native and
nonnative speakers of the languages being t&%rn

fracasso escolar de estudantes de minorias. (...) -Bereaidente que as relacdes de poder e status entre grupos
minoritarios e majoritarios exenceuma influéncia fundamental sobre o desempenho escolar. (tradugdo da autora)

19 Uma consequéncia é que dentro da escola todos interagem regularmente em uma lingua que ndo é sua L1 e
inibicdes para experimentar em uma lingua mais fraca néo séo fortesidiadreom alunos revelam que todos

estao dispostos a tentar uma lingua mais fraca, que ninguém zomba de inadequacdes linguisticas, ja que todos na
escola tém de experimentar uma lingua mais fraca em algum momento. A engenharia social tem importantes
repecussdes linguisticas, na medida em que promove interagdes conversacionais em outras linguas além da L1,
com falantes nativos e n«o nativos das outras | 2nguas
de tal maneira que existe um contategfiente entre falantes nativos e ndo nativos das linguas aprendidas.
(traducao da autora)
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O contexto dscrito ha escola visitada, entretanto, mostra que essa questao € muito mais
complexa do que a representada por Beardsmore. Os casos de bloqueios relacionados ao
aprendizado do portugués, os mais frequentes na escola visitada, sédo ainda relatados pelo

entrevistado:

Tem mais alunos que param de falar o portugués ou deixam o portugués um pouco de lado
e poucos alunos que evitam completamente o alem&o. A maioria deixa o portugués de lado.
E porque também a maioria ja vem pra ca des@euadschul&’ entdo, ebs ja sdo bem
fluentes no alemao. Mas eu vejo alguns também... o te@uoereinsteigerque sdo o0s que
entram no meio do caminho, os que tém, 0os que mostram o bloqueio emocional para
aprender o alemao sdo dessa categoria. Mas tem muitos também queodeortungués

de lado pra se enquadrar melhor. Mesmo que, visualmente, porque o fendtipo, eles
continuam sofrendo discriminagéo. (DS, 2017)

O silenciamento do portugués pode ser a grave consequéncia desse problema social, tdo
comum entre criangas bilingues em contexto de imigr&@dmo afirmou Garcia (2009:104
5):

Bilingual children are often victims of this racialization. As a result, theyy

that they speak any language other than the dominant one. Thus, race and,
especially, racialization are important factors in understanding why children

are racialized rarely have opportunitiesto build on their bilingualism for
cognitive or sociabenefis'%,

A rejeicdo em contexto de imigracao foi abordada por Berry (1997:29), que alertou para

seus possiveis danos:

(...) people without a sense of themselves @.eultural identity of their own,

rooted in some degree of cultural maintenance), and who feel rejecteleny

(facing daily experiences of prejudice and discrimination) are exposed to
significant psychological costs in their own communities. Suchuatgn also

imposes costs on the dominant society (in terms of social conflict and social
control). (é) The management of plurali ¢
contemporary fact of life, and on the mutual willingnessHang*®°.

187 Corresponde a escataimaria.

198 Criancasbilingues séo frequentementeitimas dessaracializag&o.Como resultado,elas negamque falem

gualquer lingua que n&®ja a dominante. Assim, a raga e, especialmente, a racializacéo séo fatores importantes
para entender por que as criancas que sdo racializadas raramente tém oportunidades de consolidar em seu
bilinguismo beneficios cognitivos ou sociais. (traducdo daauto

199 pessoas sem um senso de si mesmas (ou seja, uma identidade cultural propria, enraizada em algum grau de
manutencao cultural) e que se sentem rejeitadas pelos outros (enfrentando experiéncias diarias de preconceito e
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Sob pena de peefuar e aprofundar os tantos conflitos sociais existentes e causar danos
como o silenciamento de linguas e 0 apagamento de culturas, a tarefa de lidar com a pluradidade
e reconhecer seus ganhos nédo pode ser adiada.

A aquisicdo de uma lingua, portanto, ega exigéncias que vao muito além do ambito
linguistico. Questdes emocionais, culturais e identitarias estdo intrinsecamente relacionadas a
ela. Existem de maneira simbidtica, sendo dificil visualizar um contorno claro entre o que é
lingua, o que é cultare o que @entidade.

Com o objetivo de verificar como essas questdes se apresentam na escola bilingue no
Brasil, conduzi entrevista com o coordenador e abordo, na préxima secdo, os temais mais

relevantes.

2.1.2.0 contexto de aprendizado dgortugués como LA na escola n8rasil

A escola visitada no Brasil sitts® no interior do estado de Sao Paulo e possui outras
unidades Icoalizadas na capital. Conta com dois curriculos, separados, inclusive, em prédios
diferentes: o curriculo brasileiroug segue a grade curricular das instituicbes de ensino no
Brasil e tem como diferencial as aulas de lingua alema como lingua estrangeira, e o curriculo
bilingue, que expde os alunos as duas linguas desde o jardim de infancia e mantém o ensino de
matérias as duas linguas ao longo de todo o periodo escolar. Assim, ja antes da alfabetizacao,
como também ocorre na escola visitada em Berlim, as criancas tém contato com ambas as
linguas através de brincadeiras e musicas. E, posteriormente, frequentam aulas lifaguhs
e aprendem conteddos em ambas as linguas. Nesta escola, entretanto, diferentemente do que
ocorre na escola em Berlim, a alfabetizac&o no curriculo bilingue é simultanea, ocorre nas duas
linguas ao mesmo tempo. Seu programa pode ser classifiesdaforma, de acordocom as
categoriasapresentadasa Fundamentacaadedrica,como o programa de enriquecimentq
gue se volta ao desenvolvimento de ambas as linguas desde a alfabetizacdo, cofstituindo
como meio de instru¢do de conteudos desukenaipio.

Uma outra importante distingdo entre as escolas precisa ser mencionada: enquanto a

escola em Berlim pertence, como mencionado, ao grupo de Escolas Europeias e € publica, a

discriminacdo) estdo expostas &tog psicolégicos significativos em suas préprias comunidades. Tal situacao
também impde custos a sociedade dominante (em termos de conflito social e controle social). (...) A gestdo do
pluralismo depende tanto de sua aceitacdo como um fato contempaaands, duanto da disposi¢cdo mitua para
mudar. (traducdo dautora)
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escola visitada no Brasil é particular e, como ocorre com as escofaguédino Brasil,
frequentada por parcela da elite.

Durante a pesquisa de campo realizada nessa escola, conduzi uma entrevista com o
coordenador do curriculo bilingue. Para compreender melhor a estrutura da instituicdo de
ensino, perguntei, inicialmente respeito das origens dos alunos. Segundo o entrevistado, a
maior parte sao filhos de brasileiros, a menor parcela dos alunos € formada por filhos de aleméaes
(menos de 10%) e alguns tém pai ou mae alemao/austriaco/suico e pai ou mée brasileiro(a), ou

seja,um casal binacional. Esse contexto € relativamente recente. Como descrito por ele:

Quando eu entrei, eram mais ou menos 90% de aleméaes e de vez em quando um brasileiro
que se arriscava... eram pessoas que ficaram algum tempo na Alemanha por conta de algum
trabalho dos pais e voltaram e sabiam alemao. (AG, 2018)

Por muitas décadas, o curriculo bilingue da escola foi procurado por casais alemaes,
imigrantes no Brasil, que tinham como interesse a manutencéo da lingua alema junto a seus
filhos. De fato, essae mantém como uma das preocupacfes dos pais de alunos de origem

alema:

Quanto eles estdo no curriculo bilingue, a gente consegue manter. Tem essa preocupagao
de alguns pais aleméaes. Mas eles tém bastante contato com a lingua com os pais, com 0s
amigos. /& vezes, eles se encontram entre os amigos alemaes, eles so6 falam alem&o, quer
dizer, eles ndo vao perder o contato com a lingua alema. (AG, 2018)

Na ultima década, entretanto, o contexto predominante mod#gi&oa maior parte dos
pais interessados emainicular seus filhos na escola sdo brasileiros, motivados pela atual
instabilidade politica e econdmica do Brasil, que desejam que seus filhos cursem o curriculo
bilingue para poderem entrar em uma universidade na Alemanha, uma vez que o colégio
proporciana a seus alunos a realizacaoAtotur, o Avestibul aro al em«o
ingresso nas universidades alemas. Outra motivacdo apontada pelo entrevistado sao as turmas
menores do curriculo bilingue, que seriam um grande diferencial em relagéo ieolccurr

brasileiro daescola:

Todo mundo sabe que em uma turma menor, a aprendizagem é mais facil, mais rapida. E
também alguns pais concordam muito com essa metodologia alemd, que é um pouco
diferente, ndo é tdo frontal como o brasileiro. Eles usam oestastégias, tém mais
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trabalhos em grupo. S&o aulas mais ativas, os alunos ficam muito mais ativos, do que so
escutando 45 minutos. (AG, 2018)

Além de metodologias de ensino mais frequentemente adotadas na Alemanha, a escola
dedicase a promocéao da cufeualema através da comemoracdo de datas importantes para o
pais, como a data da Reunificacdo, além de realizar diversos eventos culturais e festivos ao
longo do ano, dedicados a manutencao da cultura alema. O programa dessa escola, portanto,
além de serm programa de enriquecimento, pode ser classificado compragnama de
manutencdo de grupo uma vez que ndo s6 a lingua, mas também a cultura das criancas
pertencentes ao grupo minoritario é preservada e aprimorada. Essa abordagem né&o foi
identificada nascola na Alemanha: ndo foram observadas muitas iniciativas para a manutencao
das culturas de origem dos alunos imigrantes. Entretanto, da mesma forma como ocorre na

escola em Berlim, a lingua dominante na escola no Brasil é a lingua maioritaria:

Normalmente, a lingua que a gente escuta nos corredores, nos intervalos, é portugués, a
gente sabe disso. Teumaépoca que o diretor exigiu, mas era uma coisa muito artificial

e nao funcionou. Entdo, desde que os alemaes entram no colégio, eles s@omesies
obrigados a falar portugués, porque 90% da turma, dos alunos, sao brasileiros que querem
falar a lingua deles. Isso tem vantagens e desvantagens. Tem alemaes que chegam que
reclamam um pouco sobre a falta de apoio na lingua portuguesa, porgaeless aulas

de portugués. O colégio ja tinha colocado professores nessas aulas para fazer um curso
maislight para os alunos, mas nédo deu muito certo. Hoje em dia, as familias que vém da
Alemanha e tem essa barreira com o portugués, porque portugi&sriando se aprende

de hoje para amanhd, entdo, atualmente, eles procuram muito professor particular para dar
um apoio. Eles reclamam disso na escola. Eu dou cinco aulas a tarde, onde eu dou mais ou
menos um tipo de apoio, onde a gente fala sobre asstdefa@sa, onde a gente fala sobre

o tipo de aula, porque muitas criancas sentem a pressdo, choram um pouquinho. E um tipo
de plantdo para as tarefas, mas também psicologicamente, e funciona muito bem. (AG,
2018)

E importante salientar, ent&o, que, desma forma como foi observado na escola na
Alemanha, apesar dos esforcos em criar contextogdee oportunidades dmutputna lingua
minoritaria, a lingua dominante nas interacdes comunicativas entre os alunos é a lingua
maioritaria. Outros obstaculesfrentados pelas escolas sdo similares, por exemplo, lidar com
a heterogeneidade entre os alunos. Receber criancas vindas de outro pais, que precisam
aprender rapidamente a lingua maioritaria para poderem se integrar melhor e dar continuidade
de forma adequadaaosestudosao mesmotempoem que ha criancasque ja desenvolveram

certa proficiéncia na lingua, néo é tarefa facil. Ambas as escolas adotam medidas para lidar com
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essa questdo, mas, ao que parece, ela permanece como um grande desafiasparig@ess
bilingues. Devido, talvez, ao fato de ser uma instituicao particular, a escola no Brasil dispde de
mais meios para contornar essa dificuldade, mas, segundo o entrevistado, a grande influéncia

na questao do aprendizado do portugués pelos adilgmodes € exercida pelaimerséo na lingua:

Teve 0 caso de uma menina, que comecou no primeiro ano e ela se recusou a falar
portugu®°s, porque sabia que iria ficar s-
® muito dif 2 cialtirdomamemo«ue ela fezamizadeEconadugs meninas

da sala e comecou a frequentar a casa delas, etc, ela deu um pulo muito grande. Entéo, a
amizade entre as pessoas que influencia muito, porque sé o portugués, em sala de aula,
através das matérias emrfpgués e da lingua portuguesa, ndo é suficiente para aprender
rapido. Entdo as amizades entre eles... que a gente aposta muito... gue 0s jovens sao muito
abertos para isso... e como os brasileiros também exigem que os alemaes falem portugués.
(AG, 2018)

Da mesma forma como foi observado na entrevista com o psic6logo na escola na
Alemanha, a recusa por parte de criancas imigrantes no Brasil em aprender a lingua maioritaria
também ocorre. Um grande diferencial, entretanto, seria a questdo do precounegitrege
ser menos frequentemente enfrentado por criancas alemés no Brasil do que por criancas de
origem brasileira, portuguesa, angolana ou mogambicana na Alemanha. Seria inocente imaginar
gue as criancas imigrantes no Brasil estejam totalmente isesgas groblema, mas fica
evidente, a partir da pesquisa de campo realizada em ambas as escolas, que a intensidade e
complexidade dessa problematica é bastante diferente nos dois contextos investigados.

Ainda sobre a imersao das criancas alemas na lingtiegpesa, o coordenador cita a
divisdo quase totalmente equilibrada das matérias ministradas em cada lingua. O ensino
bilingue nessa escola seria, portantdptal bi-letrado, em que todas as habilidades sao
desenvolvidas nas duas linguas em todos os dmsnisima vez que a escola tem como objetivo
final preparar os alunos tanto para o vestibular no Brasil quanto parug ha a preocupacao

em manter uma divisao igualitaria entre os contetdos ensinados em cada lingua:

A gente prepara paraAbitur e paa o vestibular, quer dizer, o contetdo no final da carreira
tem que ser igual. (AG, 2018)

A divisdo entre as matérias ministradas em cada lingua € mais equilibrada do que a

observada na escola bilingue na Alemanha. O motivo para tanto €, provavelnfesoteleca
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escola nado ter entre seus objetivos a preparagao dos alunos para o exame vestibular no Brasil.
De fato, durante as entrevistas realizadas com criangas falantes de PLH na Alemanha, fica
evidente o desejo de, no futuro, ingressar em uma univeesit Alemanha. Nenhum dos
entrevistados demonstrou planos de se mudar para o Brasil para cursar o ensino superior.
Sendo o PLH o foco de pesquisa desta tese, conduzi também entrevistas junto a

mulheres brasileiras imigrantes na Alemanha e na Suica, m&eamtas falantes de PLH, as

quais participaram ativamente da segunda etapa da pesquisa de campo, que envolveu a
aplicacdo de experimentos. Foi possivel, dessa forma, através dessas entrevistas, colher
informagdes importantes para uma melhor compreatséontexto de aquisicao do portugués

pelas criancas participantes da pesquisa.

2.2. Entrevistas com maes das criancas do grupo PLH d#esquisa

Para melhor discernir os possiveis links entre comportamento linguistico -e auto
identificacdo cultural, decidibter informacdes a respeito do modo como as maes participantes
descrevem a si mesmas como imigrantes na Alemanha e na Suicaddsdncdo pode
mostrarnos se um individuo se sente confortavel com uma identidade bicultural e bilingual, se
deseja mantéa como parte de sua identidade, além de poder-guigrao entendimento da
relacdo que os sujeitos estabelecem com as lingugsestéo.

Para se manter o anonimato, as participantes estao identificadas pelas iniciais L, A, F,
G, B e N. Sdo mulheres naixXa etaria entre os quarenta e cinquenta anos e brasileiras. Os
maridos de L, F, G e B sdo alemaes, o de N é suico e o de A é também brasileiro. As
entrevistadas e seus cOnjuges possuem alta escolaridade: ensino superior completo.

O roteiro de perguntagplicado foi o apresentado nos Aspectos Metodoldgicos, apesar
de, naturalmente, a depender das respostas apresentadas pelas participantes e de outras questdes
levantadas ao longo da entrevista, diferentes rumos terem sido tomados em cada caso.
Apresento, aseguir, algumas das passagens a partir das quais questdes relevantes foram
levantadas.

Ao serem questionadas a respeito dos aspectos da cultura brasileira com os quais se
identificam e o que as faz se sentirem brasileiras, as entrevistadas citaram onitss p
diferentes entre si e apenas alguns em comum. Foi interessante observar como uma atitude
positiva em relacéo ao ensino do PLH néo esté inteiramentre relacionada a uma atitude positiva

em relagao ao Brasil.
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A entrevistada, L, por exemplo, citodiagua, a musica, a comida e a religido como
elementos brasileiros que ela manteve ap0s a imigracdo e valores brasileiros morais e
relacionados a familia como aqueles com os quais ela se identifica. Apesar dos habitos culturais
mantidos, L considera quentdn ficadd bem alemanizada. Not amos que, apesa
uma renegacdo da prépria identidade cultural, ha indicios de um processo de assimilagao
(BERRY, 1997), ainda que ndo em sua plenitude. A atitude em relagdo ao Brasil ndo é
inteiramente positivApesar de que no Brasil tem muita gente que nao tem moral nenhuma,

né?, mas a aquisi¢cado do PLH é valorizada por L, como veremos posteriormente.

Que eu mantive? A lingua. Acho que um pouco dos valores, algumas coisas culturais como
musicatambém... masica ficou bastante. Algumas comidas... a gente mantém. Eu mudei
muito. Eu acho que eu fiquei bem alemanizada. Com horério essas coisas eu fiquei bem
alemanizada. (...) De valores? Assim... porque acho que é bem parecido também... esses
valores.. o (fome do maridpe eu somos bem parecidos. Acho que os valores morais s&o
parecidos. Apesar de que no Brasil tem muita gente que ndo tem moral nenhuma, né? Eu
acho que também com a familia... a gente é mais protetor, né? Brasileiro é mais protetor. E
mais familia, né? (12017)

A participante A, por sua vez, destaca a empatia e a compaixao pelo proximo como

by

caracteristicas pertencentes a identidade brasileira e com as quais ela se identifica e a
espontaneidade como um aspecto da cultura brasil@ragqul a t eri a Aperdi doo

vivendo na Alemanha.

Entéo, eles sédo focados no bem comum. Os brasileiros ja, ndo. Por exemplo, a gente ndo se
preocupa tanto, por exemplo, em ir la reformar a escola, mas se eu vejo uma pessoa que
esta passandmmadificuldade, eu vou me oferecer para ajudar. O alemao ja néo vai fazer
isso. Entdo, eu acho que essa é a principal diferenca que faz com que eu ainda me
identifigue como brasileira. Porque eu ndo perdi isso. Mas eu perdi muitas outras coisas.
Espontaneidde... falar, agir sem pensar... isso tudo eu fui perdendo. Mas essa esséncia de
olhar para o outro com um pouco mais de atencdo, um pouco mais de carinho... isso eu ndo
perdi. (...) E ai, teve uma situacdoKindergarten que a educadora virou e falosias: o

(nome do filhp € um amigo para a vida inteira, mas ele nunca vai ser um alemao. Aquilo
me ofendeu profundamente. Porque meu filho nasceu aqui. Entéo, isso ha quatro anos atras
me ofendeu. Hoje eu ja consegui entender o que ela quis dizer. Ele vainser,
justamente, porque embora ele tenha mudado muito, ainda tem uma preocupagdo... uma
preocupacdo com o outro, um olhar mais atenta2QA7)

O desafi o enfrentado por imigrantes a par
de A e ecoa a afimagéo de Silva (2012:82), mencionada anteriormente, a respeito do conceito
de i dentidade estar sempr e GéDageded oAddentidadena f on
portanto, tornase um tema especialmente digno de problematizacao e disenss@ntextos
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de imigra-«o, guando o0 cont a-seocondgnuoa e ganhbne r a - «
evidéncia. A participante A ndo sé ndo renega sua propria identidade cultural, como apresenta
uma atitude positiva em relacdo a ela. Ao mesmotempoemque retater fAper di doo
habitos, menciona, posteriormente, ter adquirido e mantido outros, o que sinaliza um processo

de integracdo (BERRY, 1997). Uma atitude positiva em relagdo a sua cultura de origem é
também relatada pela entrevistada F que, assim togita a comida, a musica e as relagbes
familiares como aspectos da cultura brasileira com os quais ela se identifica e que a fazem se

sentir brasileira. A afetividade, também mencionada, de outra forma, porge feesente.

O que faz com que eu ma brasileira? Acho que seriam as experiéncias pessoais. Tudo
aguilo que eu trago do Brasil. Entdo, a comida é uma coisa muito forte. A musica é uma
coisa muito forte. As relacdes familiares, a questéo da afetividade, a conex&o que eu fago
da lingua e afatividade é uma coisa que ndao me deu oportunidade de questionar se eu iria
ou nao falar portugués em casa. A familia esta em primeiro lugar. Entdo, tudo isso... eu tive
uma experiéncia maravilhosa no Brasil, qualquer lugar que eu vou, eu levo i26a7jF,

Em relacéo a cultura alema, foi perguntado as entrevistadas com quais aspectos elas se
identificam. Entender como os aspectos da cultura de origem e da cultura de chegada estéo para
elas representados, permites uma melhor compreenséo a respeitoadiguracdo da nova
identidade, construida a partir da interacdo entre as identidades desses paises. Dessa forma,
devido ao carater mutavel da identidade, o que se tem sdo processos identitarios e ndo uma
identidade como produto acabado.

A pontualidade, sinceridade, a praticidade e a organizacéo foram aspectos destacados
por L. A construcdo de uma nova identidade devido a mudanca para outro pais fica evidente
guando e Euwagimdomorbragileird, né... antigamenté Apesar de n«o oCcC
mendonamos, uma renegacao da prépria identidade cultural, é possivel perceber que, paral, o
processo de aculturacdo a partir do contato com a cultura de acolhimento desese/olgeu
forma diferente da vivenciada por outpasticipantes.

A pontualidade dels para mim é étima. A sinceridade deles... sabe? Eles sdo sinceros e eu
gosto disso. S0 meio cruéis as vezes também, mas séo sinceros. E um pouco da minha
personalidade, mas eu me identifiquei com isso aqui, né? Porque eu gosto de ser pontual,
eu gosto d ser certinho, sabe? Fazer as coisas certinhas que nem... no Brasil é tudo ah eu
vou ai amanha e nao vai, sabe? Eles mantém a palavra quando vocé marca alguma coisa.
Eu fiquei mais pratica aqui. Fiquei mais sincera. Também eu tinha vergonha de falar ah e
aceito, sim, sabe? Eu achava que era falta de educac&o. N&o... agora eu sou sincera... eu
falo o0 que eu penso. Eu agia como brasileira, né... antigamer201{1),
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A sinceridade foi também mencionada por A, porém, sob o ponto de vista do

interlocutor,daquele que lida com a sinceridade vinda do outro.

Entdo, os alemaes sdo muito diretos nesse sentido, né? Eles vao dizer para vocé o que nao
esta de acordo, mas isso néo significa que é um problema pessoal com a sua pessoa. E antes
no Brasil eu ndo congaia fazer essa separacdo. Se a pessoa ta dizendo isso pra mim, é
porque ela ndo gosta de mim. Entdo o que eu me identifico hoje... e hoje eu costumo dizer
que eu nao tenho mais um lugar no mundo, porque eu nédo sou nem alema e nem mais
brasileira no sentmlde que eu ndo me adequo aos dois. Eu t6 no meio de um caminho, né?
Ou com os dois. (...) E ainda a identificac&o cultural. Embora eu viva aqui ha muitos anos,
eu nunca vou ser alema. Embora meu filho tenha nascido aqui, a sociedade nunca vai
enxergao como um alemao. Entdo, no contexto nosso familiar, € muito importante a gente
manter esse vinculo... que ele enxergue que, sim, ele é diferente. Nao é melhor, n&o é pior,
mas é diferente. (A, 2017)

A mencéo a formacao de uma nova identidade também pecfsemte na uUltima parte
dessa fala de A. A participante parece vivenciar um processo de integracdo, em que sua
identidade cultural originaria € mantida, mas também h& mudancas e a¢bes para pertencer ao
grupo social majoritario. Esse ndo serd sempre ucepso facil e pode levar a sentimentos
conflitantesi fieu ndo tenho mais um lugar no mundo, porque eu ndo sou nem alema e nem
mais brasileira no sentido de que eu ndo me adequo aasidaiemo afirmaram Phinney &
Devich-Navarro (1997), quando classifiean os individuos comdlended biculturalse
alternating biculturals conforme mencionado na Fundamentacao Tedrica. O desafio de manter
uma LH e transmitla aos filhos, portanto, é tarefa complexa: no contexto de imigracéo, o0s
préprios pais poderaxperienciar dificuldades relacionadas a constante reconstrucdo de suas
identidades culturais.

Além de mencionarem a pontualidade, F e G abordam, principalmente, como
observamos nas passagens a seguir, a questdo do estereo6tipo lddigiteian.

Eu sou uma pessoa mais pontual. Eu tentei entrar no sistema. Eu sempre senti muito medo
de ser estereotipada. (G, 2018)

Eu questiono muito essa questdo da identidade brasileira. Porque o Brasil ndo tem uma
identidade, ele tem identidades. Esempre fui confrontada no seguinte aspecto: mas vocé
ndo é brasileira, vocé € pontual, vocé é branca, vocé é escolarizada... E isso é brasileiro. Eu
fui pontual no Brasil, sou pontual no Brasil. Estudei no Brasil e te falo, conhego muitos
alemées que ndém a escolarizacdo que eu tive. Nao estudaragseatas tdo boas quanto

eu estudei. Entao isso para mim é uma coisa muito delicada. O que é visto aqui de fora, nos
ndo somos estudados, n6s ndo somos pontuais... € eu sou pontual aqui, eu continuo
estudand aqui. (F, 2017)
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Em suas falas, F e G mencionam outro desafio enfrentado no contexto de imigragéao:
defrontarse com estereotipos difundidos a respeito de seu pais. Desconstruir as falsas imagens
gue fAelesodo t°m de fAn-so0 @uisdrnaos debeavoh&r juhio as ma s
criancas uma postura favoravel e valorativa em relag@o a nossa cultura e a nossa identidade,
sem a qual ndo é possivel construir uma atitude realmente positiva em relagdo a lingua. Atitudes
assim contribuem para que a divdesle cultural e linguistica seja vista como riqueza adicional
para a sociedade. Nesse sentido, B relata de forma bastante interessante sua experiéncia como

imigrante:

Eu mudei muito, mas também ndo s6é em habitos, de mentalidade. Eu fiquei menos
preconceiflosa, eu cresci muito aqui. Eu fiqguei menos arrogante. A partir do momento que

a gente passa a ser imigrante, a gente passa a pertencer a um grupo minoritario. Eu me
coloquei muito no lugar dos outros. Eu tive que entrar nesse grupo de gente excluida pra
sentir a dor do outro. (B, 2018)

Vivenciar um contexto de imigracdo envolve, como pude observar ao longo das
entrevistas, diversos obstaculos e dificuldades que, se enfrentados de modo a valorizar e
enriguecer a prépria identidade, podem ser superadwsmeter, inclusive, a aproximacao dos
filhos a linguacultura brasileira. No caso de N, como percebemos na passagem a seguir, a
questdo da manutencao dessa cultura teseopara ela, vital com o nascimento do primeiro
filho:

Eu acho que no comeco n&a enuito importante pra mim. Porque como eu tinha vindo de
guatro anos nos Estados Unidos, eu acho que pra mim foi natural vir pra ca, entdo eu nao
precisei me agarrar muito a essa cultura até o dia em que o meu filho nasceu. Dai eu virei
uma leoa. Dai deepente vocé ndo quer perder isso, porque se vocé perder, vocé ndo vai
poder passar. Ai € automatico e vocé tenta de todas as formas dar aquilo pra crianga. Foi
realmente com a familia que veio essa necessidade brutal de vocé querer recuperar a
identidade(N, 2019)

Ao serem questionadas a respeito da importancia que a aquisicao do portugués por seus
filhos assume para elas, uma politica linguistica familiar consciente e consistente é revelada, o
gue refletiu no processo de manutencédo da lingua. Esteatayiao rituais diarios de leitura

em portugués, promocdo de contato frequente com filmes, musicas e programas infantis
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brasileirosforam mencionadagor quasetodasas entrevistadasy quesinalizaqueaimersao

das criancas do grupo PLH desta pesquiséngaacultura brasileira possa ser até maior do

gue a vivenciada pelas criancas do grupo PLA que, apesar de morarem no Brasil, ndo
desenvolvem, em muitos casos, contato tao frequente e proximo cdmgsseaultura.

Alguns indicios dapoliticas linguisticas familiares foram identificados nas passagens
apresentadas a seguir. L, por exemplo, menciona a fase em que a crianga mistura ambas as
linguas, também aquela em que ela comeca a falar apenas a lingua majoritaria e a atitude por
ela asumida, como méae, nesses contextos. A participante B, como podemos perceber, teve

atitude semelhante.

Ela falava misturado. Ela misturava as duas linguas numa frase. Quando ela foi para o
Kindergarten ai ela comecou a falar menos portugués e mais alemao. Ai eu ndo abri mao
do portugués. Quando ela falava mais o alemé&o para mim, eu respondia em pdftagués.
me perguntava em aleméao e eu respondia em portugués. (L, 2017)

Eu néo deixava de jeito nenhum falar alem&o comigo. Eu sempre fui muito sem liberdade
para entrar 0 alemao. Porque eu tinha medo. Eu via que tinha muita mae que deixava o
filho falar em aémao, falava em portugués com o filho e ai desenvolvia um portugués
passivo. E eu tinha panico do portugués passivo. Porque aleméo eu néo ia falar mesmo,
isso era 6bvio, eles iam ter que entender. Mas o fato de eles ndo me responderem em
portugués era o @me deixava em panico. (...) Entdo a estratégia era livro, falar o tempo
todo, mandar eles repetirem quando eles ndo sabiam a palavra. Muitos filmes, muitos
DVDs. (B, 2018)

A resposta de A, a seguir, deixa evidente sua preocupa¢ao com a aquisicaoscesamba
linguas por seu filho, o que pode ter se intensificado devido ao contexto familiar, formado por
pais ambos brasileiros. O desafio de manter a lingua portuguesa quando a crianga n&o quer usa

la por se sentir diferente foi outro topico importanencicmado.

Me informando a respeito eu vi que paraonie do filhpa melhor opgéo era que a gente

fosse sempre coerente e consequente. E falasse com ele somente em portugués. Para ele
n&o adquirir 0s nossos vicios de linguagem em aleméao, né? E diantatdistcompletar

dez anos de idade, ele so falava em portugués. Ele s6 foi aprender alem&o no jardim de
infancia. E ai em trés meses, ele ja falava alemao. E ai que que surgiu? Ele queria falar
alemdo. E ai a gente teve que ser muito consequente, né?dgerge continuou falando

com ele somente em portugués. (...) A Unica barreira que ele teve foi de querer, assim que
ele entrou ndindergarten se sentir igual as criancas e falar aleméo. (...) Mas ai a gente
contornou, ai ele j4 tava maior, a gente iegpl a importancia de tudo, ele entendeu e
continuou. (A2017)

A participante N, por sua vez, revela que, apesar de ter conhecimento a respeito da

estratégiaone persorone languagepercebeu que, em seu contexto, esse ndo seria 0 melhor
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método:

A gentecombinou que quando nés estamos em familia juntog) elarfdg fala portugués
também. N6s combinamos isso na frente das criancas. Entdo... eles falam que tem que
manter a lingua para a crianga ndo se confundir, mas... eu t6 em desvantagem, porque eu
sau a Unica a falar e o aleméo nunca vai estar em desvantagem. (N, 2019)

Ganhos sociais e cognitivds na linha sustentada por Garcia (2009) que, como
mencionamos, defende a transformacdo da lingua minoritaria em recurso econdmico,
intelectual e cultural, possibilidade de conversar com familiares, manutencéo da identidade

brasileira, entre outros, foram os elementos motivadores citados por L.

Eu acho que também é uma identidade nossa que ndo pode ser perdida, né? Eu falo: é a
minha lingua materna. Ela temwvds, ela tem familia no Brasil. E é bom para o
desenvolvimento social dela, sabe? Cognitivo... desenvolver outras linguas também eu
acho importante para o seu futuro. E ela cria uma facilidade muito grande de aprender
outras linguas. (...) Entao para ména importante que agme da filhafalasse portugués

para se comunicar com a minha familia. Eu acho impossivel uma crianga ndo conseguir
falar com os avos, sabe? Eu acho isso uma falta de respeito com os avés, com a patria, com
a lingua. Com a préprieepsonalidade da mée, sabe? Eu sou brasileira, como que ela ndo
vai falar a minha lingua? (2017)

A comunicagdo com familiares também foi mencionada por A:

Eu sempre falava para ele dafil ho, n-s prec
falando em portugués com a mamae... ele era pequenininho... vocé vai poder falar com a
vovO, com o titio, né? E se vocé passar a falar alemdo com a mamae, vocé vai esquecer o
portugu®°s e voc° vai parar de falar com a s

A entrevistada F destag igualmente a comunicacdo com familiares e a questao da
i dent iEssaabmato(cdim o meu pais, com a minha familia, com a minha histéria, com o
meu passadp) f o menci onada por el a, al ®m de por

como um valor intriseco a identidade é salientado pelas participantes, que pemapem

efetivamente, como uma heranca a ser transmitida.

Ent&o, o valor para mim parte da familia. E ali onde vocé comeca a moldar isso. Ento, se
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eu dou oportunidade de que elas falem o poég, eu concedo as duas coisas. Esse contato
com o meu pais, com a minha familia, com a minis#ria, como meu passado, e a
independéncia que elas se comuniquem nesse meio sem que eu tenha que ser o veiculo
condutor da informacgéo. (F, 2017)

O fatode eu trazer minha cultura para eles é também de eu saber que 0 meu mundo pode
crescer um pouquinho mais além de mim. (...) Eu ndo conseguiria falar outra lingua com
eles. Eu falo portugués com eles, porgue ndo existe outro caminho. (G, 2018)

Eu ndo ia coseguir falar em alemao com eles, porque o alemado ndo me representa. Eu ndo
consigo me expressar como eu gostaria em alemao. Eu ndo me vejo nessa lingua, ndo é
uma coisa que faz parte de mim, € uma ferramenta. Se eles ndo souberem falar portugués,
eu vou 8r uma estrangeira pra eles. (B, 2018)

Pecachave na promocao da LH, a familiaqui representada pelas méekeve ter sua
identidade cultural problematizada e discutida, uma vez que dela dependerdo os possiveis
conflitos, posturas e atitudes em rel@edambas as culturas de origem e a dacolhimento

T que influenciardo diretamente a efetividade da aquisi¢ao e preservacéao, neste contexto,
do PLH.

A partir da proxima secdo, apresento os dados recolhidos e resultados obtidos da
participacdo daquelegue foram o foco desta pesquisa: as criancas falantes de portugués,

divididas em trés grupos de contexto de aquisi¢ao da lingua (PLH, PLA e PLI).

2.3. Entrevistas comcriancas
Como indicado nos Aspectos Metodologicos, foram conduzidas entrevistas com
criancas na Alemanha, na Suica e no Brasil com duas principais finalidades: (i) recolher dados
que possibilitassem a construcéo de perfis gerais de criancas bilingues (portugués e aleméao) em
contextos de aquisicdo do portugués como lingua de heranca na AdeenaalSuica e como
lingua adicional e lingua inicial no Brasil e (ii) investigar o emprego de constru¢des linguisticas
de imprecisao a partir das interagées comunicativas estabelecidas durante as entrevistas.
Muitos dos dados coletados durante essaswstiie foram apresentados no capitulo
Aspectos Metodoldgicos para descrever os participantes, as faixas etarias, as estruturas
familiares, os contextos de aquisicdo de ambas as linguas, bem como os diferentes estatutos
assumidos por cada uma ao longo dtavDe acordo com as classificagbes apresentadas na
Fundamentacado Tedrica, as criancas podem ser todas classificadafibdimood bilinguals,
uma vez que ambas as linguas foram adquiridas ou desde o nascimento ou ainda durante a
infancia. Em termos de édtidade cultural (HAMERS & BLANC, 2000), alguns participantes
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pertencem abilinguismo bicultural , em que o individuo bilingue se identifjpasitivamente

com os dois grupos culturais e € igualmente reconhecido como membro integrante desses dois
grupos, aequanto outros, abilinguismo monocultural, em que o sujeito se identifica e é
reconhecido por apenas um dos grupos culturais aos quais as lingnas|isen.

Como foi destacado na Fundamentacgdo Teorica, € possivel a um individuo bilingue ser
fluente emambas as linguas e se posicionar monoculturalmente. Dentre as criancas
participantes da pesquisa, nao foram identificados cadafirdgiismo acultural, o qual esta
relacionado ao contexto em que o individuo renuncia a sua identidade cultural vinailada a
primeira lingua e adota os valores culturais associados a segunda, nem taguzudENO
descultural, que se refere a situacdo em que o individuo desviseuda sua propria identidade
cultural, mas falha ao tentar adotar aspectos culturais dobnoefalantes da segunda lingua.

Nas subsecdes seguintes, apresento, entdo, informac6es adicionais também relevantes
para uma melhor compreenséao das tematicas abordadas nas entrevistas com as criancas, como,
por exemplo, as politicdgguisticas familiares, os contextos de uso de cada lingua, questbes

identitarias, entre outras.

2.3.1.Grupo PLH na Alemanha e naSuica

Para todas as criancas deste grupo, o alemao é a lingua que dominam melhor e é a mais
falada nas interagcbes comunigas com amigos e na escola. No ambiente familiar, uma vez
gue as maes sao todas brasileiras e todos os pais falam fluentemente portugués, esta é a lingua
dominante. Ainda assim, por terem nascido na Alemanha ou na Suica e terem vivido toda sua
vidai ou amaior parte, no caso de algumas criafigasa do Brasil, a lingua em que se sentem
mais confortaveis é o aleméo. Dentre os membros deste grupo, apenas dois frequentam aulas
de lingua portuguesa regularmente. Os outros possuem contato com o portutagsramasa
e em encontros esporadicos com outros falantéegles.

Como mencionado, o portugués € a lingua mais usada em ambiente familiar por essas
criangas. Afirmagdes como as de LF, a seguir, foram identificadas nas entrevistas com outros

participanes:

Eu acho que eu falo mais portugués na mesa. Quando eu quero falar uma coisa pra
familia, eu acho que na maioria eu falo portugués. (LF, 13 anos, PLH)

Nos outros contextos de interacdo comunicativa, como esperado, o alemao é a lingua
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dominante. Na msagem a seguir, FW responde a pergunta referente a lingua sob a qual ele

possui maior dominio:

Um pouquinho mais em alemé&o, porque... eu nasci na Suica e na Suica quase sempre fala
alemdo. (FW, 8 anos, PLH)

Ao longo das entrevistas, fpossivel identificar o constante trabalho dos responséveis
para a manutencao da lingua portuguesa. Todos parecem estar cientes de que € s6 através de
habitos sdlidos e constantes que se torna possivel manter o portugués na vida de seus filhos.
Nos excertoseguintes, indicios das politicas linguisticas familiares podem ser observados
atraves de atitudes das mées e da importancia dada pelas criangas a lingua portuguesa:

Quando a gente sai da escola, que a gente ja tA com tanto aleméo, ai a gente fala um
pouwjuinho de alemdo com ela, mas ai ela fala portugués, ai a gente também aos poucos
comeca a falar portugués com ela. (LY, 9 aRb$])

P2%% Além do fato de a mamée ser brasileira, por que mais vocé acha que € importante vocé
falar portugués?

Porque ewestou aqui na Suica e eu nunca vou falar portugués, ai eu ndo sei como falar. Ai
eu ndo consigo falar com a vové e com os outros do Brasil. (FW, 8 anos, PLH)

Para eu me comunicar no Brasil, para eu poder talvez estudar no Brasil e para eu me
comunicar conos meus parentes no Brasil. (FM, 10 anos, PLH)

A gente quase sO tem gibi em portugués. Acho que a gente sé tem dois ou trés em alemao.
(DF, 11 anos, PLH)

E a lingua da minha mée e eu também quero que os meus filhos falem. (LY, 9 anos, PLH)
Eu gostariale falar portugués com elexo( os filhos no futujoEu acho que eu néao iria

guerer ensinar para eles alemao, porque eles ja iriam aprender na escola. (LF, 13 anos,
PLH)

As respostas dos participantes quanto a seus processos identitarios, por sualagz, r

gue esses 0s relacionam ao seu pais de nascimento, ao pais de origem dos pais e, ainda, a lingua.

De onde vocé vem também assim... mostra talvez sua personalidade um pouco. (AK, 13
anos, PLH)

Eu sou mais alemdozinho um pouquinho, porque na Salganfais alemao e nao

2053 P o rse dpesquisadora.
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portugués. (FW, 8 anos, PLH)

Toda crianca precisa conhecer a Bustersprach&™. Eu preciso conseguir, isso € o que
me faz de verdade ser brasileiro, isso é 0 que me faz uma crianca especial. Se eu nao falar
portugués, eu ndo soyrmome do entrevistadlo(NF, 9 anos, PLH)

Os meus pais nasceram no Brasil, mas eu nasci na Alemanha, entdo eu sou aleméo e
brasileiro. (NF, 9 anos, PLH)

Cinguenta por cento de mim também é brasileiro. (SO, 9 anos, PLH)

P: Vocé se apresentaria como alemao ou como brasileiro?
Teutobrasileiro. Eu tenho as duas nacionalidades, minha mae € brasileira e meu pai é
alemdo. (FM, 10 anos, PLH)

Eu sempre falo queu sou brasileira, porque eu acho mais legal se eu posso falar que eu
sou de bem longe. (...) As vezes eu sou mais alema, as vezes mais suica. Quando eu vou
pra escola as vezes tem assim uns momentos que eu me sinto bem brasileira assim, bem
diferente dogue os outros. Mas ai quando eu fico em casa, eu me sinto suica perto da
mamae. (CB, 12 anoBLH)

Como também ocorreu com o grupo PLI, conforme observaremos posteriormente, as
criancas falantes de PLH participantes da pesquisa se definiram, emagu&, como
individuos de identidade hibrida, identificarg®dcom ambas as culturas presentes em sua vida.

A seguir, apresento dados interessantes extraidos das entrevistas com os falantes de
PLA.

2.3.2.Grupo PLA no Brasil

Este grupo € composto, emasmaioria, por filhos de casais ambos aleméaes (ou de
origem alema). Dos oito participantes, dois mudasarpara o Brasil e iniciaram o contato com
a lingua portuguesa ha, relativamente, pouco tempo (entre 1 e 2 anos), enquanto 0s outros cinco
vivem no pd&s ha mais tempo. Entretanto, todos tém contato amplo com a lingua portuguesa
apenas na escola e, mesmo nesse espago, muitos se comunicam por uma boa parte do tempo
com seus colegas e professores em alemao, uma vez que se trata de uma escola bilingue. A
lingua dominante em todas as interagdes comunicativas fora da escola & o aleméo. Além de
conversarem com a familia apenas nesta lingua, possuem amigos que sdo, em sua maioria,
também alemaes, o que faz com que essa seja a lingua mais utilizada peloamestings

espacos fora da escola, ainda que estejam no Brasil. Dessa fBEr&ancas deste grupo

201 Termo em alemao para lingomaterna.
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dominam melhor a lingua alema e, segundo eles préprios, se sentem mais confortaveis para se
comunicar nessa lingua. Esses aspectos do grupo PLA encaeatr@exemplificados nas

seguintes passagens @asrevistas:

Em casa, a gente ndo fala portugués. S6 quando tem visita. (BH, 11 anos, PLA)

Eu tenho um amigo que fala que nem eu, as duas linguas, mas eu falo em alem&o com ele.
(TS, 14 anos, PLA)

P: Evocé prefere ler em alemao?
Bem mais. Eu ndo gosto de ler em portugués. (TS, 14 anos, PLA)

Ela tentava me ensinaa (nde, que, no caso desta participante, € brasileira e, portanto,
excecao neste gruptipo eu ouvia, eu entendia tudo que ela falava, masspondia em
alemao. (CL, 13 anos, PLA)

Diferentemente do que foi verificado nos grupos PLH e PLI, os falantes de PLA
definemse, em sua maioria, como alemaes, nao se identificando como individuos envolvidos
em dois processos identitarios. Exemplifesse contexto a seguinte resposta de CL quando

guestionada sobre sua identidade:

Alema. Eu nasci 14, né? Tipo mesmo que eu more aqui, mesmo que a minha mae seja
brasileira, eu me defino como alema. Mesmo que eu fale portugués aqui. (CL, 13 anos,
PLA)

Pa fim, apresento, na proxima secdo, 0s aspectos mais importantes relatados pelos

falantes de PLI nas entrevistas.

2.3.3.Grupo PLI no Brasil

As criancas deste grupo nasceram no Bfdsilviveram todos os anos de sua vida (ou
a maioria), até o presente, nesse pais. A lingua dominante, em todos 0s espagos, é 0 portugués:
em casa, na escola, nos circulos de amizade. Apesar de também frequentarem a escola bilingue,
comunicarase, na maior pge do tempo, com colegas e professores em lingua portuguesa. O

predominio dessa lingua pode ser observado nas seguassagiens:

202 A Ginica excegdo € a participante LN, que nasceu na Austria, mas-seigara o Brasil ainda com um ano de
idade.
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Eu acho que todo dia eu falo 75% portugués e 25% alem&o. Porque assim alemao € mais
mesmo nas aulas e apesar de aggm com as minhas amigas, na aula, as vezes eu falo
portugués, sabe? Entéo ndo € toda aula inteira que eu falo aleméo.

(SL, 13 anos, PLI)

Entdo, elad ma¢ gosta que eu responda em alemao. S6 que, as vezes, tipo... eu respondo
em portugués. Muitas vezePorque eu convivo mais com o portugués. (AN, 10 anos, PLI)

Olha, tipo assim meu pai fala em alem&o toda hora com a gente, s6 que a gente responde
toda hora em portugués. (LN, 14 anos, PLI)

N&o é sempre que eu falo alem&o com o meu pai, porque semgtipd uma coisa... por
exemplo, minha mée téa junto, ai a gente tem que falar portugués, porque € mais facil pra
ela entender. (SL, 13 anos, PLI)

A consciéncia de seus processos identitarios hibridos, como também foi constatado no
grupo PLH, foi express pela maioria dos participantes deste grupo e € exemplificada pelos

excertos a seguir:

Eu falaria que eu sou um pouco brasileira e um pouco austriaca. (FL, 11 anos, PLI) Eu ia
falar metade metade. Metade brasileira e metade alemé. (CE, 10 anos, PLI)

Entd, eu acho que eu sempre me considero metade brasileira, metade alema. Assim eu
acho que eu nunca vou me considerar totalmengeoisa s6, porque eu acho que eu tenho
essas duas raizes, entendeu? (SL, 13 Bhds,

Eu falaria que eu sou metade metade.nBo me imagino sendo sé austriaco, ou seja,
morando na Austria, ndo sabendo falar portugués, pra mim néo da. E sendo s6 brasileiro
também né&o consigo me imaginar, sem falar alemao, sem esquiar, vai tirando um monte de
coisas que vocé faz no dia a diag pocé conhecer outra cultura. Entdo, eu tenho que ser
metade metade. (LC, 13 anb4))

Acho que eu sou mais alema do que brasileira assim... meu cabelo, meus olhos. De
personalidade, dai brasileira. (LX, 10 anos, PLI)

Apresentados os aspectos maigvantes das entrevistas conduzidas com as criangas,
inicio, na secdo subsequente, a explanacdo a respeito dos experimentos aplicados a esses

participantes.

3. Experimentos eresultados

3.1.Experimento de identificacdo ecompreenséo
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Uma vez que a com@ensao exige sempre mais informagbes do que aquelas
apresentadas diretamente na forma linguistica, pretendi, através dos experimentos realizados,
verificar se os participantes identificariam o processo em que o locutor antecipa a interpretacéo
do discurs@elo interlocutor, o que o orientaria em suas escolhas a corsgmeinunciado e a
comunicar suas intencées o mais claramente possivel. A intencdo de pregegentra
possiveis contestacfes relaci@eacom a inferéncia do locutor a respeito da jpe&® ou
compreensao de sua mensagem por parte do interlocutor por meio de "pistas" socialmente
estabelecidas, as quais exigem uma compreensdo dos mecanismos subjacentes a logica
sociocultural da lingua. Essa intencédo pode ser codificada sintaticamemen@ooaso dos
contextos de uso das constru¢des linguisticas apresentadas as criancas neste experimento.

Nesta secdo, retomo as perguntas do experimento, ja mencionadas nos Aspectos
Metodoldgicos e apresentadas no Anexo Xl, indico 0s objetivos motivatiofesnulacédo das
mesmas e 0s resultados obtidos a partir das respostas das criangas participantes de cada grupo.

O primeiro trecho apresentado originou as perguntas 1 e 2 do experimento.

Excerto motivador 1 (CARROLL, 2009:16):

Como era inutil esperar junto a porta, ela voltou & mesa, na esperanga de
encontrar outra chave ou, ao menos, um manual de instrugées para as pessoas
encolherem como telescopios. Dessa vez encontrou uma garrafinha.
Certamente n&o estava aqui aiitdisse Alice.) Amarrada no gargalo, havia uma
etigueta com as palavras: BEBAE. Tudo bem dizer bebae, mas a pequena

e esperta Alice nao faria aquilo sem peris&tédo, eu vou olhar primeifiodisse

elai e verificar se estd escrito veneno ou ndo. Ela n&sgeecia das muitas
histérias que contavam que, se alguém beber muito de uma garrafa onde esta
escrito veneno, guase certoque vai se dar mal, cedo tarde.

Como revelado pela aplicacdo do estudo piloto, considerei necessario destacar a
construcdoihguistica sob a qual desejava que o participante focasse sua atencdo. Atuando
como um modificador do adjetiveerto, o item quaseproporciona uma aproximagao. Ao
funcionar como advérbio, ele vinctda a categoria que atinge circunstancias, qualificaagjo
ou seja, a categoria qualidade, uma categoria cognitiva affSfratqual tem relacgéo direta
com uma acéo altamente complexa e abstrata de qualificar informacdes e a qual demanda muito

pouco de conhecimento externo, pois uma configuracdo construelostehta guia todo o

203 Admito, neste trabalho, a seguinte sequéncia de categorias cognitivas, jA apresentada na Fundamentacio e
resultante do estudo critico das categorias propostas por Heine, Claudi e Hinnemeyer (1991) desenvolvido por
Lima-Hernandes (2010:89): corpopessoa > objeto > (atividade) > espac¢o > tempo > processo > qualidade >
avaliacao.
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aparato cognitivo a funcionar com o que de mais basico possui em seu computador organico,
ou seja, a mente: o processo analdgico. O fato é que todo individuo,cddsdestabelece
comparacdesp que lhe permite reconhecemndo someng um processaltil para comunicar

ideias e avaliacfes, mas, acima de tudo, lhe garante a mobilizacdo de um mecanismo para se
aprender qualquer coisa, inclusive lingua.

Quaseé item de polaridade negativa, o qual opera neutralizando propriedades da
assertivdade. Emquase certpa face do narrador é preservada, jppiaseimpede que haja
comprometimento por parte do mesirafinal, ele ndo pode afirmar que, em todas as histaorias,
0O0S personagens se deram mal Afao bekkefoeomui t o
por outro lado, o conceito pretendido pelo adjetexoé transmitido; dramea ele relacionado
® acessado pelo |l eitor, ou seja, a ideia de
est8 escrito fAvenenoo lelor. Oagraddradassa forma, pemédeg i n a c
que esse contexto seja acionado e, a0 mesmo tempo, o0 controla através do enguas® de
Castilho (2010:564) prop»e a classifica-«o d

paragquasee concordamos com o autor ao afirmae:

Ao comprometer a prototipicidade da classeopo, o0s aproximadores
desempenham na esfera do discurso o0 i mpo
dos significados. Por meio deles, passamos ao imdeslocutor instrugdes sobre

como ele deve acionar os mecanismos linguisticasgtéficacao.

Portanto, os mecanismos linguisticos de significac@®desao acionados pelo leitor,
entretantoguaseficont r ol a0 o modo ¢ o mo ardweKfiear se@ssas er r
funcao dejuaseoi percebida e compreendida pelos participantes, propus as seguintes questdes,

apos apresentartoecho.
1) Para Alice, se uma pessoa bebe muito de uma garrafa onde est&eseritpé certeza que
essa pessoa vse dar mal? Justifique sua resposta transcrevendo uma palavra ou um conjunto

de palavras dtrecho.

2) Agora, substitua a expressao destacada no trecho por outra de seaidm

Apos analisar as respostas de cada participante a questao 1, orgatdagdeisosm uma
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tabela, a partir da qual podemos comparar os resultados de cada grupo de participantes (PLH,
PLA e PLI). O simbolo OK indica que a funcdo da constru¢cdo em questao foi identificada e
compreendida, enquanto X sinaliza que isso hdo ocorrew {damencionado, os participantes

sao representados por siglas. Considero importante, ainda, apresentar novamente as idades dos
participantes em cada tabela. Esse fator serd fundamental no momento de equilibrar
posteriormente o niumero de participantes a#acgrupo para o desenvolvimento da andlise

quantitativa.
Participante ldade Grupo Identificacdada
funcdo dequase
ME 10 PLI X
AN 10 PLI OK
LX 10 PLI OK
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI OK
LE 11 PLI X
ML 11 PLI X
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI OK
SL 13 PLI OK
GW 14 PLI OK
LN 14 PLI X
PH 8 PLA X
Fz 10 PLA X
BH 11 PLA X
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA OK
MX 13 PLA OK
PL 14 PLA OK
TS 14 PLA OK
GF 7 PLH X
FW 8 PLH OK
LY 9 PLH OK
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SO 9 PLH X
CK 9 PLH OK
NF 9 PLH OK
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH OK
CB 12 PLH X
LF 13 PLH X
AK 13 PLH OK
LK 13 PLH OK

Tabela 5: Respostas a pergunta 1 do experimento escrito

As respostas revelaram que a funcagukese certdoi compreendida pela maior parte

dos participantes de todos os grufigsaseproduz um calculo matematico, que permite excluir

a possibilidade de categoricidade (morfossintatica), de certeza (pragmatica) e de empenho

assertivo da face (discurso). Aindeeca funcdo desempenhada poaseao agir sobreerto

seja, como explanado anteriormente, complexa;senmeste caso, um processo inferencial

menos complexo do que em outros, como observaremos ao longo da apresentacdo dos

resultados desse experimento. pla s s agem

nEI a

n«o

se esqueci a

contavam que, se alguém beber muito de uma garrafa onde esta escrito vgoase.gérto

gue vai se dar

m-&d um vatoedsd probabilidadeaadificado,tao passe que

em outras dapassagens selecionadas, como demonstraremos, ha a codificacdo de intencdes

ainda mais abstratascemplexas.

O valor de probabilidade codificado pguase certdoi identificado pela maioria dos

participantes e as diferentes construgbes por eles apresergtadrealizar a substituicdo

solicitada na questdo 2 exigem reflexdo. Inicialmente, apresento, na tabela a seguir, as

respectivas construgdes por eles empregadas. O smdita que ndo houve resposta ou que

ocorreu um problema de interpretacdo da Guest

Participante Idade Grupo Construcao
empregada para
substituirquase

certo
ME 10 PLI provavelmente
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AN 10 PLI mais ou menos
certo

LX 10 PLI provavel

CE 10 PLI possivel

FL 11 PLI talvez

LE 11 PLI provavel

ML 11 PLI concertea?®

LC 13 PLI bem provavel

BN 13 PLI muito provavel

SL 13 PLI provavel

GW 14 PLI muito provavel

LN 14 PLI certeza

PH 8 PLA certo

FZ 10 PLA i

BH 11 PLA pode ter certeza

MS 13 PLA praticamente
certeza

CL 13 PLA provéavel

MX 13 PLA talvez

PL 14 PLA i

TS 14 PLA provavel

GF 7 PLH i

FW 8 PLH provavelmente

LY 9 PLH praticamente ébvio

SO 9 PLH i

CK 9 PLH likely?05

NF 9 PLH poderia

FM 10 PLH bem provavel

DF 11 PLH pode ser verdade

204 Ao transcrevermos respostas ou parte de respostas dos participantes, mantivemos sempre a ortografia por eles

utilizada. N&o realizamos, portanto, corre¢des ou edi¢cBes mantivemos fiéis a producao linguistica realizada

por eles.

205 Tendoresidido,por umaparteda suavida, na Suécia,ondea linguapredominanteparaCK, erao inglési

uma vez que a familia optou por uma escola internacional, onde a lingua utilizada para comunicacdo e ensino era
a inglesd a participante, apesar de ndo empregar uma palavra em portugués, demonstra compreender o valor de

probabilidade codificado pelagstrucacquase cert@o substituia porlikely.
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CB 12 PLH com certeza
LF 13 PLH i

AK 13 PLH tem uma chance
LK 13 PLH provéavel

Tabela 6: Respostas a pergunta 2 do experimento escrito

A aplicacéo da questédo 2 revelgel bastante eficiente, uma vez que permitiu confirmar
os resultados obtidos através das respostas a questdo 1. Foi possivel verificar quais participantes
efetivamente ndo identificaram e ndo compreenderam a fungéinade certe quais apenas
tiveram problemas de interpretacéo, mas reconheceram o valor de probabilidade codificado.

A partir das respostas a questao 1, os participantes ME (PLI), LE (PLI)PM], [N
(PLI), PH (PLA), FZ (PLA), BH (PLA), GF (PLH), SO (PLH), CB (PLH) e LF (PLHhaviam
demonstrado néo identificar a funcdo gleasena construcamuasecerto. As respostas a
questao 2, entretanto, revelaram que ME (PLI) e LE (PLI) compreendernuegéa,fcomo

podemosbservar:

1) Para Alice, se uma pessoa bebe muito de uma garrafa onde esta escrito veneno, é
certeza que essa pessoa vai se dar mal? Justifique sua resposta transcrevendo uma
palavra ou um conjunto de palavras do trecho.

T‘b@ .vrrf)m,?uﬂ J}/\ /1‘>A ‘U X1 D N m XJ O A'
N g .

2) Agora, substitua a expressao destacada no trecho por outra de mesmo sentido.

Jcrwxml WO WW% Am 190 0 AM mfwﬂ
’\‘M So W 4

(ME, PLI, 10 anos)

1) Para Alice, se uma pessoa bebe muito de uma garrafa onde esta escrito veneno, é
certeza que essa pessoa vai se dar mal? Justifique sua resposta transcrevendo uma
palavra ou um conjunto de palavras do trecho.

ng Qm)wcmm Aiee, .. 0, c&n(m;.,-, il«&srx,
® \ - g

\
)]

. 0. 05X il e e
G mcw‘m b o e, Aox o QQH" o tord g

2) Ago , substitua a expressio destacada no trecho por outra de mesmo sentido.

Brordrnd

(LE, PLI, 11 anos)
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Enquanto ME d_.E demonstram néo ter interpretado adequadamente a questao 1, as
respostas a questdo 2 revelam que compreendem o valor de probabilidade codifigadsepor
certo no trecho apresentado. Os participantes FZ (PLA), GF (PLH), SO (PLH) e LF (13),
entretanto, ndaesponderam a segunda questdo, o que pode sinalizar um problema de
interpretacdo de ambas as questdes. E importante ressaltar que os participantes FZ e GF néo
responderam adequadamente a nenhuma das questfes e constituem, portanto, casas a parte.
dificuldade poderia ser atribuida a idade dessas criancas, 10 e 7 anos, respectivamente. Os
participantes ML, LN, PH, SO, CB e LF, por sua vez, demonstram a nao identificacdo e
compreensao da funcdo geasena construcaguase certoA seguir, as respostas dguahs

dos patrticipantes:

uma pesm bebe muito de uma garrafa onde esta escrito veneno, é

(FZ, PLA, 10 anos)

(SO, PLH, 9 anos)

uma pmsoa bebe muito de uma garrafa onde esta escrito veneno, é
J dar mal? Justifique sua resposta transcrevendo uma
vras do trecho

(O™ A

(ML, PLI, 11 anos)
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1) Para Alice, se uma pessoa bebe muito de uma garrafa onde esta escrito veneno, é
certeza que essa pessoa vai se dar mal? Justifique sua resposta transcrevendo uma
palavra ou um conjunto de palavras do trecho.

Moo QAN { Qa0 i s Quau AL

) son . ol .

2) Agora, substitua a expressio destacada no trecho por outra de mesmo sentido.
%

i, \@erux)a

(LN, PLI, 14 anos)

Os resultados revelam, portanto, que a expressiva maioria dos participantesmdenpree
o valor de probabilidade codificado pela construgéase certpmas, interessantemente, a
substitui de forma variada, apresentando diferentes graus de probabilidade e, portanto,
diferentes graus de aproximacao gieaseao valor de seu escomerto. De fato, quaseé
advérbio e aparece mais frequentemente, € mais gramatical do que nomes e nunca aparece de
forma isolada. Permite, portanto, maior transferéncia interpretativa. Apresento, a seguir, as

construcdes empregadas pelos participantes organizadasa&escala:

poderia | > L tem uma :provavglmente myito prov:avel S
possivel talvez chance provavel bem provavel
certo
pode ser S mais ou g praticamente certeza S certeza
verdade menos certo praticamente 6bvio comcerteza
pode ter certeza

A variedade de graus apresentada pelos participantes revela a complexigadsede
que leva a diferentes formas de acesso a ideia de aproximacdo ao conaatto.da
impossibilidade, vivenciada por CK, de expressar essa aproximacao atraves de tmngaoons
linguistica do portugués reforca quao exigente é esse processamento e quéo dependente de um
experienciamento maior da légica da comunidade sociocultural da lingua alvo.

As questdes 3 e 4, apresentadas abaixo, foram elaboradas estrategicamente com o

propésito de tornar possivel a introducéo da questdo 5. As construcdes linguisticas abordadas

223



foram um bocadinhoe muito. As questdes exigiam atencdo e foco nesses quantificadores,
destacados no trecho. Em seguida, apresento as respostas dos partiaipss@s duas

guestdes, em sequéncia.

Excerto motivador 2 (CARROLL, 2009:5%):

- Bem, talvez a senhora ndo tenha passado por issoiatligdse Alicei, mas
guandoa senhorativer gue se transformarnuma crisalid&°e depoisnuma
borboleta, como vai acontecer um dia, a senhora sabe, entdo eu acho que nesse
dia a senhora vai achar a mudanogabocadinhoesquisita, ndo vai?

- Nem um pouco.l. respondeu aagarta.

- Bem, talvez a sua maneira de sentir as coisas seja diferdisteeAlice. T O

que eu sei é que tudo isso ia parguaito esquisito paranim.

3) Como Alice acha que seria, para ela mesma, se ela passasse pelas transformacdes que uma
lagarta passa para virar uimarboleta?

4) Para Alice, o que a Lagarta do tesitharia dessa mudanca? Responda transcrevendo uma
palavra ou um conjunto de palavrastekzho.

5 5Por que, na sua opi nuhocadinAd | Laer al soal rae feexrpir re
acha que a lagarta pensaria a respeito da mudadga p,0 i s , Us omuitoa papaessc«
referir ao que ela mesma (Alice) sentiria em relagdo a mudanca? Por que a menina usou
expressoes diferentes em cadao?

O objetivo foi verificar se os participantes seriam capazes de depreender a intencao por
tras das escolhas linguisticas da personagem Alice, ou seja, identificar o processo de emprego
do quantificadoum bocadinhaccom a funcéo concreta e objetiva de quantificar e a funcao
abstrata e subjetiva de permitir que o lociitoo caso, Alicé ndo se omprometesse ao fazer
uma afirmacéo sobre algo que diz respeito aos sentimentos de outra personagem e que, por isso,
poderia ser facilmente contestadal bocadinh@ um sintagma nominal que se gramaticalizou
(boca > bocado > bocadinho) como advérbio aommigjuantificador ou intensificador, a
depender do contexto sucedente. Houve, assim, uma mais complexa evolucao e transferéncia
metafdrica, o que faz o calculo inferencial demandar mais conhecimento de lingua. Além disso,
um bocadinhppelo principio de cantidade (Givon, 2009), seria uma constru¢do ainda mais
complexa do que, por exemplon bocado

Na tabela a seguir, apresento os resultados obtidos a partir da analise das respostas.
Foram classificadas como OK as respostas que revelam que os parscidantdicaram

intencdes mais abstratas e complexas no empregondeocadinhce, marcadas como X,

206 E explicado, em nota de rodapé no experimento, que esse é o terceiro estado do clico de vida de uma borboleta.
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aguelas em que isso nao ocorreu e apenas fungcdes mais concretas e simples foram constatadas,
sem que as intengbes da personagem Alice fossem decodificatashecidas e

compreendidas.
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Participante ldade Grupo Reco_nhecimento de
intencdes
_ co_dificadas
sintaticamente em
um bocadinho

ME 10 PLI X

AN 10 PLI

LX 10 PLI X

CE 10 PLI X

FL 11 PLI X

LE 11 PLI X

ML 11 PLI X

LC 13 PLI X

BN 13 PLI X

SL 13 PLI OK
GW 14 PLI OK

LN 14 PLI OK

PH 8 PLA X

FzZ 10 PLA I

BH 11 PLA X

MS 13 PLA X

CL 13 PLA X

MX 13 PLA |

PL 14 PLA OK

TS 14 PLA OK

GF 7 PLH T

FW 8 PLH |

LY 9 PLH X

SO 9 PLH X

CK 9 PLH X

NF 9 PLH X

FM 10 PLH X

DF 11 PLH OK
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CB 12 PLH X
LF 13 PLH X
AK 13 PLH X
LK 13 PLH X

Tabela 7: Respostas a pergunta 5 do experimento escrito

N&o foi possivel, para a maioria das criancas, decodificar as intencdes pragmaticas mais
complexas codificadas sintaticamente na construg&obocadinho Ja se esperava que
houvesse mais dificuldade devido a complexidade da construcdo sinalizada antéziorme
Quanto maior a complexidade, mais dificil a apreensdo. No caso das criancas do grupo PLH, a
construcdo demandaria ainda mais atencéo, uma vez que a leitura em lingua portuguesa néo é
muito frequente entre a maior parte dos participantes, como puddseEyar na analise das
entrevistas.

Algumas respostas referese, por exemplo, como observamos a seguir, ao fato de Alice

e a Lagarta serem personagens diferentes e, portanto, terem sensacoes diferentes.

5) Por que, na sua opinido, Alice usou a expressio “um bocadinho” para se referir
ao que ela acha que a lagarta pensaria a respeito da mudanca e, depois, usou a
expressio “muito” para se referir ao que ela mesma (Alice) sentiria em relacio a
mudanca? Por que a menina usou expressdes diferentes em cada caso?

'® ( - (
\J@-'(M) QQQ: uheo. s : gvns, o TN &;;E“Tﬁ.

A, ( .
\ k ponQ iy \\-‘}_‘_

\
QX VNS> )05

(LE, PLI, 11 anos)

A resposta de LE ¢€ interessante, na medida em que denuncia a fase de concretude de
pensamento e de lingua. No desenvolvimento humano, aprendemos que palavras diferentes
codificam coisas diferentes no mundo. S6 depois, aprendemos que existem sindénimos,
grada@es etc. A participante SL, por exemplo, identifica gradacdes gouco muito) e
sinaliza compreender que quantidade pode gerar qualidade que, por sua vez, pode gerar uma

avaliacao ¢stava certa disgo

227



5) Por que, na sua opiniio, Alice usou a expressio “um bocadinho” para se referir
ao que ela acha que a lagarta pensaria a respeito da mudanga e, depois, usou a
expressio “muito” para se referir ao que ela mesma (Alice) sentiria em relacdo a
mudan¢a? Por que a menina usou expressdes diferentes em cada caso? :

€la_vsou "um vecacinho* para o Looaia,

Pe'v» povonelment a Lagarya tera r?\Mk QLN
O e uvm peruco esoim Yo - Alice, pox SOy
EI%?,—/ Sabe v o nu QSOV\N\/Q'\K) 3(5\0\\,9 Ceft

«_ Estranhisserrimo, estranhissérrimo! — eritou Alice. (Ela estava tio assustada CA/YYO -

(SL, PLI, 13 anos)

Emumbocadinho esquisitaa constru¢adam bocadinhdndica a quantidadeifn pouco
um tantd que couber na boca, ou seja, uma quantidade delimitada pela parte do corpo, assim
comoum punhadaeferese a quantidade que couber com o movimento de pegar do punho. A
resposta de SL revela um pensamento mais abstrato, logo maior complexidade linguistica, uma

vez que sinaliza compreender o seguinte desenvolvimento:

gera gera
quantidade Y qualidade Y avaliacéo
(fisico) (percepcao que usa ssntidos corporais) (sentidos alinhados com walores
sociais)

5) Por que, na sua opiniso, Alice usou a expressio “um bocadinho” para se referir
a0 que ela acha que a lagarta pensaria a respeito da mudanca e, depois, usou a
expressdo “muito” para se referir ao que ela mesma (Alice) sentiria em relacdo a
mudanca? Por que a menina usou expressdes diferentes em cada caso?

W
Vua Ixcc.cln't«l«o;’_ssﬁod-r& "bgl%\lr“ parsa
[

LY

M oma povco . Uﬁghdo "uus bocedi s
ik d«susrcil'a.r a \-yo.wscomo.g?.. cla, L«Ssrl-g.

(GW, PLI, 14 ans)

Segundo GW, a escolha I|lingu2stica da per
desrespeitar a transforma-«o da Lagartao, 0
ao empregaum bocadinhpAlice deseja ndo se comprometer com sua afirmacaateAgao
motivadora identificada por GW foi diferente daquela que hipotéttmmsidero que Alice ndo
gueria se arriscar, pois sabia que poderia ser contestada, enquanto a participante acredita que
ela tentava n&o ser desrespeitiogsaas o processo de anipacdo de uma possivel reagdo por

parte do interlocutor foi por ela reconhecido. E importante também ressaltar que, no entanto,
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essa participante e outros dois parecem ter dado mais atencéo ao diminutirdeoadinhp
gue sinaliza desde tamanho dintma minimizacdo de confronto com vistas a polidez, o que
pode revelar que nao percebem efetivamente todo o sentisholcado

(LN, PLI, 14 anos)

Da mesma forma como GW, a participante LN identifica o processo de antecipagéo de
uma possivel reacdo por parte do interlocutor, a qual seria, segundo a participante, de susto.
Assim, segundo LN, a personagem Alice teria antecipado essa possivel reaggartta e

empregadam bocadinh@om a inten¢do de minimizar o peso conotado pelo essmposita

Al ®m di sso, assim como, para GW, o diminutiyv
desrespeitaro, esse teri a a smadimha, e partighete FLn « 0 a
reconhece a inten-«o de respeitar a Lagart a,

usou a exprmﬁo “um bocadinho” para se referir
: a respeito da mudanga e, depois, usou a

a0 que ela mesma (Alice) sentiria em relagio a
sou expressdes diferentes em cada caso?

(PL, PLA, 14 anos)

Diferentemente dos outros participantes, TS depreende a intencdo de ironizar, como
observamos em sua respostagus:
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5) Por que, na sua opinido, Alice usou a expressio “um bocadinho” para se referir
a0 que ela acha que a lagarta pensaria a respeito da mudanca e, depois, usou a
expressio “muito” para se referir ao que ela mesma (Alice) sentiria em relagio a
mudanca? Por que a menina usou expressoes diferentes em cada caso"

M dm JAOM. WW""“ Jas )Lr’o A ~‘ '.lt-o &}»o.'
MR W M"MA {Tﬁ NQH/\O/&'Q. AN«Q -Elo Do, (“"\-U:kﬁ
ranbe

.

(TS, PLA, 14 anos)

A resposta revela uma boa percepcéo por parte do participante, que deixa claro que
reconhece emmm bocadinhawma fungdo mais complexa e uma intencdo de Alice, codificada
sintaticamente.

Para investigar percepcao e compreensao de outra construcao formada a partir do item
aproximativoquase apresentei o excerto motivador 3 e propus a questdao 6. Menos complexa
do que questdes anteriores, essa intencionava verificar se os participantes perceberiam a atuaca
dequasec omo apr oxi mati vo qu efordideve ser interdretada. Newvesno a
(2000:251) classificmuasecomo um advérbio delimitador que marca um-atiogimento
(com aproximacgao) de limite. Esse rdtongimento nos faz pensar na nocaopdtaridade
negativa presente no iteqmase cuja etimologia (Nogueira, 2014) remete a juncao do advérbio
latino quami de base primordialmente comparafiva conjuncéaii carregada do chamado
tracoirrealis, responsavel por suposicées eventuais e paisnsuposicoes irreais, hipoteses
e desejos que remetem ao plano de cenas baseadas em outras circunstanciasnpspaig
distantes da situacdo déitica. A construg@iasecarrega em si, portanto, a ideia de uma
comparacao que nao pode ser efetivada polaridade negativa que impede que o conceito
de seu escopo (palavra ou expressao sobre a qual ela age) se realize. No trecho em questéo, por
exemplo, a polaridade negativa e o carater aproximativoquase permitiram que fosse
sinalizada a ideia de gws pés de Alice ndo estavam fora de sua vista, mas que haviam chegado

proximo de cser.

Excerto motivador 3 (CARROLL, 2009:23):

- Estranhissérrimo, estranhissérrimodritou Alice. (Ela estava tdo assustada
que, por um momento, esqueceu como se fala dirditd\pora estou me
esticando como o maior telescopio que ja se viu! Adeus, pés! (Pois quando ela
olhou para os pés, eles esta tao distantes que parecigmase forade sua
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vista.) Oh, meus pobres pés, quem vai lhes calcar meias e sapatos agora, meus
queridos?

6) De acordo com esse trecho, podemos afirmar que Alice ndo conseguia mais ver seus pes?
Como vocé chegou a essa daséo? Transcreva uma palavra do trecho para justificar sua
resposta.

Apresento, na tabela a seguir, os resultados obtidos a partir das respostas a questao 6.

Participante ldade Grupo Identificacaada
funcdo dequase

ME 10 PLI |

AN 10 PLI I

LX 10 PLI OK
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI X
LE 11 PLI X
ML 11 PLI X
LC 13 PLI X
BN 13 PLI OK
SL 13 PLI OK
GW 14 PLI OK
LN 14 PLI OK
PH 8 PLA X
FZ 10 PLA X
BH 11 PLA OK
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA OK
MX 13 PLA X
PL 14 PLA X
TS 14 PLA OK
GF 7 PLH |

FW 8 PLH OK
LY 9 PLH OK
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SO 9 PLH X
CK 9 PLH OK
NF 9 PLH OK
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH OK
CB 12 PLH X
LF 13 PLH OK
AK 13 PLH OK
LK 13 PLH OK

Tabela 8: Respostas a pergunta 6 do experimento escrito

Enquanto, no grupo PLH, nove participantes identificaram a funcgoadeemaquase
fora, a identificacdo ndo ocorreu com tanta frequéncia nos outros dois grupos. E interessante
observar como no grupo PLI, constituido por criancas cuja lingua portugaesargnante, a
mais utilizada por eles em todos 0s contextos sociais, um numero consideravel ndo pode
identificar emquasea funcdo de impedir que o conceito de seu estopose efetivasse.
Apresento, a seguir, algumas das respostas em que, mesmeWamdora palavrguase 0s

participantes ndo puderam compreenderf$ugao.

(LC, PLI, 13anos)

e trecho, podemos afirmar que Alice nio mnsegum mais ver
* chegou a essa conclusio? Tmnscma bl palam do trecho

(LE, PLI, 11anos)
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(MX, PLA, 13 anos)

Os participantes LC, LE e MX, assim como outros, ndo percebem gradagéo, logo nao
compreendem expressdes recentemente gramaticalizadas. Outros n&o apresentaram
dificuldades para compreendgmasecomo constru¢do dotada de polaridade negativa, a qual
impedeque o conceito de seu escoford) seja efetivado. A participante SL demonstra,
inclusivei ao contrapoguase foraa totalmente fora , compreender o alcance bem préximo
ao escopo, promovido pguaseao ser empregado no trecho, enquanto MS também pezceb
compreende a construcdo em questdo como um aproximativo de grande alcance, contrapondo
0 acompletamenteOs participantes FW e LF, apesar de apresentarem uma resposta mais curta,
demonstram perceber, assim como as participantes SL e MS, a gradalfZadsi poguase

(SL, PLI, 13 anos)

(MS, PLA, 13 anos)
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6) De acordo com esse trecho, podemos afirma:
seus pés? Como vocé chegou a essa conclusa
para justificar sua resposta. ;

L {
sg__um /Dm'wlf//kz})m

(FW, PLH, 8 anos)

6) De acordo com esse trecho, podemos afirmar que Alic

Ln

ﬂ{m:f

(LF, PLH, 13 anos)

Outra funcéo dguaseé a de codificar iminéncia, impedindo que o efeito irreversivel

de verbos se produza. Para averiguar a percepg¢ao e compreenséao dessa funcao, foi apresentado

aos participantes o trecho a seguir, em que a exprggade consigo me lembraéo aparece

destaada. O destaque deixou de ser realizado, dessa vez, com o fim de verificar se grandes

divergéncias apareceriam entre as respostas a essa questdo e a outras, em que as expressodes

foramdestacadas.

Excerto motivador 4 (CARROLL, 2009:24):

- Meu Deus, meu Dey) como esté tudo esquisito hoje! (...) Deme ver: sera

que eu era a mesma quando acordei hoje de manh&? Quase consigo me lembrar
de ter me sentido um pouco diferente...

Quase consigo me lembrendica que a personagem Alice ndo consegue se lembrar de

como se sentiu e que apenas permanece na iminéncia de se lembrar, codifiqadagOr

item quase nesse caso, passou de quantificador de polaridade negativa a modalizador e seu

escopo € maior dque em outros contextos. Além disso, tsgade uma construcao mais

complexa, pois emprega um verleoiisigd que ja € gramaticalizado na lingua. O verbo

conseguin « O

®

um verbo que comumente empregamos

esse documendogonsigon « 0 ® gramati cali zado, mas em fAcol

esforco gramaticalizege emconsigo Na passagemuase consigo me lembraemos, dessa
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forma, a intencdo de esfor¢co gramaticalizada @msigo e a intencdo de minimizar
gramati@lizada enguase Ou seja, tratgde de uma construcao altamente complexa, formada

por camadas deomplexidade.

N

quase { consigo me lembraidisso] }
z z
V1 V2

( J
Y

gramaticalizacdo do V1 > quase auxiliar

As criancas tiveram de decodificar essas intencdes e, apesar da complexidade, a maioria
dos participantes compreendeu adequadamente as fun¢cdes desempenhadas por essa construcao.
No caso das criancas falantes de PLH, esse processo de gramaticalizacéenpeovav
ocorreu antes de as maes imigrarem. Dessa forma, elas ja usam oovesigocomo quase
auxiliar, na funcéo ja gramaticalizada. O processo indicado acima é, dessa forma, comumente
deflagrado na oralidade e muito provavelmente empregado usuapekEgendes no cotidiano.

Ou sej a, a crian-a j8 fArecebeud esse verbo
verbo conseguir este ja estava em sua forma gramaticalizada e a crianca ndo participou,
portanto, do processo geamaticalizacao.

A segur, apresento a pergunta proposta depois da apresentacdo do excerto motivador

7) Alice acha que passou por muitas transformacgdes. Releia o trecho acima e responda: é certo
afirmar que ela se lembra de como se sentiu quando acordou naquele dia delusdifilo@®
com palavra(s) dorecho.

A partir da organizacdo dos resultados na tabela a seguir, observamos que a maioria

expressiva identificou e compreendeu a funcdo desempenhagizagenesse contexto:
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Participante Idade Grupo Identificacédoda
funcao dequase

ME 10 PLI OK
NA 10 PLI X
LX 10 PLI OK
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI X
LE 11 PLI X
ML 11 PLI X
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI X
SL 13 PLI OK
GW 14 PLI X
LN 14 PLI OK
PH 8 PLA OK
FZ 10 PLA |
BH 11 PLA X
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA OK
MX 13 PLA I
PL 14 PLA X
TS 14 PLA OK
GF 7 PLH T
FW 8 PLH OK 207
LY 9 PLH OK
SO 9 PLH OK
CK 9 PLH OK
NF 9 PLH OK
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH X
CB 12 PLH X
LF 13 PLH X
AK 13 PLH OK

N"Respospauqiimi nhoo.
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| LK | 13 | PLH OK
Tabela 9: Respostas a pergunta 7 do experimento escrito

E curioso observar como, na amostra de PLI, a constagdsee sua funcido s&o
facilmente percebidas e compreendidas, por exemplo, por SL e CE, enquanto ndo chega a ser
notada por GW. Essfi a Unica questdo em que GW ndo pbde identificar a construcéo

codificadora de impreciséo, o que pode ser um indicio do nivel de complexidade de percepcao
de sua funcéo.

itas transformagdes. Relex‘a o trecho acima e
lembra de como se sentiu quando acordou

(SL, PLI, 13anos)

i Alice acha que passou por muitas transformac;ﬁes. Releia o trecho acima e
naqueb dia de manhﬁ? Justiﬁque com palavm(s) do trecho.
lerxchraNa, - paal . | il
(CE, PLI, 10anos)

(GW, PLI, 14 anos)

Duas respostasuma no grupo PLI e outra no grupo PLHhamam a atencéo: LC e
LY identificam e compreendem a funcdo geasee, apesar de a polaridade negativa da

construcéo ser interpretada por eles de outra forma, esjasstas revelam que perceberam a
gradacdo.
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(LC, PLI, 13anos)

(LY, PLH, 9anos)

Ao invés de responder, como outros participantes, que néo é possivel afirmar que Alice
se |l embra de como se senti u, LC opta pela re
menos o, revel and oquageuwue valoede anpreces@oeld no gripbA, a

participante MS identifica um valor de incerteza.

;Irv"’: N T T S U R

(MS, PLA, 13 anos)

As respostas dos participantes da amostra de PLH indicam que a maioria focou e
compreendeu a polaridade negativagdaseao impedir que o efeito densigo mdembrar

fosse efetivado. Interessante € a justificativa de SO, como verificamos abaixo:

(SO, PLH, 9 anos)
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Apesar de confusa, a resposta da partici |
compreensao da funcdo desempenhadaymse é capaz de fazer com que o conceito de seu
escopo ¢onsigo me lembrarseja acessado, a0 mesmo tempo que controla esse acesso,
impedindo que a acao se efetive.

As proximas questdes, 8 e 9, que eram, originalmente, questfes discursivas, foram
transformadaem objetivas apds a aplicacdo do estudo piloto para que pudessem ser mais
claramente elaboradas e tivessem sua compreensao possivelmente facilitada.

Com base no trecho a seguir apresentado no experimento, foi elaborada a questéo 8.

Excertomotivador 5 (CARROLL, 2009:40):

T Veja, minha querida! Que isso sirva de ligdo para que vocé nunca pahceaa
I Olha quem fala, mamaé! disse a Caranguejinha, meio embiedd® 1 A
senhora é capaz dedimaté uma ostra dggrio!

8)Quandoammar rador diz que a Caranguej i ndizar7est ava
a) o narrador considerea muitoaborrecida.

b) o narrador falou que parte do corpo da menina pacaosado.

c) o narrador achou que ela era malcriadastupida.

d) o narrador néo tinha certeza se a menina estava cenmgicrada.

e) o narrador disse que ela falava de um modo razoavelemibierado.

Atuando como um advérbio quantitativo modificador do adjetindbirrada o item
meio indica uma avaliacdo qualitativa.o@o ja mencionado anteriormente, o conceito de
gualidade remeteria a uma categoria cognitiva abstrata, a qual tem relagcéo direta com uma acéo
muito complexa e abstrata de qualificar informacdes (Nogueira, 2010). O processo de
percepcao e compreensao desssstrucao seria, portanto, complexo. Com a questao proposta,
intencionavase verificar se os participantes reconheceriam e compreenderiam o carater
quantitativo e indicador de avaliacao qualitativard@oao tomar como escommbirrada A
alternativa ma adequada seria, portanto (e)narrador disse que ela falava de um modo
razoavelmente embirradoCada alternativa proposta indica um grau diferente de percepcéo
gue vai do mais concreto e menos complexo ao mais abstrato e mais complexo, como

demonstrad aseguir:

2No experimento, foi colocado, em notie mbd rrradaw®, o0 =
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a)o narrador considerea mui t o aborr ecdentidos Y percep-«o de
b)o narrador falou que parte do corcpgm da meni
c)o narrador achou que el a emsaialmal cri ada ou e
donarrador n«o tinha certeza se a menina est
deatitude

e)o narrador di sse que ela falava de um mod
avaliativa

A disposicéo desses diferentes graus em uma esaple@gentada a seguir e retomada

posteriormente na analise das respostas obtidas:

____________________ b____ _ ___b______b________b_______

+ concreto b a C d e + abstrato

i complexo + complexo
Marquei, na tabela a seguir, com OK, o0os p

com X, 0s que optaram por outra altervativa, seguido da alternativa selecionada;asapre

nao responderam a esp#Estao.

Participante ldade Grupo Identificacioda

funcéo demeio
ME 10 PLI OK
NA 10 PLI OK
LX 10 PLI OK
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI X (c)
LE 11 PLI X (c)
ML 11 PLI OK
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI OK
SL 13 PLI OK
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GW 14 PLI X (@)
LN 14 PLI OK
PH 8 PLA X (c)
FZ 10 PLA X (a)
BH 11 PLA OK
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA X (@)
MX 13 PLA OK
PL 14 PLA X (c)
TS 14 PLA OK
GF 7 PLH i
FW 8 PLH X (c)
LY 9 PLH OK
SO 9 PLH X (d)
CK 9 PLH OK
NF 9 PLH X (c)
FM 10 PLH X (a)
DF 11 PLH i
CB 12 PLH OK
LF 13 PLH X ()
AK 13 PLH X ()
LK 13 PLH X (d)

Tabela 10: Respostas a pergunta 8 do experimento escrito

Reproduzo, a seguir, a escala ja apresentada, agora com 0s numeros das respostas

obtidas para cada alternativa:

+ concreto b a c d e + abstrato
T complexo PLI (1) PLI(2) PLH (2) PLI (9) + complexc
PLA(2) PLA(2) PLA (4)
PLH(3) PLH(2) PLH (3)
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E interessante observar que a alternativa (b), considerada mais concreta por indicar
percepc¢éo de corpo, ndo foi escolhidapemhum dos participantes, enquanto a opgéao (e), a
mais abstrata e, portanto, mais complexa, foi a mais escolhida nos trés grupos.

Apoés a aplicacdo do estudo piloto, considerei também adequada a apresentacdo da
questao 9 em forma de questdo objetiva. Apssguinte trecho, propus uma pergunta com 5

alternativas:

Excerto motivador 6 (CARROLL, 2009:65):

Poralgunsinstantes, Alice ficou parada contemplando a casa e pensando no que
iria fazer, quando, de repente, surgiu correndo do bosque um criado, com uma
roupa de servico muito elegante (ela achou que ele era um criado porque estava
vestido com aquele uniforme tdo distinto; caso contrario, a julgar somente pela
sua cara, ela diria que ele era um peixe).

9) Quando o narrador diz que Alice ficparada contemplando a casa por alguns
instantes, o que ele qudger?

a) O narrador pretendia sinalizar que Alice demorou tempo demais olhandocpaea a

b) O narrador sentiu que Alice foi tdo rapida na contemplagcédo da casa que o criado
logo saiu ddosque.

¢) O narrador nao tinha certeza quanto tempo Alice levou olhando pasa.a

d) O narrador esta contando que Alice olhou mais de uma vez para a casa pensando
no que iriafazer.

e) O narrador afirma que Alice pensou no que iria fazer bem rapiejocésdcontinuou
olhando para aasa.

Mais do que um quantificadoslguns no trecho apresentado, codifica uma intencéo
mais abstrata: imprecisdo, baseada na incerteza do narrador a respeito do tempo, com exatidao,
gue Alice teria passado contemplandcaga. O objetivo era verificar se essa intencdo mais
complexa, expressa na alternativa (c), seria identificada pelos participantes ou se apenas o
sentido mais objetivo seria percebido. Enquanto as alternativas (a), (b) e (e) sinalizam duracéo
dotempo i mpo demai so, fAt«o r8pidao, Abem r 8pi di

concretd A mai s dei,aapgho (¢) edioa incertezalgunsteria percorrido, de forma

simplificada, o seguinte caminho destratizacao:

guantidade i rndmathvdaYYiapeoteza, d?
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A semelhanca da anterior, apresento o resultado da aplicacéo dessa questdo na tabela.

Participante ldade Grupo Identificacdo da
funcéo dealguns

ME 10 PLI X (d)
NA 10 PLI X (d)
LX 10 PLI X (d)
CE 10 PLI X (d)
FL 11 PLI X (d)
LE 11 PLI X (d)
ML 11 PLI X (d)
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI X (d)
SL 13 PLI OK
GW 14 PLI OK
LN 14 PLI X (d)
PH 8 PLA X (d)
FZ 10 PLA X (e)
BH 11 PLA OK
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA OK
MX 13 PLA X (a)
PL 14 PLA X (d)
TS 14 PLA X (a)
GF 7 PLH -
FW 8 PLH X ()
LY 9 PLH OK
SO 9 PLH X ()
CK 9 PLH X (d)
NF 9 PLH X (b)
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH I
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CB 12 PLH OK

LF 13 PLH X (e)
AK 13 PLH X (d)
LK 13 PLH OK

Tabela 11: Respostas a pergunta 9 do experimento escrito

O significante numero de vezes em que a alternati@(darrador est4 contando que
Alice olhou mais de uma vez para a casa pensando no que iriafiazeescolhida revela que,
para muitos, apenas a funcéo mais concretdgilmspode ser percebidayeja, a construcao
foi interpretada apenas como um quantificador, sem que sua funcdo mais elisinapdexa
fosseidentificada.A opcaopelaalternativa(b) (O narrador sentiuqueAlice foi tdo rapida
na contemplacdo da casa que o criado logo saiubdsque), por sua vez, indica que,
possivelmente, houve um foco maior, por parte do participante, na pasgagedo, de
repente, surgiu correndo do bosque um criddajue enalguns instantesapesar do enunciado
da questdo se referir especificamentesa &€dtima passagem. Além disso, a resposta parece
sugerir a interpretacdo dalguns como um quantificador que indicaria algo em pouca
guantidade, uma vez que, segundo a alternativa escolhida, a personagem Alice téapasido
na contemplacdo da caskssa também parece ter sido a interpretacdo dos participantes que
optaram pela alternativa (&) (arrador afirma que Alice pensou no que iria fazer bem rapido
e depois continuou olhando para a cgsam quebem répidorepresentaa brevidade
interpretada gartir dealguns instantesA seguir, apresento a quantidade decrescente das

alternativas escolhidas em cada grupo:

PLI: 9 (d), 3 (c)
PLA: 3 (c), 2 (a), 2 (d), e)
PLH: 4 (c), 3 (e), 2 (d), (b)

Como podemos observar, houve uma distribuicdo quasditégia, entre 0s grupos,
daqueles que puderam compreender a funcdo mais abstrakgudei alternativa (c)i e
decodificar a intencdo de imprecisédo, baseada na incerteza do narrador a respeito do tempo,
com exatidao, que Alice teria passado contemplanchsa.

Com a finalidade de investigar a percepc¢do e compreensao de outras furgpiesede

e de intencbes mais complexas codificadas no quantifieadh@ioria apresentei dois trechos
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e propus as questdes 10 e 11.

Excerto motivador 7 (CARROLL, 2009:Y.0

- Eu néo sabia que gatos ingleses sorriam. Alias, eu sempre achei que nenhum
gato sabiaorrir.

- Todos eles sabeindisse a Duquesae a maioria delessorri.

- Eu ndo conheco nenhum que soiriisse Alice muito educadamente, feliz por

ter iniciado uma conversa.

- Vocé é que nao sabe deasenadal disse a Duquesa.Essa é aerdade!

Excerto motivador 8 (CARROLL, 2009:83):

- Mas o que eu sei é que tenho que marcar o tempo quando restsida.

- Aha! Eis a razéad disse o Chapeleird.O Tempo néo tolera ser marcado. Mas,
se vocé se der bem com ele, ele pode fazasetudo o que vocé quiser com o
relégio. Porexemplo:suponhajuesejamoito horasdamanhéhorade comecar

a estudar. Vocé sé tex de sussurrar umas palavrinhas no ouvido do Tempo e,
num piscar de olhos, metia: 0 almogo esta na mesal!

10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa poderia ter
falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa prefere dizer que
maioriados gatosorri?

Através da questdo 10, tinrka como objetivo averiguae a intencao da personagem
Duquesa codificada na construg@iaonaioria seria identificada e compreendida. Empregada
com a finalidade de promover uma aproximacdo a totalidadgaibs sem que houvesse
comprometimento com a afirmacéo e uma possivel cag@spor parte de Alice, a construcao
a maioriapossui codificada em si uma intencéo abstrata e complexa, que envolve processos
intersubjetivos de antecipacdo durante a interacdo comunicativa. Nessa construcao ha dois
focos interpretativos: o de ndiedividuados e o de que as excecdes formam uma minoria.
Apesar de aparentar ser um quantificadanaioriaé, na realidade, ndmdividuado. Ou seja,
nao é possivel identificar quantos individuos estao incluidos no grupo. Por-setin@oiado,

a maioriaprotege a face e, ao mesmo tempo, néo € necessario indicar a quantidade exata. Sabe
se de antemdo que, para a aquisicdo da lingua, itenrsintiaduados sdo de maior
complexidade, porque as criangas lidam, inicialmente, com individuos e ndo com conjuntos. A
competéncia inicial é para aprender o individuado, uma vez que os limites-tholin&uado

ndo sao delineados, isto €, ndo é possivel identificar, no casond®ria uma quantidade
delineada. Apresento, na proxima tabela, como se deu a identifidagda funcdo mais

complexa dessa construgao.
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Participante ldade Grupo Identificagédo da
func&o dea maioria

ME 10 PLI OK
NA 10 PLI OK
LX 10 PLI X
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI X
LE 11 PLI

ML 11 PLI X
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI X
SL 13 PLI X
GW 14 PLI X
LN 14 PLI X
PH 8 PLA I
FzZ 10 PLA X
BH 11 PLA X
MS 13 PLA OK
CL 13 PLA I
MX 13 PLA OK
PL 14 PLA X
TS 14 PLA X
GF 7 PLH -
FW 8 PLH X
LY 9 PLH OK
SO 9 PLH X
CK 9 PLH X
NF 9 PLH X
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH X
CB 12 PLH OK
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LF 13 PLH X
AK 13 PLH OK
LK 13 PLH OK

Tabela 12: Respostas a pergunta 10 do experimento escrito

A funcdo mais complexa codificada p@maioriano trecho foi, como observamos,
reconhecida por menos da metade dos participantes. Destaco o fajgedermance dos
participantes de PLH ter superado a do grupo PLA. Houve respostas interessantes a essa
questdo, as quais revelam que, apesar de ndo ter sido a decisdo mais frequente entre os
participantes, o complexo processo de decodificacdo de uma dotemge envolve
intersubjetividade (antecipacdo de uma possivel reacdo do interlocutor) foi empreendido por

participantes em todos os grupos. A seguir, algumas das respostas:

10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri?

>

(S/".'_ A AR ) AL fx{x aef o AMSONT 5 0 ;‘/:.

’1(177( o U“\kki 0L 7Y )‘&'}11.'" (O y e, A 1 J 44 "A, AL / ave ont "‘,l‘/
= { & " — | PERY
> RS £ Mou ko U s

(AN, PLI, 10anos)

10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri?

-

ZC [ i e Lauvez q_)!f\.‘l'vﬁ,." ) = n‘r;' y
_ 50(1(<.
(CE, PLI, 10anos)

10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri?

[

Tocave . el | 2

asion ® Duoesd prede® 23l gue TR
(LC, PLI, 13anos)
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10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opiniiio, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri? :
| Sl el ; |
0 OV Aduwygnya GMUI MOM) & x@ VAl

) U
D A8 TA ) Vol ASUN An@dA r\%).)] A0
Q{J‘JW.

(ME, PLI, 10 anos)

As respostas aciniatodas do grupo PLil revelam, de diferentes formas, que houve o

reconhecimento e compreensdo de um complexo processo inferencial e intersubjetivo: tendo

antecipado uma possivel contestagéoparte de Alicé que, provavelmente, como afirmado

pelos participantes, conhece gatos que nao soiri@mDuquesa emprega a construgao

maioria, impedindo um contrar gument o de Al ice (fipara

certao,

intencdode convencimentalo interlocutorfoi abordadopor Gerrevinck& Hoop (2007) na

lingua inglesaWe have seen that especially in those cases where a proposition p leads to

S

c o mAN). ® empregoadé woma poostrucado linguistica aproximativa com a

e

conclusion g and proposition p is not (entirely) true in the real world, a speaker can use a

formulation withalmostto try and convince the hearer still that conclusion q is tlse cavithout

having to tell a lié®. O participante LC revela, ainda, identificar a construgé&mioriacomo

denotadora, neste caso, de funcdo semelhante a consfuasioao empregda e destacéa

€m sua resposta.

Na amostra de PLA, a intencdo codifia na construcdo em questdo €

identificada, como apresento a seguir:

10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri?

Ela prefere dizer \S0  para. ot Alie 30

DO M NG AL A L g
Fazu A\\ punsour QPAR "KL &y o RRo- ce-

(MS, PLA, 13'anos)

209NGs temos visto que, especialmente naqueles casos em que a prqpositdiaz a conclusame a proposicao
p ndo é (inteiramente) verdadeira no mundo, neal falante pode usar uma formulacdo @most(quase) para
tentar convencer o ouvinte de que € o caso da conausam ter de contar uma mentira. (traducaawdara)
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(MX, PLA, 13 anos)

Em sua resposta, MS revela ter compreendido o processo de antecipacdo de uma
possivelcontestacdo por parte do interlocutoi par a que Al ice niko a p
enquanto MX, apesar de elaborar uma resposta mais simples, deixa claro que reconhece uma
intencdo mais complexa na expressao, empregada, segundo o participante, comdefawlida
convencer o interlocutor, o que revela o reconhecimento do processo complexo de antecipagéo
de umeacontestacéo.

As respostas a seguir todas da amostra PLIH sdo semelhantes as anteriores e

demonstram, como elas, a decodificagéo de intenc¢des preagnaidificadas sintaticamente.

(AK, PLH, 13anos)

(LK, PLH, 13anos)
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(LY, PLH, 9 anos)

(FM, PLH, 10 anos)

Enquanto AKLK e LY reconhecem o processo de tentativa de convencimento de Alice,
FM identifica uma intencdo pragmatica diferente: a polidez. A resposta revela, de outra forma,
o reconhecimento de uma funcdo mais complexa da consaugamria Como observamos
anteriomente na tabela, a maioria ndo pbéde realizar esse reconhecimento. Abaixo, apresento

doisexemplos:

(SL, PLI, 13 anos)

(GW, PLI, 14anos)
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10) Podemos pensar que, para convencer Alice de que gatos sorriem, a Duquesa
poderia ter falado que todos os gatos sorriem. Por que, na sua opinido, a Duquesa
prefere dizer que a maioria dos gatos sorri?

Rarque o Tmeee. Cocio & 0do

t

\
Seo \*o&os € Qe Seesd % € W av0
(DF, PLH, 11anos)

Como podemos observar, SL identifica a incerteza, por garnpersonagem Duquesa,
sobre a quantidade de gatos que sorriem, enquanto GW e DF destacam a fangaaodie
como quantificador que promove aproximacdo a uma totalidade. Esses participantes néo
identificam, portanto, uma funcdo mais complexa desemganpara maioriano excerto
motivador 7.

Baseada nos excertos motivadores 7 e 8 apresentados anteriormente, a questdo 11

elabora uma comparacédo entre a funcagudseemaquase nad& emquase tudo

11)Nos trechos aci ma, a palavra fAquaseo apar
Duquesa preferiu dizer que Alice ndo sabgukesenada, ao invés de dizer, simplesmente, que

a menina ndo sabe de nada? E por que, na sua opinido, o Chapeleiro prefegiuedd Tempo

pode fazequasetudo o que vocé quiser com o reldgio, ao invés de dizer, simplesmente, que

ele pode fazer tudo o que vocé quiser ca@agio?

Apresento os resultados obtidos na tabela a seguir. Uma vez que essa questao envolveu
a identificacdo de uma funcdo mais complexagugseem duas construcdés quase nada

quase tudd indico os resultados, respectivamente, separados por umg/parra

Participante Idade Grupo Identificacadada
funcdo dequase

ME 10 PLI XIX

NA 10 PLI XM

LX 10 PLI XIX

CE 10 PLI XIX

FL 11 PLI XIX

LE 11 PLI XIX
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ML 11 PLI XIX
LC 13 PLI /X
BN 13 PLI XIX
SL 13 PLI XIX
GW 14 PLI XIX
LN 14 PLI X IX
PH 8 PLA i
FZ 10 PLA X1
BH 11 PLA OK/ X
MS 13 PLA XIX
CL 13 PLA XIX
MX 13 PLA OK/X
PL 14 PLA XIX
TS 14 PLA XIX
GF 7 PLH -
FW 8 PLH X IX
LY 9 PLH X IX
SO 9 PLH XIX
CK 9 PLH XIX
NF 9 PLH XIX
FM 10 PLH XX
DF 11 PLH XIX
CB 12 PLH XIX
LF 13 PLH XIX
AK 13 PLH XIX
LK 13 PLH OK/OK

Tabela 13: Respostas a pergunta 11 do experimento escrito

O reconhecimento e compreensao da funcagudsenesses casos mostrs@, COmMo
podemos observar, bastante dificil para os participantes. De fato, como verificou Nogueira
(2014), ao investigar a intersubjetificacaoquse a atuacao da constru¢cao sobre os escopos

tudo e nada representa dois dos seus g funcionais mais complexos, considerados,
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respectivamente, subjetivos e intersubjetivos.

No chamado padréo funcional prototipicamente subjetivo, obserasacéo do locutor
ao manipular as informacdes. Essas intervencdes massanaancombinacdo delpridades e
um jogo de sombras entre positivo e negativo e também negativo e negativo, produzindo a
imprecisdo, mas demandando maior atencao para essa compreensao. Najuase tlelp
temse a énfase na percepcao de proximidade do locutor e mob#zg@ara esse efeito
particulas que atribuem traco de polaridade negativa ao item de polaridade altamente positiva
(tudo), com traco de indefinicdo ou imprecisdo. O efeito de sentido permite aproximar um item
ou um conjunto de itens a um conjunto da totdkddos itens a que se vinculam, entrelagando
se semanticamente ou sendo julgados como um macroconjunto em teoategydgzacao.

O denominado padrdo funcional prototipicamente intersubjetivo, por sua vez, € ainda
mais complexo. Nele note a inferéncia, por parte do locutor, da percep¢ao ou compreensao
gue o interlocutor far8 de sua mdenidasgoeean, a
poderdo codificar sintaticamente a agdo do locutor ao manipular as informacdes. Assim, em
guase nadatemse em curso o monitoramento da percepc¢ao interpretativa do interlocutor e
mobilizamse para esse efeito particulas que codificam um igtatmediario de polaridade
negativa total sinalizada pelo escopo pronominal de carater indefiade.(

O escopo da negacdo € a propria particula negativa, que deve ser interpretada como um
grau menor de negacdo. Verhagen (2005) postula que o recarsegacdo deva ser
compreendido como a coordenac¢ao entre sujeitos cognitivos, ou seja, entre conceptualizadores,
e gque, portanto,tratase de um mecanismantersubjetivo.O processatuante, nesses casos,
vinculase a aproximacao ao polo de uma escalatitoita por graus de modalidade, cujos
polos seriam, nos casos em quedidag e nada

Assim como enguase tudpuma particula dotada de uma polaridade altamente positiva
(tudo) precisou ser modificada para que uma afirmacéo de facil contestacao nodfessta
i e, para tanto, a construcdo escolhidagimase,que, com sua polaridade parcial negativa,
rompe com a polaridade positiva tigdo i também emquase nadanada precisou ser
modificada para que uma possivel contestacao fosse evitada. O psodgssente, nesse caso,

pode ser assim representado:

QUASE + NADA = POUCO
Z Z
polaridadegoarcialnegativa polaridade global negativa
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Amaral 007, ao dedicase ao estudo dguase chegou a conclusbes bastante

pertinenteselacionadas a questdo da polaridade:

I have provided empirical evidence (both from experimental results and
corpora data) that the polar componengjaéseshould be understood as

the negation of the standard value of comparison, but not necessarily as
the negation of a proposition, since the adverb need not have
propositional scopeévioreover, | have shown that the computation of the
polar component requires that the proximal component be added to the
common ground, i.e., it requires the retrieval ef televant scale and the
identification of the standard value of compariéén(AMARAL,
2007:360)

Fica evidente a alta complexidadafdncionalidade daonstrucaauasea partir cs
andlises realizadas pela autora.

Além disso, os escoptisdoe nadaja sdo, em si, complexos. Sdo pronomes indefinidos
(n&o indicam quantidade definida), indeterminados (ndo denotam conteldo exato) e pedem
processamentos de maior complexidade devido a alta transitividade. Por terem carate
perfectivo fudo, -ada), ndo envolvem dinamicas processuais. Ainda assim, subjazem a maior
complexidade cognitivarudo pode indicar qualquer coisa, enquantala nenhuma coisa.
Ademai s, a passagem fiVoc° ® que nxadevidoadabe de
presenca da dupla negacadde nadq. Por fim, é necessario ressaltar que tapuiase nada
guantoquase tudpapesar da aparéncia de quantificadores, séo, na realidadadndduados,
assim coma maiorig citado anteriormente. Como ja mencionado,- mddividuado é mais
complexo do que individuado, pois, no caso do primeiro, ndo ha limites delineadoso®odem
observar, entdo, que ha uma série de camadas de complexidade envolvidas no empasgo de
tudoe dequasenada

Identificar e reconhecer a atuacéo gieasesobre os escopasada e tudo exigem,
portanto, processamentos cognitivos bastante complextis enaolvimento com a légica
sociocultural da | 2ngua e as fApistaso soci al

selecionadas abaixo, fungdes como indicar incerteza e selecionar elementos dentro de uma

210 Forneci provas empiricas (tanto de resultados experimentais como de dedg®o® de que o componente

polar dequasedeve ser entendido como a negacao do valor padrdo de comparagdo, mas nao necessariamente como
a negacao de uma proposta, uma vez que o advérbio ndo precisa ter alcance proposicional. Além disso, mostrei
que o célculalo componente polar requer que o componente proximal seja adicionado ao terreno comum, ou seja,
requer a recuperacao da escala relevante e a identificacdo do valor padrdo de comparacédo. (traducdo da autora)
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totalidade s&o reconhecidas pelos paicips, mas 0 mesmo ndo ocorre com as intengoes

pragmaticas mais complexas.

(AN, PLI, 10 anos)

(LK, PLH, 13 anos)

L

d
(FW, PLH, 8anos

(LC, PLI, 13anos)
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(LN, PLI, 14 anos)

As respostas apresentadas ndo cumprem totalmente a tarefa de identificar e compreender
a real complexidade dguaseao agir sobranadae tudo Apesar de reconhecerem algumas
fun-»es, como por exemplo, as int aN)derdes pr ag
magodlai in « 0 q u er a @ T({@BEadhFo Seomprometer fipara néo ficaempolado
(LC), as interpretacfes desses participantes estdo centragestoself(Damasio, 2011) de
cada um, ou seja, o que ha é a percepgdo de si projetadia lBaseada em evidéncias
linguisticas. Ha subjetividade sem atentalogosdo texto. A personagem Duquesa é rude, ou
seja, sua intencdo ndo € ndo magoar Alice, ndo-thesx& etc. Podse imaginar, dessa forma,
gue os participantes tenham interpretadmtencdo da personagem através de sua propria
experiéncia e ndo através do contexto da histoéria, isto €, o contextmdeéo.

As respostas a seguir percebem apenas funcdes ainda menos complexas de

(GW, PLI, 14 anos)
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11) Nos trechos acima, a palavra “quase” aparece duas vezes. Por que, na sua
opinido, a Duquesa preferiu dizer que Alice niio sabe de guase nada, ao invés de
dizer, simplesmente, que a menina niio sabe de nada? E por que, na sua opiniio, o
Chapeleiro preferiu dizer que o Tempo pode fazer guase tudo o que vocé quiser
com o relogio, ao invés de dizer, simplesmente, que ele pode fazer tudo o que vocé
quiser com o relogio?

Qmu& ‘&\O.ESL nO® S\n&f, c\o,\w(\m Moy o\iu

2 &
“- E a coisa mais curiosa que eu ja ouvi — falou o Grifo.

PR SRS e, z S tac i - -

(LE, PLI, 11 anos)

11) Nos trechos acima, a palavra “quase” aparece duas vezes. Por que, na sua
opinido, a Duquesa preferiu dizer que Alice nio sabe de quase nada, ao invés de
dizer, simplesmente, que a menina nio sabe de nada? E por que, na sua opiniﬁo, 0
Chapeleiro preferiu dizer que o Tempo pode fazer gquase tudo o que vocé quiser
com o relogio, ao invés de dizer, simplesmente, que ele pode fazer tudo o que vocé

quiser com o relogio?
QW pOURD

u\? J>/\ % ~Al 5 T

/QQU\"}\/MJJ/\A/W /T\RT\@{ JJ-'Q\QM ,OM()/*TJ}J\] (Q A /™w /6,/\\'

(ME, PLI, 10 anos)

Esses trés participantes nao identificam modalizacdo e a interpretacdo apresentada
referese apenas afuncdogeased e s el eci onar el ementos dentrc
coi saso, Aal gumas coi saso, Apoucas cii sas o)
complexas e a intencédo é lida em termos de si e ndo do contexto.

A Ultima pergunta do experimento intencionava verificar se os participantes se focariam
na construcdalgum de tipee compreenderiam sua funcao de impreciséo. Ou se, ao fecarem
se em outrpassager apesar do destaque sublinhado e em negrito dalgoiei atribuiriam
a outras construgdes a codificagdo da imprecisao presente no trecho, talvez reconhecendo em
algumapenas sua funcdo mais concreta de quantificador. Abaixo, o trecho apeseata

questao de numero 12 proposta.

Excerto motivador 9 (CARROLL, 2009:123):

- E a coisa mais curiosa que eu ja dufalou o Grifo.i Saiu tudo diferente
repetiu a Falsa Tartaruga, pensativBu gostaria que ela tentasse recitar alguma
coisa agaa. Diga a ela para recitarpediu ao Grifo, pois achava que ele tinha
algum tipo de autoridade sob#dice.
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12) De acordo com o que vocé leu no trecho acima, € possivel saber qual o tipo de autoridade
gue o Grifo tinha sobre Alice? Justifique sua reposm palavra (s) dimecho.

A partir dos resultados organizados na tabela, verificamos que essa questdo nao

apresentou grandes dificuldades.

Participante Idade Grupo ldegteigtfgﬁiot%% f 52950
ME 10 PLI OK
NA 10 PLI OK
LX 10 PLI OK
CE 10 PLI OK
FL 11 PLI X
LE 11 PLI OK
ML 11 PLI X
LC 13 PLI OK
BN 13 PLI OK
SL 13 PLI OK
GW 14 PLI X
LN 14 PLI OK
PH 8 PLA X
FZ 10 PLA i
BH 11 PLA OK
MS 13 PLA X
CL 13 PLA OK
MX 13 PLA OK
PL 14 PLA OK
TS 14 PLA OK
GF 7 PLH I
FW 8 PLH OK
LY 9 PLH OK
SO 9 PLH X
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CK 9 PLH I

NF 9 PLH OK
FM 10 PLH OK
DF 11 PLH OK
CB 12 PLH OK
LF 13 PLH X
AK 13 PLH OK
LK 13 PLH OK

Tabela 14: Respostas a pergunta 12 do experimento escrito

Na expressaalgum tipo de autoridadeapresentada aos participantes no excerto

motivador 9, as seguintes fun¢des sdo desempenhadas por cada elemento:

algum tipo de autoridade
Z Z Z
indefinidor de prototipicidade classificador de prototipicidade  substantivo abstra
do substantivo

A identificacdo da func&o de imprecisacadigum tipo denostrouse como a tarefa de
menor complexidade para os participantes. Apresento, a seguir, algumas respostas.

" 12) De acordo com o que vocé leu no trecho acima, ¢ possivel saber qual o tipo de "
autoridade que o Grifo tinha sobre Alice? Justifique sua resposta com palavra(s)
do trecho.

Nao € possivel Sapef” ol O WMo de
O > Qs ulo. ohowo. dut

(SL, PLI, 13anos)
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(LC, PLI, 13anos)

$12) D;e acordo com o que vocé leu no trecho acima, é possivel saber qual o tipo de
asutqndade que o Grifo tinha sobre Alice? Justifique sua resposta com palavra(s)

Léo trecho.

(GW, PLI, 14 anos)

Na amostra de PLI, os participantes SL e LC, assim como a maioria, focaram na
construcaalgum tipo dee identificaram, a partir dela, a impossibilidagese definir o tipo de
autoridade, ou seja, a indefinicdo, enquanto GW, provavelmente, ndo reconheceu na construcao
em questdo essa funcéo e identificdui pot eti zo a partir da respc
Gr i if conio opinido ao focase na passageachava quesituada préximo a construcalgum
tipo deno excerto 9.

J& a participante MS deixa claro que baseou a conclusao apresentada em sua resposta na
incerteza, por ela identificada, na fala da personagem da Falsa Tartaruga. O participante PL,
por autro lado, focase na construc&agume parece atribuir a ela a indefinicdo a respeito da
qgual tive como inten-«0 questionar no enunci
palavrafialguni', o participante revela que seria necessario mais temaas informacao, para

que a autoridade pudesse d@efinida.
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(MS, PLA, 13 anos)

(PL, PLA, 14 anos)

A funcao da construcadgum tipofoi identificada por AK em sua resposta, apresentada
a segqguir, enquanto a participante SO, apesar
mai s t amben n « o algwnnoomo, quantificeder; pao eidemtificando e
compreendendo a construgggum tipo deadequadamente.

(AK, PLH, 13 anos)

(SO, PLH, 9 anos)
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A aplicacdo desse experimento escrito revelou consideracdes importantes sobre a
percepcdo e compreensao das construcdes em questao por falantes de PLI, PLA e PLH. Para
desenvoler uma andlise mais completa, apresento, a seguir, 0s resultados obtidos, dessa vez,
organizados em tabelas separadas por amostra e reunindo todas as constru¢cdes de imprecisao
abordadas no experimento. Realizo, entdo, analise de cada amostra e, naaseguanci
reflexdo a partir de uma analise comparativa entre 0s grupos.

E relevante mencionar, ainda, que apesar de a competéncia leitora dos particpantes
qual poderia ter influenciado os resultados deste expeririendo ter sido investigada, as
entrevstas realizadas revelaram que o contato das criancas do grupo PLH com a lingua
portuguesa na modalidade escrita € bem menos frequente do que o vivenciado pelas criancas
dos grupos PLI e PLA, os quais desenvolvem atividades de leitura e escrita nessa lingu
cotidianamente na grande maioria das disciplinas que frequentam na escola bilingue portugués
alemao no Brasil. As criancas do grupo PLH, por sua vez, possuem, em sua [T@ibaia,
com a modalidadeescritadessalingua apenasalgumasvezespor mése deforma irregular.

Somente dois dos participantes tém aulas de lingua portuguesa na escola na Alemanha no contra
turno duas vezes por semana, frequéncia essa ainda muito menor do que a das criangas dos
outros grupos n8rasil.

Para o desenvolvimento da dsél quantitativa comparativa, tive de excluir 4
participantes do grupo PLI e 4 do grupo PLH para igualar o numero de participantes de cada
grupo, uma vez que nao foi possivel contar com a participacdo de mais criancas no grupo PLA.
Realizei as exclusdes $xando parear pelas idades dos participantes mantidos. Como ocorre
em toda pesquisa de campo, a busca por uma amostra que possibilite uma analise equilibrada é
sempre um grande desafio. Apos as exclusdes, mantive, para a analise quantitativa comparativa,
0S seguintes participantes:

0 entre 8 e 11 anos: 3 participantes no grupo PLI, 3 no grupo PLA e 4 ndRirndpo

0 entre 12 e 14 anos: 5 participantes no grupo PLI, 5 no grupo PLA e 4 ndPguidpo

Apresento, inicialmente, em trés tabelas, os resultadosldigartir da aplicacdo do
experimento aos tr°s grupos. Ao final de <ca
lembrando que ndo ha, nesse experimento, respostas propriamente corretas ou erradas, mas,
sim, a identificagdo ou ndo de funcdes maimplexas e abstratas desempenhadas por

construcdes linguisticas codificadoras de impreciséo.
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Resultados do grupo Portugués Lingua Inicial (PLI)

Idade

Participante quase | quase quase quase quase | um bocadinho meio alguns algumtipo | a maioria
certo fora consigo nada tudo esquisita embirrada | instantes | de autoridadg  deles
Ierrnnt?rar
AN 10 OK T X X T X OK X (d) OK OK
CE 10 OK OK OK X X X OK X (d) OK OK
LE 11 X X X X X X X (c) X (d) OK X
LC 13 OK X OK T X X OK OK OK OK
BN 13 OK OK X X X X OK X (d) OK X
SL 13 OK OK OK X X X OK OK OK X
GW 14 OK OK X X X OK X (a) OK X X
LN 14 X OK OK X X OK OK X (d) OK X
Total de 6 5 4 0 0 2 6 3 7 3
Afacert 75% 62,5% 50% 25% 75% 37,5% 87,5% 37,5%

Tabela 15: Resultados da aplicacdo do experimento escrito ao grupo PLI




Resultados do grupo Portugués Lingua Adicional (PLA)

Participante ldade quase quase guase quase quase um meio alguns algum | a maioria
certo fora consigo nada tudo | bocadinho| embirradd instantes tipo de deles
me esquisita autoridade
lembrar
PH 8 X X OK T T X X (c) X (d) X T
Fz 10 X X T X T i X (a) X (e) i X
BH 11 X OK X X X X OK OK OK X
MS 13 OK OK OK X X X OK OK X OK
CL 13 OK OK OK X X X X (a) OK OK i
MX 13 OK X i X X i OK X (a) OK OK
PL 14 OK X X X X OK X (c) X (d) OK X
TS 14 OK OK OK X X OK OK X (a) OK X
Total de 5 4 4 0 0 2 4 3 5 2
Nfnacer 62,5% 50% 50% 25% 50% 37,5% 62,5% 25%

Tabela 16: Resultados da aplicacdo do experimento escrito ao griipo PL




Resultados do grupo Portugués Lingua de Heranca (PLH)

Participante | ldade | quase quase guase quase quase | um bocadinho meio alguns algumtipo | a maioria
certo fora consigo nada tudo esquisita embirrada | instantes | de autoridad¢  deles
Ier;nberar
FW 8 OK oK oK 211 X X i X (c) X (e) OK X
LY 9 OK OK OK X X X OK OK OK OK
FM 10 OK OK OK X X X (a) OK OK OK
DF 11 OK OK X X X OK T T OK X
CB 12 X X X X X X OK OK OK OK
LF 13 X OK X X X X X (a) X (e) X X
AK 13 OK OK OK X X X X (a) X (d) OK OK
LK 13 OK OK OK X X X X (d) OK OK OK
Total de 6 7 5 0 0 1 2 4 7 5
Afacert 75% 87,5% 62,5% 12,5% 25% 50% 87,5% 62,5%

Tabela 17Resultados da aplicacdo do experimento escrito ao grupo PLH

2llRespospauqlimi nhood




Dentre as construgcdes apresentadas nesse experimento, cinco foram empregadas pelo
narrador e cinco, por alguma das personagens. Para iniciar a andlise quantitativa comparativa,
retomo, a seguir, 0s contextos de uso das construcdes de imprecisdo empedgadasador
a fim de melhor examinar seus diferentes graus de complexidade. Antes de tudo, é importante
ressaltar que o narrador é, por si, uma instancia mais abstrata. O concreto da narracdo sédo as
personagens, os objetos, o lugar e o tempo. Ao tésituira, o narrador comunica sua avaliagao
e conduz o interlocutor. A intersubjetividade esta, portanto, na fala do narrador e eseontra
codificada sintaticamente, dentre outras formas, nas construcdes de imprecisao. Inicio a analise
das expressdes pde@mpregadas com a construgaase forapresente no excerto motivador
3:

Pois quando ela olhou para os pés, eles estavam tdo distantes que par@stam
fora de sua vista.

Agindo sobre o escopo adverbiata, quasedesempenha funcdo mais concreta do que
em outros casos, uma vez que se trata de um escopo relacionado a categoria cognitiva de espaco,
menos abstrata do que as outras que apresentarei posteriormente, como indioatiouon

proposto por Limadernandes4010:89), ja mencionado anteriormente:

corpo > pessoa > objeto > (atividade) > espaco > tempo > processo > qualidade > avaliacéo

Ao investigar o itenfora, Spaziani (2009) elencou dez diferentes padrdes funcienais
analisou os processos de gramatiegidio e lexicalizacdo a que esse item se submeteu. No caso
do excerto motivador apresentado aos participantes do experiguasseacompanhdora de
suavista referente ao padr«o funcional Afora 30
descritopela ut or a: AUm dos casos bastante recorrer
presenca de uma exclusédo, mas ainda subcateger@amo uma expresséao adverbial de cunho
tempor al e tamb®&m | ocativao. Como exasnpl os
construgbes comtora do bairrq fora de casafora dos padrdesfora do limite (Spaziani,
2009:6768). A construcadora de sua vistindica, portanto, uma excluséageferese a ideia
de que ha um todo que esteja a vista e uma parte apenas (Uuma)exygegio esteja a vidta
e, provavelmente, € recorrente, ou seja, € mais usuahpots a que os participantes da
pesquisa estdo submetidos. Dessa forma, apliesadp principio da distancia, chega a

conclusdo de que essa construcdo € menos camplma vez que 0 queréais usual nos
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inputs estaracognitivamentemais proximo paraser acessadoDe fato, nostrés grupos, os
participantes ndo apresentaram grandes dificuldades na compreenséo da funcéo desempenhada
por quaseem quase foraapesar de chamar a atencéo o fato de o resultado no grupo PLH ter
sido o melhor: 62,5% no grupo PLI; 50% no PLA e 87,5% nid.PL

Outra construcdo complexa composta pelo igumsefoi apresentada no excerto

motivador 1:

Ela ndo se esquecia das muitas historias que contavam que, se alguém beber
muito de uma garrafa onde esta escrito venegoaée certogue vai se dar mal,
cedoou tarde.

Nesse contexto de uso, a construgéase certdunciona como sujeito oracional em
uma oracado subordinada substantiva subjetiva. Nesse tipo de oracdo, frequentemente
relacionada a dissimulacdo de uma pretensa objetividade, o sujeito € uma oracdo e ocupa
posicdo de objeto. E, assim, um sujeito mais pesadis abstrato. Dai o carater mais abstrato
e complexo deuase certoEm todos os grupos, entretanto, essa construgcao foi compreendida
pela maioria dos participantes: 75% no PLI; 62,5% no PLA e 75% no PLH-sEra@ uma
construcdo, provavelmente, maisual nosinputs e, dessa forma, devido ao principio da
distancia, mais proxima de ser cognitivamente acessada pelas criancas.

Também empregada pelo narrador, a constraoggio embirradapresente no excerto
motivador 5, esta relacionada a categoria dognide avaliacdo, revelando a codificacao
sintatica da intersubjetividade do narrador:

- Olha quem fala, mamag!disse a Caranguejinha, meio embirrdda.senhora
€ capaz de tirar até uma ostra do sério!

Nessa construcdo, o itemeio aparece gramaticalizado (Nogueira, 2010), portanto,

mais abstrato e mais complexo. O sentido néo é fisico ou espaoialo seria, por exemplo,

em fAno mei mem deerendeanlcaegoria cognitiva procdspor exemplp em A no
mei o da conversabo, ma s , Si m, como | 8 menci
avaliacdo, mais complexa. Essa construcao foi de dificil compreensao para os participantes do
grupo PLH: 75% do grupo PLI a compreendeu adequadamente, enquegtopo PLA, esse

namero foi 50% e, no PLH, apenas 25%. Uma vez que essa questdo foi apresentada aos
participantes em forma de alternativas, retomo, a seguir, as op¢oes disponibilizadas e aquelas

selecionadas por cada grupo:
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a)o narador considero@ mui t o aborr ecdemtidos Y percep-«o de
b)o narrador falou que parte do corcpm da meni
c)o narrador achou que el a emsamialmal cri ada ou e
d)o narrador ndotinhacertezZasa meni na estava oOuU n«o embirr.
deatitude

e)o narrador di sse que ela falava de um mod
avaliativa

a b c d e
PLI 1 0 1 0 6
PLA 2 0 2 0 4
PLH 3 0 1 1 2

Tabela 18: Numero dalternativas escolhidas por cada grupo para a questao 8

Enquanto, no grupo PLI, a maioria dos patrticipantes interpretou adequadamente a
complexidade da construcdo (conviccdo avaliativa), no grupo PLA, 6 participantes
empreenderam interpretacdes mais demgs do que concretas (avaliacdo social e convicgao
avaliativa) e, no grupo PLH, isso ocorreu com 4 participantes (avaliacdo social, davida sobre
avaliacao de atitude e convicgao avaliativa), ao passo que 3 realizaram uma interpretacdo mais
concreta (parepcao deentidos).

Dentre as construcfes apresentadas nesse experimento, outra empregada pelo narrador

foi alguns instantegresente na seguinte passagem do excerto motivador 6:

Poralgunsinstantes, Alice ficou parada contemplando a casa e pensagde no
iria fazer, quando, de repente, surgiu correndo do bosque um criado, com uma
roupa de servigo muito elegante (...)

Referente & categoria cognitiva de avaliagfgyng!?ao agir sobre o escopustantes
nesse contexto, expressa incerteza, duvida, ou seja, sentidos mais complexos do que, por
exemplo, quantidade indefinida, expressagbgunsem outros contextos mais concretos. Uma
vez que essa questao também foi apresentada em forma de alternatwyesineeato, retomo,

a seguir, as opc¢odes disponiveis e as selecionadas pelos participantegydgpoada

a0 narrador pretendia sinalizar que Alice d
duracdo daempo

22¢ i mportante ressaltar que, diferentemente do gue o
uma imprecisado inerente.
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b) O narrador sentiu que Alice foi tdo rapida contemplagéo da casa que o criado logo saiu
do bosque. tdmpalur a- «o do

c)O narrador n«o tinha certeza quanto tempo
davida

d) O narrador esta contando que Alice olhou mais de uma vez para a casa peospredvia
fazer. Y oonareta i fi ca- «o

e) O narrador afirma que Alice pensou no que iria fazer bem rapido e depois continuou olhando
para a casatemp§ dura-«o do

a b C d e
PLI 0 0 3 5 0
PLA 2 0 3 2 1
PLH 0 0 4 1 2

Tabela 19NUmero de alternativas escolhidas por cada grupo para a questéao 9

Interessantemente, a maioria dos participantes do grupo PLI empreenderam uma
compreensao mais concreta alguns instantesrelacionada a uma quantificacdo concreta,
enquanto no grupo PLA, 6 participantes optaram pelas alternativas (a), (e) e (c), as duas
primeiras relacionadas a categoria cognitiva de tempo, e a Ultima, a categoria cognitiva de
avaliacdo, a mais abstrata de todas. No entanto, apenas no grupo PLH, metade dos participantes
optou pela alternativa (c), empreendendo, portanto, a compreenséespomo observamos
nas porcentagens a seguir: 37,5% no grupo PLI; a mesma porcentagem no PLA e 50% no PLH.

Outra construcdo composta palgum dessa vez, no singular e mais complexa, foi
empregada pelo narradagum tipo de autoridadeAlém da maiocomplexidade em virtude
do principio de quantidadea constru¢do denota muito mais forinao escopo é altamente
abstrato: ainda que também seja um substantivo abststemteé menos abstrato do gtigo
de autoridade A seguir, a passagem do excenmtivador 9, em que a construgcdo foi

apresentada:

Diga a ela para recitérpediu ao Grifo, pois achava que ele tighgum tipo
de autoridade sobre Alice.

Os resultados indicam que, apesar da complexidade, a maioria dos participantes de cada
grupo conpreendeu adequadamente a funcéo da construcdo em questédo: 87,5% no grupo PLI,
a mesma portcentagem no grupo PLH e 62,5% no PLA.

Como mencionado, cinco das construgcdes apresentadas nesse experimento estavam

presentes em falas proferidas por personagenartecéo. Uma delas, composta goase foi
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empregada pela personagem Alice e apresentada na seguinte passagem do excerto motivador
4.
i Meu Deus, meu Deus, como esta tudo esquisito hoje! (...) Deéxeer; sera

que eu era a mesma quando acordei iejmanhd? Quase consigo me lembrar
de ter me sentido um pouco diferente...

Em quase consigo me lembrdra uma maior complexidade envolvida pelos seguintes
motivos: o principio de quantidade, o principio da distancia e a categoria cognitiva de processo.
O primeiro justificase pelo escopo mais longo. Tudo aquilo que contém mais forma exige um
processamento cognitivo maior. J& de acordo com o principio da distancia, um distanciamento
na sintaxe revelaria um distanciamento cognitivo. Assim, quanto maia farlmcamos entre
duas informacfeé nesse caso, entopiasee lembrari mais cognitivamente distantes elas
estdo e mais complexa serd a compreensdo. Além disso, como observemittimaom
anteriormente apresentado, a categoria cognitiva de processce®iléinm, considerada
somente menos abstrata do que a categoria cognitiva de qualidade. Por fim, amrsigio
me lembraresta sendo gramaticalizada como dessentencializada, ou seja, 0s dois verbos foram
reanalisados como uma locucédo. Boase consigo enlembrar temosquasetomando como
escopo uma oracgao reduzida de infinitivo eqrase consigo que eu me lemhrma oracao
desenvolvida. A segunda esta desaparecendo, enquanto a primeira, se gramaticalizando, o que
a torna ainda mais complexa. Os resldgado grupo PLH na compreensédo dessa construcao
também superaram os dos outros grupos: 50% no grupo PLI; 50% no PLA e 62,5% no PLH.

Também compostas pquasee ainda mais complexas, as construgfiesse nada
quase tuddoram proferidas, respectivamenpelas personagens da Duquesa e do Chapeleiro.

A indefinicdo e a indeterminacdo dos escopada e tudo assim como outros aspectos
mencionados anteriormente, conferra uma maior abstratizacdo e resultam na demanda de
processamentos cognitivos de maiomplexidade. As passagens dos excertos motivadores 7

e 8, em que essas constru¢des foram apresentadas, séo retsegdas a

T Vocé é que ndo sabe deasenadai disse a Duquesé.Essa é a verdade!
i O Tempo néo tolera ser marcado. Mas, se vociseem com ele, ele pode

fazer
guasetudo o que vocé quiser com o reldgio.

Na contabilizacao, foi verificado que essas constru¢cdes se mostraram como as mais

complexas para os todos os participantes dos trés grupos.
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Também de dificil compreenséo para os participantes de todos os grupos, a complexa
construcdam bocadinho esquisifai apresentada na seguinte passagem do excerto motivador
2:

I Bem, talvez a senhora ndo tenha passado por issoiadigse Alicei, mas

guando a senhora tiver que se transformar numa crisgélidapois numa
borboleta, como vai acontecer um dia, a senhora sabe, entdo eu acho que nesse
dia a senhora vai achar a mudaggabocadinhoesquisita, nagai?

A construcéo de imprecisédo euestao € uma construcdo gramaticalizada que, partindo
de um sentido corporab¢cg e passando a quantificadan{ bocad, tornouse um advérbio
ambiguo ¢m bocadinhy como mencionado anteriormente, com a funcdo de quantificador ou
intensificador, a degnder do contexto. Assim, 0 processo de gramaticalizacdo dessa construcao
teria percorrido a escala de abstratizacdo de categorias cognitivas, partindo da primeira
categoria (corpo) e chegando a ultima (avaliacdo). Além disso, o principio da quantidade
cortribui para a maior complexidade da construcdo, ao considerarmos a maior quantidade de
forma Um bocadinhadenota mais forma do quen bocadoque, por sua vez, denota mais
formar do quebocg. Como ja indicado, os participantes de todos 0s grupos tiveram
dificuldades para compreender adequadamente a funcdo desempenhada por essa construcao:
apenas 25% no grupo PLI, a mesma porcentagem no grupo PLA e 12,5% no PLH.

Também empregada pela personagem da Duquesa, a conatrog&wia, apresentada
no excerto moviador 7, por sua vez, foi compreendida pela maioria dos participantes do grupo

PLH, o que n&o ocorreu com 0s grupos PELA.

i Eu ndo sabia que gatos ingleses sorriam. Alias, eu sempre achei que nenhum
gato sabiaorrir.
i Todos eles sabeindisse a Duquesae a maioria delessorri.

O escopo da construgdo em questidles composto por uma preposicao partitiva,
conduz ao sentido de fAparte da maiori ao. Con
de quantificacdcg maioriaé empregada pela personagesm a finalidade de preservacéo da
face, motivada pela antecipacdo de uma possivel contestacao por parte do interlocutor, no caso,

a personagem Alice. A compreensdo dessa funcdo mais abstrata e complexa foi possivel a
maioria dos participantes do grupoHPI62,5%), mas nao dos grupos PLI e PLA (37,5% e

25%, respectivamente).
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Para uma melhor visdo da andlise comparativa quantitativa desse experimento, retomo,
na tabela a seguir, as porcentagens de compreensdes adequadas de cada construgéo por cada

grupo departicipantes:

um alguns a meio quase| quase| quase | quase| quase| algum
bocadinho| instanteg maioria| embirrada] nada| tudo | consigo| fora | certo | tipode
esquisita deles me autoridade
lembrar

PLI 25% 37,5% | 37,5% 75% 0 0 50% | 62,5%| 75% 87,5%

PLA 25% 37,5% | 25% 50% 0 0 50% 50% | 62,5%| 62,5%

PLH| 12,5% 50% 62,5% 25% 0 0 62,5% | 87,5%| 75% 87,5%

Tabela 20: Porcentagens de compreensfes adequadas pelos trés grupos no experimento escrito

Os resultados surpreendem, na medida em que era esperado que a performance das
criancas dos grupos PLI e PLA fosse superior a das criancas do grupo PLH ao longo de todo o
experimento, devido a maior exposi¢cainputs em contextos variados, tanto na oratld
quanto na escrita. O que se observou, no entanto, foram melhores resultados do grupo PLI em
relacdo ao grupo PLH na compreensdo das construgiebocadinho esquisite meio
embirradae resultados iguais para as construgfiese nadaguase tudpguase cert@ algum
tipo de autoridadeJ& o grupo PLA, em compara¢do ao grupo PLH, também o superou na
compreensao dem bocadinho esquisiameio embirrada apresentou resultados iguais para
as construcfeguase nad& quase tudoEm relacdo as outrasnstrucdesalguns instantesa
maioria delesquase consigo me lembrajuase foraquase cert@ algum tipo de autoridade
0s participantes do grupo PLH superaram os do grupo PLA.

A respeito da construcdom bocadinho esquisit@onsidero importante sealtar que,
apesar de ter selecionado uma traducgéo dafdioceain Wonderlangbara o portugués brasileiro
I realizada por um conceituado autor, tradutor e historiador brasileiro, Nicolau Sevicanko,
construcadaim bocadinh@e mostra mais frequente rexiedade europeia da lingua portuguesa
do que na brasileira. Um contexto semelhante pode ser apontado na constiagduabirrada
Apesar de um sindnimo do escopmbirradater sido apresentado em nota de rodapé no
experimentoZangada, a escolha linguica empregada para esclarecer o termo parece nao ter
sido ideal: tant@mbirradaquantozangadaséo vocabulogouco utilizados na modalidade
falada do portuguésbrasileiro, ou seja, a modalidade com a qual falantes de PLH tém,
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geralmente, maior contato. Suponho, portanto, que a dificuldade de compreenséo das palavras
bocadinhoe embirradatenha influenciado em grande parte a performance dos falantes de PLH
na depreenséo de intencegypnaticas codificadas nas passagens em que aparecem.

Essa é, possivelmente, a justificativa mais adequada para o fato de somente uma parcela
muito pequena da amostra PLH ter conseguido depreender a funcdo mais complexa
desempenhada por essas constru¢fds.ddatato mais amplo e diversificado com a lingua
portuguesa em muité'S dos contextos sociais de interacdo comunicativa no cotidiano, além de
uma interacdo mais aprofundada e frequente com os diferentes géneros de leitura nessa lingua,
0s participantesadPLI e PLA possuem uma maior possibilidade de estarem familiarizados com
a construcdam bocadinhee com o vocdbulembirrada quando comparados aos de PLH.
Nesse ultimo grupo, apenas dois participantes frequentam aulas de portugués no contraturno na
escda e, apesar de cinco participantes terem afirmado, na entrevista, possuirem habitos de
leitura em portugués, a variedade de géneros literarios e a frequéncia de exposicdo sdo ainda
muito menores do que aquelas dos participantes de outros grupos. Essecomsto mais
amplo e diversificado poderia ter levado a performances melhores, nesse experimento, por parte
das criancas daqueles grupos. Entretanto, néo foi oaquieeu.

Os resultados obtidos através da aplicacdo desse experimento aos participantes da
pesquisa revelam que, ao contrario do previsto nas hipéteses, a performance de falantes de
portugués como lingua de heranca na identificacdo e compreenséo de funcdes mais complexas
e abstratas desempenhadas por construcdes linguisticas de imprecisiio sap®aaioria dos
contextos, a de falantes de portugués como lingua primeira e doniicantmmo defino aqui,
lingua inicial (PLI)i e dos falantes de portugués como lingua adicional.

Os dados levantados e a analise comparativa realizada indicam que, apesar da exposi¢cao
menos frequente mputs diversificados na lingua portuguesa, tanto na modalidade falada
guantoi e principalmente na escrita, como descrito anteriormente na apresentdos
participantes da pesquisa, os falantes de PLH identificam e compreendem comparativamente
bem padrdes funcionais exercidos por constru¢des codificadoras de imprecisdo consideradas
complexas, o que pode ser indicio de um nivel relativamente ja deashecaquisicdo da lingua
portuguesa e de imersdo na logica sociocultural da mesma.

Com o objetivo de aprofundar a investigacdo sobre a apreensdo dessas construcdes

213 Devemos lembrar que o alem&o é falado cotidianamente por todos os participantes da pesquisa, ou seja, 0
portugués pode ser dominante em muitos contextos, mas néo € a Unica lingua falada e ndo é dominante em todos
oscontextos.
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linguisticas e verificar 0 emprego das mesmas, apliquei um experimento de uso oral. A
descicdo dessa etapa de desenvolvimento da pesquisa, os dados coletados e a andlise

desenvolvida encontrase na proxima secao.

3.2.Experimento deuso

Como forma de verificar o0 emprego das construgdes codificadoras de impreciséo,
realizei, como mencionadonteevistas com as criancas e apliquei outro experimento, dessa
vez, na modalidade oral. Procurei criar um contexto de interacdo o0 mais espontaneo possivel e,
na maior parte do material gravado, isso foi alcancado. As criancas sesgjraenmaior parte
do tempo, a vontade e pude coletar interacdes comunicativas orais bastante espontaneas e,
portanto, boas amostras do dominio que elas possuem da lingua portuguesa em sua modalidade
falada. Uma vez que nao ltéarpusdisponivel para tal investigacdo, a compasi dessa
amostra colocae como grande contribuicdo para essa area de conhecimento: a pesquisadora
realizou a gravacao e transcricdo de mais de 25 horas de interagdes comunicativas com criancas
bilingues (portugués e alemao) entre 7 e 14 anos, falanfesrtligués como lingua inicial,
lingua adicional e lingua desranca.

Apbés gravacdo e transcricdo de interagcbes comunicativas entre participante e
pesquisadora e aplicacdo do experimento de uso, procedi ao levantamento das construgcdes
linguisticas e idenfiguei o emprego deneig quase tipo, um poucgachg nao sej sei lae
talvez Enquanto as ultimas quatro marcam incerteza ou davida, as quatro primeiras indicam
um ponto medial da certeza, uma proximidade sem nunca alcancar o ponto da certeza, ou seja,
imprecisdo.Achoe ndo seiassumem um revestimento sintatico de oracdo matriz, ainda que
nem sempre seguida de sua subordinada, ao passei taetalvez um revestimento sintatico
circunstancial. Essas constru¢cdes se aproximam da imprecisdo pelaagdelanegativa
apresentada, mas distanciampor ndo situarem o escopo num ponto equidistante do- ponto
chave da precisdo categoérica denotada pelos demais itens. Esse processo € identificado,
entretanto, nas construco®®iq quase tipo e um pouco selecimadas, dessa forma, para a
composicao da andlise desenvolvida nesta etafesea

A fim de analisar a complexidade dessas estratégias de codificacdo sintatica da
imprecisdo, elenquei os padrdes funcionais de cada uma das quatro conspligfies, os
principios de iconicidade postulados por Givon (2009) e empreendi uma analise comparativa
guantitativa e qualitativa entre os trés grupos de participantes.

A leitura mais subjetiva ou intersubjetiva de um determinado evento Rsetipar
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aspeabs de ordem discursivaragmatica, que se situam implicitamente na forma linguistica.
Assim, o sujeito lanca, em forma de lingua, suas inten¢gdes comunicativas como parte da
codificacdo. Essa codificacdo atinge a sintaxe e reverbera no interlocutor,cdertse por

meio do empenho da palavra (certeza, incerteza, davida, conviccdo sobre o que diz) e da
valoracéo subijetiva (avaliacéo do que diz e da fonte da informac&o).

Os usos das construgcbes de imprecisdo deixam ver que mais do que codificar a
informacé&o o usuario lanca méao de uma estratégia para falar sobre si e sobre a forma de acesso
a informacéo, ainda que indiretamente. Sendo assim, examinar os padrdes funcionais e deles
depreender tracos de modalidade nos ajudara a compreender um pouco massdhaasas
e dissemelhancas entre os itens sob analise.

4. Andlise das construcdes empregadas pelas criangasticipantes

ApoOs o levantamento das ocorréncias das construgfsese meiq tipo e um pouco
empregadas pelas criancas ao longo do experimeatoeodas entrevistas, elenquei o0s
diferentes padrdes funcionais desempenhados por cada construgcéo de acordo com os diferentes
niveis de complexidade e empreendi uma andlise qualitativa comparativa, seguida de uma
analise gquantitativa comparativa, com ojetibo de identificar possiveis diferencas na
complexidade das estratégias utilizadas pelos participantes dos trés diferentes grupos na
codificacdo sintatica danprecisao.

4.1.0 item quase

A partir das ocorréncias apiase foi possivel identificar difeentes padrées operantes
a luz da sequéncia de categorias cognitivas proposta porHemmandes (2010:89), da mais
concreta para a mais abstrata, ou seja, da menos para a mais complexa:

corpo > pessoa > objeto > (atividade) > espaco > tempo > procgssdidade > avaliacéo

Apresento, a seguir, os padrfes funcionaisqdase identificados, seguidos de

exemplos. As ocorréncias desse item encor@nem sua totalidade, no Anexo XII.

QUASE 1:relacionado a categoria cognitivaalgetq este primeiro padrao funcional gigase

€ menos abstrato e complexo do que os seguintes.
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(1) Ele consegue desviar de QUAEgItlas, s6 que dai no final vem uma e morde o
braco inteiro dele. (BH, 11 and?l.A)

(2) Ela é professora de aleméo. Na verdade, ela € professora de QuidSRor
causa que ela é do primeiro ano, né? (FL, 11 &1id},

Em (1) e (2), mobilizanse particulas que atribuem traco de polaridade negativa a um
item de polaridade altamente pogt com traco de indefinicdo ou imprecisdo. Os escopos sao
0 conjunto de termos de alta polaridade positiveo e todas O efeito de sentido permite
aproximar um item ou um conjunto de itens a um conjunto da totalidade dos itens a que se
vinculam, entrlacandese semanticamente ou sendo julgados como um macroconjunto em
termos de categorizacdo. Eqouase todase quase tudaemos em atuagdo o processo de
guantificacdo, o qual consiste na selecdo da maior quantidade de membros de um conjunto.
Enquanto, em2), o escopaudose refere a um objeto abstrato (disciplinas escolares), em (1),
todas se refere a uma categoria cognitiva que estaria localizada pErgseae objeto na
sequéncia apresentada, uma vez que o participante menciona as piranhas, presantisem

videos exibidos no experimento ao.

(3) Tipo esse aqui € QUASEbmocristal. (LY, 9 anosPLH)

No exemplo (3)guasefunciona como item de polaridade negativa que quebra uma
comparacao categérica sinalizada por seu escopm Dessa forma, oermos em questao
podem ser comparados, porém ndo de forma perfeita. A comparacao categdrica entre os termos
essqreferente a uma pedra apontada pela participactital € quebrada pelo itequase A

imprecisdo da afirmacéo é corroborada pelo ti@m no inicio da sentenca.

QUASE 2: localizado mais adiante na escala, este padrdo funcional-seferecategoria

cognitivaespaco

(4) Alemanha e Suica é tdo perto que eu acho que € QUASESMo paisNao €,
mas € muito proximo. (CB, 12 an®4,H)

N&o sendo possivel afirmar, naturalmente, que Alemanha e Suigarsmo pajsa

participante CB, ao empregguase quebra o carater categérico dessa expressao e leva a

proximidade espacial entre os paises ao ponto mais extremo possivel.
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QUASE 3: nestepadréo, observae o emprego duasena expressao de imprecisao temporal,

ou seja, relacionado a categoria cognitivatelmpo Nesses usos, o falante favorece a
depreenséo de sua intencao de situar o referente num espaco circunstancial de observacao mais
precisamente. Os escopos sdo advérbios temporais e psestagstratégia de conferir maior
precisdo temporal, a qual é impedida, pelo empreguase

(5) Az a nossa professora abre. .. AAh! T €
QUASEuma hora todd (SO, 9 anosPLH)

(6) Dai eu fico la as vezes QUASEn mésmais ou menos, dai eu fico QUASE
um méssem falar alemao. (FL, 11 anéd,l)

A intencdo comunicativa motivadora para o empregguisenos dados (5) e (6) é
semelhante: promover a imprecisdo sobre um escopo que poderia soar exagerado. Ao relatar
uma situacao vivenciada em sua escola, em que a professora exigiu que um aluno permanecesse
fora da sala de aula por um periodo devido a mau edarpento, SO intenciona chamar a
atencdo para o fato de a professora ter se esquecido do ocorrido e o0 aluno ter permanecido do
lado de fora por um tempo maior do que o planejado inicialmente por ela. A fim de dar destaque
ao longo periodo sem que haja gometimento com uma afirmacdo que poderia ser
interpretada como exagerada pelo interlocutor, a participante enoiEggntes deima hora
toda em que a palavtadaintensifica a polaridade positiva da expressao. Além disso, observa
se que SO pretendimuito provavelmente, afirméinta minutosantes de optar pela expressao
guase uma hora todau seja, a falante escolheu empregar uma construcéo temporal indicativa
de um periodo muito maior do que aquele que havia planejado anteriormente, e, pai@mini
o efeito, utilizougquase Semelhantemente, FL intenciona ndo se comprometer com a afirmacao
de que, todo ano, ela fica um més sem contato com a lingua alema, o que, para a participante,
poderia soar como um periodo muito longo. Alémgdase ela empega as construcoes

vezese mais ou menosomo estratégias de diminuicdoammprometimento.

(7) Ele fica QUASEtodo o diaem casa, no computador. (LY, 9 anekH)

(8) Eles acabam indo QUASHEdo final de semangra esse apartamento. (LC, 13
anos, PL

Enquanto, em (7), temos o processo de partitude envolvido na agaasksobre o
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escopotodo o dia 0 mesmo n&do ocorre com 0 escapdo final de semanam (8): nesse
exemplo, opera a quantificacdo. De modo mais formal, diriajnase todos os finais de
semanaEm ambos os exemplos, a categoricidade do tibelmé quebrada pelo emprego de
quase

Nos exemplos (9), (10), (11) e (12), a seguir, temos a apagiio a polos opostos de

uma escala constituida por graus de modalidsetapree nunca

(9) Eu nasci na Suica e na Suica QUASRmprefala alemao. (FW, 8 anos, PLH)

(10) P: Mesmo durante as aulas de alemao® glunos falam sé portugyésim,
QUASEsenpre. Com a professora, ndo. S6 que a gente fala em portugués. (FZ, 10
anos,PLA)

(11) P: Mas aqui a escola de vocés tem pessoas de outros paises)hao
Sim. Tem uma que fala portugués, mas eu QUAS#ca falo com ela. (DF, 11
anos,PLH)

(12) A gente QUASEhuncavai para o Brasil. (DF, 11 anos, PLH)

Em quase sempreo emprego deuasepromoveria a aproximacdo ao polo de uma
escala, como mencionado. Levarsibem consideracao que, na Suica, quatro linguas (aleméo,
francés, italiano e romanche@o reconhecidas como oficiais e predominam em diferentes
regides do pais, o participante FW, que mora na regido onde a lingua aleméa é a predominante,
demonstra reconhecer que nem sempre o alemao € a lingua falada em seu pais, mas que, de
acordo com a suealidade, essa seria a lingua falada na maioria das vezes. Ja o participante
FZ, ao ser questionado pela pesquisadora (indicada pela letra P) a respeito de os alunos em sua
escola falarem em portugués durante as aulas de alemao, revela que essaié)apdQ anais
recorrente e empregagoiase pois ha uma excec¢ao: com a professora, eles falam em alemao.

Em (11) e (12), por sua vez, o polo extremo ao quakese aproxima @unca A construcao
em questdo é empregada, nesses exemplos, com a intersgprdenover uma aproximagao
maxima, ainda que imprecisa, ao polo extremo da escala quenaicia sempreRepresento,

a seguir, a acéo dpiasesobre esses dogsCcopos:

QUASE + SEMPRE = FREQUENTEMENTE
Z Z
polaridadgparcial negativa polaridadegylobal positiva
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QUASE + NUNCA = RARAMENTE

Z Z

polaridadeparcial negativa polaridadeglobal negativa

QUASE 4: associado a categoria cognitivatecessoe, portanto, localizado em um ponto

mais avancado da escala de complexadadgnitiva, este padrdo relaciesm a énfase na
prototipia desconstruida pelo falante. Mobilizaen para esse efeito particulas
descentralizadoras de prototipia, produzindo uma interpretacdo decorrente de deslizamento
categorial de uma construcéo. O geLanesses casos, €é o0 valor categorico em si e a intencéo é

a de produzir efeito focalizador da prototipia a que se visa defender. Dentro desse padrao
operante, identifiquei dois diferentes contextos de empregaate com escopo adverbial de
polaridadealtamente positiva e com escopo verbal que produz um efeito irreversivel em sua

polaridade também altamemtesitiva.

(13) Quando eu era pequeno, eu QUASEfalava portuguésem casa. (LF, 13
anos,PLH)

(14) A genteconversava soO portuguéQUASE. (FL, 11 anosPLI)

(15) TA..é6 QUASEmMuito. QUASEmuito! Entdovamofalar assim! (NF, 9 anos,
PLH)

O processo aqui envolvido €, novamente, o de aproximacao a um grau dentro de uma
escala de graus de modalidade. Os esc@msessadvérbiosde muito. Ao agir sobre o escopo
s§, o0 itemguasepromove aproximagao ao ponto extremo de uma escala: em um polo, teriamos
todas as possibilidades disponiveis e, no outro, apenas uma. A funcdo do asbvéraide
restricAo maxima, assjna construcdguaseé empregada para sinalizar que ha excec¢des no
gue esta sendo afirmado. Apesar da diferente ordem sintatica empregada, os participantes LF e
FL fazem assercdes semelhantes em (13) e (14). Considerando o contexto bilingue vivenciado
por essas criancas desde o nascimento, faz sentido que néao seja possivel afirmar que apenas a
lingua portuguesa era falada. Como jA& mencionado, mesmo em congextgsie hi
predominéanciaclara de uma lingua sobre outra, ambas estardopresentesas interagées

comunicativas, em menor ou maior grau, uma vez que a crianca possui dois sistemas
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linguisticos disponiveis para se comunicar.

Em (15), por sua vez, o escopo é o advémmidto. E importante ressaltar que, apesar
de nao estar sinalizado no exeo)ste esta associado a categoria cognitiyaamssaomo
as outras ocorréncias deste padrao funcionquese pois o falante referse a acao de ler em
portugués, ou sejdeio em portugué®std omitido em sua fala. Quando questionado pela
pesquisadra a respeito de seus habitos de leitura em lingua portuguesa, o participante NF
mostrase relutante em afirmar que 1€ muito nessa lingua, apesar de os livros e gibis em
portugués ocuparem todas as estantes em seu quarto. Por ndo querer afirmar, nasse mom
da entrevista, que € um leitor assiduo em portugués, NF recorre ao empageedates do
escopamuito, também aproximandse do polo extremo de uma escala de graus que iriam de
poucoa muito. A intencdo de ndo comprometimento por parte do paatitgpé reforcada pela
senten-a finalvadokabkaa fabkbam! dEnt «o

O padrdo QUASE 4 &, ainda, como mencionado, composto por exemplos em que, ao
agir sobre o escopo verbgljaseimpede um efeito irreversivel de verbos em sua polaridade
altamentepositiva. O conceito por tras de seu emprego € o de iminéncia, 0 que 0 aproximaria
de um marcador aspectual, sem o ser de fato. O item em questdo quebra a categoricidade dos
fatos codificados pelos verbos, impedindo que o efeito irreversivel se produszeelatos
realizados pelas criangcas em alemé&o, durante o experimento de uso oral, foi identificado, como

correspondente a este padréo do itermse o emprego do iterfastl4

(16) Ele escorrega e QUASKa. (LY, 9 anosPLH)

(17) Porque tinha essa plataforma, ele ndo conseguia andar direito, ele estava
embaixo. E depois ele QUASHaiIu. (DF, 11 anos, PLH)

(18) E ele sempre QUASHEorre com o gelo, porque um caiu na cabeca. E ele
também QUASHENorreu embaixo da agua. (FW, 8 an&4,H)

(19) Os peixes la com dentes, eles QUASB&dem ele. (LN, 14 anoLI)

Para impedir o efeito irreversivemrre, morred, drastico ¢aiu, mordem ou
impossivel Yoa dos verbos tomados como escopos nos exemplos acima, 0s participantes
empreganguaseao se referirem a acdes do esquilo, personagem principal dos videos exibidos

no experimentooral, e dos peixesquetentampegalo em um dosvideos.Comomencionado

214 um exemplo de emprego extraido da amostra simhaben die Kastanie fast genomrteas quase pegaram
a castanha) (LX, 10 andBL.l).
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nos Aspectos Metodoldgicos, esses videos foram selecionados por apresentarem muitas
situacOes de iminéncia, que estimulariam o emprego de constru¢cdes de imprecisédo, 0 que se

confirmou.

(20) A gente j& passou Natal na Alemanha, QUAfEouU, masa gente ndo viu
neve, foi muito chato. (LX, 10 and3Ll)

(21) Ele QUASEpegoua noz, mas nao... ele ndo pegou. (PL, 14 dlos)

Nos exemplos (20) e (21), é interessante observar como fica mais evidente a
aproximacdo maxima, promovida pelo itguase ao efeito do verbo por ele tomado como
escopo. Ao empregarem, ap0s 0 usgukese uma oracao iniciada pela conjuncéo adversativa
mas os participantes LX e PL sinalizam que o ponto indicado pelo item em questdo ao se
aproximar do efeito de seescoposrievouepegoy est 8 t«o perto de fAp
efetivem que foi necessaria uma conjuncao adversativa para deixar claro que aquela acéo, de
fato, ndcocorreu.

As ocorréncias a seguir referesa todas aos mesmos contextos, presentes rexssvid
exibidos as criancgas: as tentativas empreendidas pelo personagem do esquilo, sempre em busca

e na iminéncia de conseguinez.

(22) Ele tava tao perto de pegar a noz, ele QUARBuU. (CB, 12 anos, PLH)
(23) Ele sempre cai no cha@o ou ele nunca consegue pegar a noz, porque a noz ta la
e ele ta la e ai quando ele QUAB&hseguiy a noz ta 14 e ele ta la. (FW, 8 anos,
PLH)
(24)Ele foi com o gelo ai pro noz. E depois ele queria pegar com os dentes. E depois
elerodou, rodou, rodou e depois ele QUABE&goue depois caiu. (GF, 7 anos,
PLH)
(25) Ele QUASEchegou perto de pegar(FZ, 10 anosPLA)
(26) A bola continua rolando até ele QUAS&nseguir pegar (LC, 13 anos, PLI)
(27)Na hora que QUASEonsegue pegarele cai. (CL, 13 ano$LA)

Enquanto nos exemplos (22), (23) e (24), os escopgsadesao verbos, nos exemplos

(25), (26) e (27), temos locucdes verbais e, portanto, escopos mais complexos, uma vez que, de

acordo com o principio de quantidai@ivon, 2009), tudo o que for mamplexo sera
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codificado sintaticamente com mais forma. Além disso, de acordo com o principio de distancia
(Givon, 2009), tudo o que estiver cognitivamente distante estard também sintaticamente
distante: ao colocar maisrina €hegou perto deconseguiy consegug entre a construcao
quasee o verbopegar, os falantes promovem um maior distanciamento sintatico entre os
termos, o que revela um maior distanciamento cognitivo. Assim, além de revelarem uma maior
complexidade, ® exemplos (25), (26) e (27) codificam intencdes diferentes daquelas
sinalizadas pelos exemplos (22), (23) e (24): de acordo com a avaliacdo dos participantes FZ,
LC e CL, o esquilo esta mais distante de atingirobgetivo.

A seguir, apresento dados emecputra forma verbal foi empregada: o gerundio.

(28) O esquilota QUASE pegandoa noz, ele até consegue segurar a hoz com a
boca, s6 que solta ela sem querer. (TS, 14 &ids)

(29) Quando elga QUASE chegandq o gelo comeca a girar e girar e ako
consegue pegar a noz (LE, 11 ariigl)

(30) Ele tA QUASE conseguindo pegara noz... que ele ja tocou nela, mas ele
precisa conseguir pegar ela melhor. (FL, 11 aRb\,

Ao ser posicionado no meio da construcdo verbal, entre o verbo aesiharo verbo
principal fpegandochegandd ou locucédo verbakpnseguindo pegaro carater de iminéncia
sinalizado pelo itemuaseganha, nesses exemplos, maior destaque.

Em outra gorréncia, o item é posicionado de modo incomum, apds e nao antzbalo

(31) ElechegaQUASE na noz. (PH, 8 and3LA)

A posicéo sintatica dguase nesse exemplo, pode ser justificada pelo perfil linguistico
de PH, que possui o alem&o como lingoainante. Nessa lingua, o verbo ocupa a segunda
posi¢ao sintatica, o que pode ter levado o participante a nchBganessa posicao e empregar
quasena posicao seguinte. No proximo exemplo, outro participante, com o mesmo perfil,

emprega uma ordem sirnta que pode ser considerada incomurparugués.

(32) Entdo eu QUASH|Aao entendi nada (PL, 14 anos, PLA)

Na | 2ngua portuguesa, O mais comum seria .

de AEU quase n«o entendi nicipdrdaeccuja limgadumianme pr of e
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€ 0 alemdo, essa ocorréncia pode ter sido influenciada pela existéncia, na lingua alema, do
advérbiokaum cuj o significado ® figuase n«oo. A in
sozinho, corresponda a essa construgimme ter sido a motivacdo do emprego, pelo
participante PL, do itemuaseantes dendona sua afirmacéo, ao invés de antesatks como

seria mais comum no portugués.

QUASE 5: composto pela juncéo entgelasee a particulajue temse, neste padrdo, uma

locucdo em que se nota a inferéncia, por parte do falante, da percep¢cédo ou compreensao que o
ouvinte far8 de sua mensagem, a partir de i
veremos, poderao codificar sintaticamente&oalp participante ao manipular as informacoes.

Esta associado a categoria cognitivaadaliacdq a mais abstrata e complexa da sequéncia
apresentada. Na amostra dessa pesquisa, foram identificadas apenas trés ocorrirasas de

que

(33) P: A que disdincia ele esta de pegar a avela?
E a distancia do corpo dele, diriamos. QUASE Qlépega (FM, 10 anos, PLH)

(34) Os peixes la com dentes, eles quase mordem ele, mas ele meio que pula assim
e QUASE QUEeles pegam a naZLN, 14 anosPLI)

(35) Elas...diriamos QUASE QUElas conseguem(FM, 10 anosPLH)

Os processos operantes neste padrdo sdo, primordialmente, relacionados a dois
subprincipios do principio de iconicidade proposto por Givon (2009): o de quantidade e o de
distancia. A insercao da parla queentrequasee seu escopo revela a maior complexidade
deste padréo em relacéo aos anteriores, pois quanto mais forma € inserida sintaticamente, mais
complexos sdo os itens em suas funcdes sintatica, semantica e pragmatica. Além disso, o
afastamentasintatico revela um afastamento cognitivo. Quanto mais distantes as informacgdes
estiverem cognitivamente, ou seja, na representacdo mental do falante, mais forma sera inserida
entre elas, de modo a toflad sintaticamente distantes, codificando o diséanento cognitivo
via sintaxe.

Portanto, a intencdo de atenuacéo do valor categorico é ainda maior nesses dados e esta
codificada sintaticamente. Sao intencdes codificadas sintaticamente, sao intencdes
gramaticalizadas na lingua. Com esse recurso altamlabt@rado, o falante distangaainda

mais da responsabilidade sobre sua afirmagéo e, adicionalmente, cessideirfformacdo
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codificada mais complexa.

QUASE 6: este € um padrao discursivo gigase também associado a categoria cognitiva de
avaliacdg mas mais abstrato e mais complexo do que QUASE 5, uma vez que atua na instancia
do discurso. Seguido de pausas e reformulagfiesseé empregado como instrumento de

estruturacdo da conversa.

(36) P:Vocé acha que metade das aulas sdo em portugués e metade em alemao?
QUASE... é. Nao, metade metade. (PL, 14 anos, PLA)

(37)P: Na sua casa, vocés s6 falam alemao, entdo?

QUASE... sim. (PL, 14 anoBLA)

P: Quando vocés falam em portugués? Tem algpomento?

Em Alemanha, por exemplo... quantitvamosem um grupo... e... sim... nés
gueremos que 0s outros nao... se entendem... entdo nos falamos o portugués. (PL,
14 anos, PLA)

E interessante observar que essas ocorréncias foram enunciadas pelo mesmo
paticipante, PL, que possui o alem&o como lingua dominante, nasceu na Alemanha, é filho de
pais ambos alemaes e vive no Brasil ha dois anos. Nesses exemplos, a inexisténcia de escopos
esta relacionada ao valor imprecisogd@se empregado pelo falante corfavma de sinalizar
a sua hesitacdo ao responder as perguntas da pesquisadora durante a entrevista. Enquanto, em
(36), o participante emprega, inicialmentgyase depois faz uma breve pausa para
reformulacdo e, por fim, muda sua resposta ao confirmar eo fou perguntado pela
pesquisadora, em (37), apesar de também ter pausado e reformulado sua resposta apds o
emprego dequase PL revela que, realmente, ha contextos em que ele e sua familia se
comunicam em portugués e ndo em alemao, o que justifica ceupesleno inicio de sua
resposta. Em ambos os exemplos, fica evidente o carater impreag@mske sua funcao
complexa ao atuar na elaboragéo do discurso.

A seguir, apresento os padrbes funcionais elencados a partir dos usosiode

identificados na anstra da pesquisa.
4.2.0 item meio

Elenquei dez diferentes padrdes funcionaisrago também a luz da sequéncia de

categorias cognitivas, da mais concreta para a mais abstrata, ou seja, da menos para a mais
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complexa, retomada a seguir. Os usomd®deda amostra encontrase, em sua totalidade,

no Anexo XIllI.

corpo > pessoa > objeto > (atividade) > espaco > tempo > processo > qualidade > avaliacéo
(Lima-Hernandes, 2010:89)

Embora todas as constru¢cées compostas pelonteiidentificadas nesta amostra
sejam altamente abstratas e associadas a categoria cognifiididade pude, para distingui
las, analisar 0 escopo, como havia realizado com ogterse Uma vez que in\gtiguei o item
meioem pesquisa anterior (Nogueira, 2010) a partir de amostra composta por falantes adultos
cultos de portugués como lingua inicial, retomo, ao longo da andlise a seguir, os padrdes
funcionais elencados a época, como forma de ja verifioasiyeis diferencas com os
identificados na amostra da presente pesquisa, constituida, como sabemos, por criancas falantes

de portugués como inicial, como lingua adicional e como lingua de heranca.

MEIO1: i ndicativo de um c o rnsesdogondaganesteipad@o a o d e
funcional, estdo relacionados a categorias cognitivas mais concretas e menos complexas do que
as associadas aos escopos dos padrbes seguintes. Este padréo nao foi identificado na pesquisa
anterior (Nogueira, 2010).

(1) Eu ia falar... MEIO a MEIO... aleméo e brasileiro, porque eu falo as duas
linguas, eu tenho as duas cidadanias, eu ja morei nos dois paises. (MX, 13 anos,
PLA)

(2) Ele € MEIOiIrmé&o, por parte de pai. (CL, 13 ané4,A)

(3) Eu acho que ele até cottma piranha aoMEIO, acontece alguma coisa assim.
(GW, 14 anosPLlI)

Questionado, pela pesquisadora, sobre como se definiria, o participante MX responde,
em (1), que se considera metade alemao e metade brasileiro. Tanto nesse exemplo quanto no
(2), temos escopasglacionados a categoria cognitpassoaao passo que, em (3), a categoria
cognitivarelacionadeestariaentrepessoae objetq umavez que setratade um seranimado
(piranha), mas ndo humano. Esse exemplo poderia, ainda, remeter a categmyiama vez

gue metade do corpo da piranha teria sido cortado.
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MEIO 2: valor indicativo de uma quantidade de tempo duas vezes menor do que aquela
expressa pelo substantivo. Este pad@oesponde ao MEIO 3 da pesquisa anterior (Nogueira,

2010). Apesar dos escopos deste padrdo estarem preponderantemente relacionados a categoria
cognitivatempQ o que o tornaria, segundo a sequéncia aqui proposta, mais abstrato do que os
padrées MEIO 3 #EIO 471 os quais associase a categoriaspacd considero, a partir da

no-«o de tempo como met8§fora de espa-o, gue
presente, tornando este padrédo funcional mais concreto do que os préximos, cujas referéncias

saobem mais abstratas do que esseceito.

(4) Eles casaram acho que um amm, ano eMEIO depois. (GW, 14 anos, PLI)
(5) Eu acho que eu vou voltar em ME#Do para a Alemanha. (PL, 14 anos, PLA)
(6) Entéo, ele para por MEI€egundq ele vé a nodele. (PL, 14 ano$LA)

(7) Ent&o eu fiquei mefd®tipo... praticamente... acho que praticam@nEO ano
em casa. (CL, 13 anos, PLA)

(8) Com esse aqui, quatro, diriamos... porque... diriatrése MEIO... porque a
gente nédo ficou bem trés meses. (A®lanos, PLH)

E importante ressaltar que, com excecdo do exemplo (6), os participantes que
empregaranmeiopar a expressar fiuma quantidade de te
expressa pel o substantivoo nos o ut wvatos exenmn
correspondente a metade com exatiddo, mas, sim, um valor proximo a esse e nao totalmente
preciso. Corroboram essa ideia 0s seguintes usos: em (d3hdequee um ang antes do
emprego deim ano e meiem (5),eu acho queem (7),meio tipo..,acho quee praticamente
por duas vezes; e em (8)jriamos por duas vezes, além gerque a gente néo ficou bem trés

mesesapos 0 emprego des emeia

MEIO 3: substantivo indicativo de uma posi¢cao no espaco fisico, que ndo é exatamente medial,

mas, sim, mais imprecisa. Os pontos extremos sdo mais abstratos. Este padrdo esta

BN

preponderantemente relacionado a categoria cogreyacoe corresponde ao MEIO 4

215Uma vez que classificamos essa ocorréncimei®ecomo pertencente a outro padréo funcional, retomaremos
esse dado posteriormente.
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identificado em Nogueira (2010).

(9) Tem uma bolao MEIO do nadaassim. (GW, 14 anoPBLlI)
(10) Eleta no MEIO do nada no MEIO do mar (NF, 9 anosPLH)

(11) De personalidadePersonalidad®rasileira.Eu sou meic*t®assim..largada
no MEIO. (LX, 10 anos, PLI)

(12) Tipo ele caiu de lado e o circulo... ai foi girando e ele ndo conseguia ficar em
pé e a noz... a ndavatipo no MEIO e ele ficava tentando pegar com a boca. (CL,
13 anosPLA)

(13) Eletavano MEIO da Terra assim. (CB, 12 anosPLH)
(14) Ele entrano MEIO do mundo... que nem falando assim. (SO, 9 afis)

(15) Ele cai para tudo... dentro do mundo... mais ou menos isso... pHEEOodo
mundo, eu ndo sei o nome. (PL, 14 anos, PLA)

Nos exemplos (9), (10), (13), (14) e (15), a indicacdo de uma posicdo imprecisa é
reforgada pelos proprios escoposwiEa Ao indicarem espagos bastante vastos, as expressoes
do mar do mundce da Terra empregadas nos exemplos (10), (13) , (14) e (1&pgdizam,
por si mesmas, uma posicao geografica imprecisa. No caso do deaugag presente em (9)
e (10), temos uma construcao ja cristalizada na lingua portuguesa, que pode tanto indicar um
evento ocorrido inadvertidamente, quantao se juntar aeio uma posicdo geogréafica ndo
identificada. Ao empregar a construgdom meio do nadao falante indica ndo ser possivel
identificar uma posicdo geografica e enfatiza o carater impreciso do espaco. J4 em (11) e em
(12), os processos operantes sao ouws(12), apesar de sabermos que CL redera posicao
espacial da noz, a participante ndo indica exatamente a que espaco se refere. E possivel
hipotetizar que seriao meio da imagenuma vez que, no contexto por ela descrito, referente
a um dos videosxéidos no experimento oral, a noz encor#eano centro da imagem.
Entretanto, ndo é possivel afirmar. Ja& em (11), ndo ha nenhum indicio que se aproxime do
conceito de posicado geogréfica concreta. Ao afirmar que costunfergaia no meip LX
destaca o specto da sua personalidade referente a tranquilidadksspreocupacdo, como
resposta a pesquisadora, que havia perguntado, durante a entrevista, a respeito de sua identidade

218 Uma vez que classificamos essa ocorréncimei®ecomo pertencente a outro padréo funcional, retomaremos
essedado posteriormente.
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no contexto bicultural (Brasil e Alemanha) em que sua familia se insere.d2 fafmarticipante
ndo ter a necessidade de expressar qualquer complemento posterior & constmgio
reforca seu carater impreciso: a construcdo em questdo atenderia sozinha a necessidade

comunicativa de codificar sintaticamente a intencdo de impoecisa

MEIO 4 : substantivo indicativo de situacdo de permeio assumida por um elemento. Apesar de
estar também relacionado a categoria cogniéspaco considero este padrdo funcional,
correspondente ao MEIO 6 identificado por Nogueira (2010), mais abstrato do mjeear,a

uma vez que tanto o elemeiita lingua portuguesa que assume a situacao de permeio quanto

0 espacd aula de alemad séo altamente abstratos, além de a categoria cogpiteasso

mais abstrata do que as anteriores, tambémpstsente.

(16) As vezes na aula de alem&@mtra um pouco de portugués ndMEIO, tipo
Ai cebergo. PUHNL X, 10 anos,

MEIO 5: adjetivo indicativo de uma avaliacdo imprecisa. Este padrdo esta, portanto,

relacionado a categoria cognitievaliacdq a Ultima m continuumde abstratizacéo, e

corresponde ao MEIO 9 descrito em Nogueira (2010).

(17) Eu acabo me sentindo MEDnN alien... um pouco. (GW, 14 and3L.|)

(18) Ele faz MEIOum circulo. (NF, 9 anos, PLH)

Ao procurar expressar como se sente em algumes8gs, GW recorre, em (17), a um
termo em inglésglien). Com o objetivo de atenuar uma afirmacdo que poderia causar grande
estranheza, a participante empragaio e, posteriormenteyym pouco A propria escolha
linguistica em outro idioma revela a tentatde amenizar o efeiiotalvez um pouco além do
que o pretendido pelafalaritge ue a afi rma- «o fAeu acabo me sen
causar. Em (18), NF refes® a uma acéo realizada pelo personagem principal de um video
exibido no experimentoral. O emprego dmeig nesse caso, revelaria a impreciséo pela qual
0 participante opta para se expressar, uma vez que se refere ao formato do que o personagem
fez com seus proprios dentes em um pedaco de gelo. De acordo com a avaliacdo de NF, o

formatondo se igualaria ao de um circplerfeito.
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MEIO 6: advérbio quantitativo modificador de adjetivos, indicativos de uma avaliacdo
qualitativa. A categoria cognitiva relacionada é, asaiwaliacda Este padrdo corresponde ao
MEIO 10 identificado por Nogueira (2010) e € um dos mais produtivos na amopteseate

pesquisa.

(19)C h a narndfKleido . £ difideent® (FL, 11 anosPLI)

(20) Tipo pra ele é MEIQlificil, né? Ele tem cinquenta e pouco falgndo sobre
o pai aleméo aprendendo portughi€SL, 13 anosPLA)

(21) Ai eu fico MEIOconfusa (LX, 10 anosPLI)

(22) E MEIO estranhoas vezes. (BN, 13 and3Ll)

(23) Eu acho que assim... é MEMatural, né? (SL, 13 ano®LI)

(24) Entao fica aquela coisa MEIO... é MEtOido. (GW, 14 anosPLI)
(25) Ele faz um pulo na agua MEI@ofissional (NF, 9 anosPLH)
(26) O meu pai todo brasileiro, MEIash, digamos assim. (GW, 14 anos, PLI)
(27) Os dois tdo MEIGuaddes. da praia, sabe? (GW, 14 anek|)
(28) Eleta MEIO deitado. (FM, 10 anosPLH)

(29) Na primavera a areia fica MEI@olhada. (LY, 9 anosPLH)

(30) Ele fica MEIObravo. (AK, 13 anosPLH)

(31) Ele € MEIOburrinho . (LK, 13 anosPLH)

(32) Ele é MEIObobinho. (LK, 13 anosPLH)

Apesar de 0s escopos meiq nessas ocorréncias, sinalizarem diferentes motivagoes, a
intencdo discursivpragmatica codificada é a mesma: a atenuacdo. Nos exemplos de (19) a
(25), ha, como motivacao, o objetivo de ndo comprometimento com uma afirmacéo categorica,
a qual poderia segroporcionada pelos escopdigerente dificil, confusa estranhg natural,
doido profissional O emprego demeiq nesses casos, permite ao falante produzir uma

afirmacao ja assegurado de que uma possivel contestacao por parte do interlocutor daria evita
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Em (26) e (27), entretanto, a motivacao seria oaty@articipantg@arece procurar por palavras

para se expressar e empreggocomo forma de sinalizar hesitagéo ao usar os vocéatrakis

e suaddestalvez nao totalmente adequados. Em (28) e (29¢epese, como motivacao, a
imprecisdo: ao se referir ao estado do personagem do video, FM emgiggama vez que

esse nao estaria inteiramente na posicao deitada. A participante LY tem a mesma motivacéo ao
recorrer ao emprego desse item em (29), uezague, possivelmente, a areia, na situagao por

ela descrita, ndo ficaria completamente molhada. Nas ocorréncias (30), (31) e (32), a polidez
parece ser a motivacao para o emprego do item em questdo. Ao se referir a seu professor, AK
hesita em caracteridd como completament&avo, 0 que ocorreria casoeionao tivesse sido
empregado, enquantbK hesita em caracterizar o personagem de um livro como

completamentburrinho e completamentleobinha

MEIO 7: advérbio modificador de verbos. Este padrao cooredgp ao MEIO 11 descrito na
pesquisa anterior (Nogueira, 2010) e, nele, o it@iosinaliza um valor aproximativo e remete,

novamente, a categoria cognitaealiacaa

(33) ele sai tipo correndo assim ME[iilando por cima delas (BN, 13 anos, PLI)

MEIO 8: advérbio modificador de advérbios. Estabelece valores de impreciséo e de atenuacao,
associandse também a categoria cognitievaliacdo e correspondendo ao MEIO 12

identificado por Nogueira (2010).

(34) Eu sou MEIOassim.. largada no meio. (LX,0 anosPLI)
(35) Ele fez os continentes MEI&ssim. NF, 9 anosPLH)
(36) E MEIO assiminformal o jeito que eles conversam. (AK, 13 arrisH)

(37)Tipo a noz tA MEIQongedele, mas quando ele anda um pouco, a bola vai pro
outro lado (CL, 13 ano®LA)

Em (34), (35) e (36), apesar da presenca em comum da constnegi@ssima
motivagdo pragmatica difere. Enquanto nos exemplos (34) e (35), o valor € o de imprecisao,
que foi, inclusive, corroborado pela pausa em (34) apés o empregosiaucao, no dado (36),

a polidez é o elemento motivador. Ao relatar as diferencas entre as formas de tratamento
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utilizadas por alunos em relacdo a seus professores em escolas no Brasil e na Alemanha, a
participante AK optou pelo emprego da construg@o assimpara atenuar a referéncia a
informalidade dessas relacdes na escola brasileira. Ja em (37), o valor em jogo é, novamente, 0

deimpreciséo.

MEIO 9: neste padraaneiocompde, ao juntase a particulgue uma locucéo e sinaliza uma
avaliacdo com certo grau de imprecisdo. Funcionaria como um evidencial na situagcao
comunicativa, remete a categoria cognitargaliacdoe ao padrdao MEIO 13 descrito por
Nogueira(2010).

(38) Ele tipo MEIO QUEdesceuma rampassim. (BN, 13 ano®LI)

(39) O gelo MEIO QUEquebra. (LE, 11 anosPLI)

(40) Ele MEIO QUEpula em cima daquele iceberg. (GW, 14 arRlsl)

(41) As vezes quando tipo @b falando com a minha mae e dai meu pai MEIO
QUE entra no assunto assim, dai e@ta também falar portugués. (BN, 13 anos,

PLI)

(42) Ele tipo MEIO QUEconsegue fugirassim, mas ela consegue pegar tipo o
braco dele assim s6. (BN, 13 anBk))

(43) Entdo ele MEIO QUEcaba piorandoas coisas. (SL, 13 and3..l)
(44) Ai MEIO QUE acaba separandauma montanha inteira. (GW, 14 anos, PLI)
(45) Ele MEIO QUEfica pendurado. (BN, 13 anosPLlI)

(46) Ele fica MEIO QUE pisandoem cima delas, tentando fugir. (GW, 14 anos,
PLI)

(47)Ai tinha MEIO QUEuma roda. (ME, 10 anosPLlI)
(48) Ele cai la no nucleo que é MEIO QUiha bola gigante (CL, 13 anos, PLA)

(49) A noz caiu la embaixo numa... MEIO Quikha tabua de gelo(ME, 10 anos,
PLI)

(50) Ele cai num buraco MEIO QU& terra dos dinossauros(LX, 10 anos, PLI)

(51) Elas vagoulando assim MEIO QUEobre a agua(LC, 13 anosPLlI)
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(52) Eu acho que a cultuta MEIO QUEna sociedadequi também. (SL, 13 anos,
PLI)

(53)Ele MEIO QUEcom os dentegle acaba fazendo uma circunferéncia em volta.
(GW, 14 anosPLlI)

A construcaaneio quenesta amostra, age sob escopos variados, mas o mais frequente
€ o verbal. A construcao atua, ainda, sob substantivos, wm@ooda uma bola giganteuma
tabua de gelpa terra dos dinossaurgsob locucdes adverbiasobre a aguana sociedade
com os dente®, em algumas ocorréncias, sob escopos mais extensos. Nos exemplos a seguir,
a construcaaneio quendo age apenas sob um item ou um conjunto de itens, mas, sim, sob

oracdesnteiras.

(54) Quando a gente chegou, MEIO QUEgerte j4 sabia falar um tiquinho
assim (LX, 10 anosPLlI)

(55) Ai sempre que girava MEIO QU& terra partia bem do jeito que tipo os
continentes sao hoje em digBN, 13 anosPLI)

(56) Sempre tem alguma coisa impedindo ele... naquele caso é MEIG Qbl&
que fica girando. (BN, 13 anosPLI)

(57) Ai MEIO QUE essa bola foi juntando tudo (CL, 13 anosPLA)

A insercao da particulgueentremeioe seu escopo revela um processo cognitivo mais
complexo, como jaA mencionado na analiseaase que retomado brevemente a seguir. De
acordo com o subprincipio da quantidade (Givén, 2009), quanto mais forma € colocada
sintaticamente, mais complexos sada@ss em suas funcdes sintatica, semantica e pragmaética.

E essas sao reflexos da cogni¢cédo. Aléem disso, como também ja mencionado, quanto mais forma
for inserida entre dois itens, afastarad sintaticamente, mais distantes estardo também
cognitivamente, @no postulado pelo subprincipio da distancia (idem). Portanto, dentre os
padrdes funcionais daeiona amostra desta pesquisgio queé um dos mais complexos.

Com esse recurso altamente elaborado, o falante dissencanda mais da
responsabilidade sobsua afirmacdo, uma vez que a insercaguaestre meioe seu escopo
tornaos mais distantes ndo so sintaticamente: estando mais afastado de seu escopo, a atuacao

de meiosob ele torn@e menos determinante e a nogao de imprecisdo ganha forca. Ao optar
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por empregameio queno lugar demeiq o individuo sinaliza que a impreciséo a ser veiculada
em sua proposicao deve ser maior do que a codificadagigrcomo se esse item, sozinho,
nao fosse suficiente para expressar a intensidade da imprecisdo emogond. O sujeito
precisa, portanto, de mais forma e de distancia para indicangjo@do detém totalmente a
intencdo comunicativa que ele, o falante, tem como objetivo.

As construcdeguase ques meio queseriam formas inovadoras, cujo emprego revela
processos cognitivos complexos, uma necessaria renovacdo linguistica e a consequente
exploracdo de velhos meiosho caso, os itenguasee meioi para novas funcdepostulada
por Werner e Kaplan (1963).

Enquanto MEIO 9 é argumentativo, voltado para os argumentos do falante, ou seja,
centrado no Aeud e, port ant omeiqapresertadaaisegur, o0 p

sera discursivintersubjetivo.

MEIO 10: ao atuar em outra hierarquia, a dawvayeagcdomeio ndo colabora para ligar
elementos, como ocorre nos padrdes anteriores. Como observaremos, ndo ha escopo neste
padrdo. Nele, a atuacao oheioesta na instancia discursipoagmatica e vai, portanto, além

da categoria cognitivavaliagdq umavez que nao € subjetivo, mas, sim, intersubjetivo. Ao
empregar o item em questéo, o falante pede um tempo maior de processamento e de elaboragao

do que ele ainda produzira como dado.

(58) Ele finca a noz na neve... no gelo.... e ai... MEIO QUE... née éraquela...
sabe? (GW, 14 anoBLI)

(59) Tem uma rampa de gelo que faz MEIO QUE... ele desce e tem uma rampinha
no final. (LC, 13 anos?LI)

(60)Meu pai é advogado e ele fala de um jeito assim MEIO... entdo eu me sinto um
poucoalien... as vezes. (&, 14 anosPLI)

(61) Na Alemanha, né? Eu fiquei andando, tinha alguém andando no mesmo
caminho que eu, eu fiquei olhando pra tras... tipo... MEIO... sabe? (GW, 14 anos,
PLI)

(62) Acho que tipo no comeco do filme assim... no toboga fica todo massim
MEIO... sei la... enfim. (GW, 14 and3L_l)

(63) Entéo eu fiquei MEIO tipo... praticamente... acho que praticamente meio ano
em casa. (CL, 13 andBLA)
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(64) Acho que nadar na piscina ndo € uma coisa que tem muito na Alemanha,
porque € MEIO... (LE11 anosPLI)

(65) SO se a gente ta tipo falando uma coisa MEIO tipo... que a gente ta junto com
muita gente que nao € pra elas entenderem. (BN, 13Ri0)s,

(66) Mas tipo eu falo bastante na aula... eu acho que isso € MEIO... tipo isso nao é
muito da Alemanha. (CL, 13 and3¥, A)

(67) Mas tipo... é... por exemplo... dizem que eu... €... sou tipo... ndo... MEIO...
bastante justa, sabe? (CL, 13 arfitisA)

(68) Mas eu acho MEIO... eu gostaria de fazer madésul, onde eu ja morei.
(MX, 13 anos, PLA)

(69) P: O quanto vocé Ié em portugués?
MEIO... (NF, 9 anosPLH)

(70)Fi ca MEI O. . . AN«oO, gent e, n«o. .. fala
PLI)

(71)Se eu sou uma al em«, gue " s vezes faz
Seed al o Aeu sou brasileirao, |j &8 fica fme
14 anosPLI)

Como pudemos observar, nas ocorréncias de (58) a (69), os participantes empregam
meio e meio queem momentos de suas falas em que apresentam dificuldades para se
expressarem. As construgdes em questao sdo seguidas de pausas, 0 que corrobora a ideia de que
os falantes estavam a procura de termos para comunicarem suas intencées. Ja em (70) e (71), a
motivacdo pragmatica para o empreganoé a de fazer citacoes.

A partir da enumeracao dos padrdes funcionaisieie pude demonstrar novamente,
como ja empreendido com o itequase que a avaliacdo da categoria cognitiva segundo o
escopo € muito produtivpara gerar gradacao, exceto pelos padrées MEIO 5, MEIO 6, MEIO
7 e MEIO 8, que parecem instanciar um mesmo nivel de gradag&o.

Dando sequéncia a andlise qualitativa das constru¢des de imprecisdo empregadas pelos

participantes desta pesquisa, abordo, aisegn pouco

4.3.A construgaoum pouco
Para a analise qualitativa dos empregosrmdg@oucaitilizei novamente gontinuumde

categorias cognitivas apresentado anteriormente. Elenquei, assim, seis diferentes padrbes
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funcionais desempenhados pela comstouem questdo. Os usos dessa construgdo séo todos
apresentados no Anexo XIV.

UM POUCO 1: substantivo masculino, quantificador, indicativo de pequena quantidade. Este
padrdo funcional esta associado a categoria cogoibijeta

(1) As vezes na aula de alemao, entra UM POWe@Qortuguésno meio, tipo
Ai cebergo. PDLX, 10 anos,

(2) E elas sabem falar s6 UM POU@® portugués (FL, 11 anosPLlI)

(3) A gente sabia UM POUCG@e inglés (LK, 13 anosPLH)

Apesar de mais concreto do que 0s seguintes, esse primeiro padrdo apresenta apenas
escopos abstratos. Nao foi identificado nenhum usordpoucgoara indicar a quantidade de

algo concreto.

UM POUCO 2: advérbio quantitativo modificador de verbos, indicaii de fAem pequ
guanti dadeo. Est 8§ a s s opcoceasd & coriespoade taeugna rdasa Cc O
construcdes de imprecisdo empregadas pelas criangcas nos relatos em alemao, durante o

experimento de uso orain bisscheft’.

(4) Ai euajudava os italiaros UM POUCO. (FM, 10 anoBLH)

(5) A genteparou UM POUCO de falar, porque tipo teve as provas. (CL, 13 anos,
PLA)

(6) Tipo a noztéa meio longe dele, mas quando aleda UM POUCO, a bola vai
pro outro lado. (CL, 13 anos, PLA)

(7) Tipo quando a bolae moveUM POUCO. (CL, 13 ano$LA)
(8) Ah foi sei la... tipo meuavamUM POUCO. (CL, 13 ano$)LA)

(9) Eu acho legal elesaberempelo menos UM POUCO. Entender. Eles ndo
precisam ser fluentes assim, sabe? (CL, 13 &1i05)

217Um exemplo de uso desta construcdo correspondente a este padrdgdeco sie haben es ein bisschen
geschaff(elas conseguiram isso um pouco) (SL, 13 aRbh,
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(10) Euacho que aqui eperdi UM POUCO o aleméo. (MX, 13 and?l.A)

(11) Como ewerdi UM POUCO de aleméacuacho...eu sinto isso. (MX13
anos, PLA)

(12) De onde vocé vem também assimmostra talvez sua personalidade UM
POUCO. (AK, 13 anoPLH)

(13) P: E elechega perto deconseguir?
Sim, sim! UM POUCO... mas ai ele perde de novo. (LF, 13 anos, PLH)

O valor de imprecisédo é identificado nos usosiiepoucmeste padrdao. Em todos os
exemplos, ndo é possivel expressar quantidades com precisdo. Em (4), (5) e (8), os participantes
nao puderam determinar a frequéncia com que as ac¢des denotadas pelos verbos ocorreram. Ja
em (6), (7) e (13), distancias ndo pudermn quantificadas com exatidao: no exemplo (6), a
distancia percorrida pelo personagem esquilo em um dos videos exibidos no experimento oral;
em (7), a distancia percorrida pela bola ao se movimentar, também em um dos videos; e em
(13), a distancia da proridade entre o esquilo e a noz (nesse caso, a pesquisadora perguntou
se 0 esquilo chegou perto de conseguir pegar a noz). Nos exemplos (9), (10), (11) e (12), ha
elementos cuja quantificacdo nao é possivel: em (9), o conhecimento de uma lingua; em (10) e
em (11), a fluéncia perdida em uma lingua; e em (12), os aspectos da personalidade de um
individuo relacionados a sua origem. Além do processo operante nos exemplos deste padréo
ser mais complexo do que o anterior, a categoria cognitiva a que se refai® abstrata:

processc@ mais abstrato do qobéjeta

UM POUCO 3: adv®r bi o quantitativo modificador d

Relacionado a categoria cognitiarealiacaa

(14) Foi UM POUCOdificil, porque a gente ndo falava sueco. Mialsa alguns
colegas que falavam inglés e alemé&o, ai ficou mais facil. (LK, 13 anos, PLH)

(15) Entao sim..tda UM POUCOdificil pra ele(PL, 14 anosPLA)

(16) P: Und auf Portugiesisch? (pedindo para o participante relatar o que
assistiu enportugué}

218 E emportugués?
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UM POUCOcomplicado. (PL, 14 anos, PLA)

(17) Eu falaria que eu sou UM POUd®asileira e UM POUCQaustriaca (FL,
11 anosPLlI)

(18) Como eu fiquei tempofora, né, trés anos...ai vocé meio... UM POUCO...
inseguro. (MX, 13 anos, PLA)

(19) Meu pai é advogado e ele fala de um jeito assim meio... entdo eu me sinto UM
POUCOalien... as vezes. (GW, 14 ané4,l)

(20)Ela € UM POUCQyringa, né? De tipo.ingénuaUM POUCO... ainda. (GW,
14 anosPLlI)

(21) Tipo o aleméo é mais facil na escola, porque ndo é todo mundo que fala
fluentemente, tipo tem um grupo melhor e tem uns UM PO©es. (BN, 13
anos,PLI)

Na maioria das ocorréncias deste padrdo, a constiumgdmoucoé empregada como
estratégia para ghear a polaridade altamente positiva dos escogdd&il, complicado
insegurq gringa, ingénua piores Nos exemplos (20) e (21), ha, além disso, a polidez como
elemento motivador. Ao refersie as dificuldades de adaptacéo vivenciadas por sua mae como
imigrante alema no Brasil, GW encontra no empregondgouco em (20), a estratégia para
nao soar desrespeitosa. O participante BN emprega a construcdo com a mesma motivacao em
(21), quando se refere a seus colegadatse.

Ja em (19), ao procurar expsascomo se sente em algumas situacdes de convivio com
seus colegas, GW recorre a um termo em ingliésnf. A fim de atenuar uma afirmacao que
poderia causar grande estranheza (fieu acabo
empregaum pouccacompahada de uma palavra em outra lingua. No exemplo (17), por sua
vez, 0 uso dem pouce justificado pela impossibilidade de se precisar o quanto a participante

FL se identifica com as nacionalidades presentes enidaia

UM POUCO 4: locugéo adverbial quméitativa, composta pela jungédo dos advérhimspouco
emais Este padrdo funcional remete a categoria cogratraiagdoe é mais complexo do que
0S anteriores por apresentar mais forma, segundo o subprincipio da quantidade (Givon, 2009),

e ser, portaim, maispesado.

(22) Foi... tipo eu achava que ia ser UM POUCO MAificil , na verdade. Mas foi
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mais ou menos tranquilo, porque eu ainda sabia falar praticamente fluentemente,
dai agora eu ja sei tudo normal. (BN, 13 aifhd)

(23) Mas ele € UM POUCO MAI$obinho. (LK, 13 anosPLH)

(24) Eu acho que... tipo... sem ser na escola, porque o alemao é mais facil na escola
do que o portugués. Eu acho que UM POUCO MAtBtugués tenho mais
facilidade. (BN, 13 anos, PLI)

(25) Aleméao tambgn é menos falado, UM POUCO MAIS gaeportugués (BN,
13 anos, PLI)

A construgdaim pouco maiatua como quantificadora e sinaliza graus menores de uma
comparacao de superioridade. Em (22), a comparacdao é estabelecida entre o nivel de dificuldade
esperad pelo falante e o nivel que se mostrou como real; no exemplo (23), a participante LK
comparou dois personagens de um livro; em (24), ao ser questionado, pela pesquisadora, a
respeito da lingua em que se considera melhor, o participante BN comparadadadijie
possui nas linguas alema e portuguesa; enquanto em (25), a comparacgao envolve a frequéncia
de uso dessas linguas. A construgao poucoé empregada junto ao advérbimais para

amenizar o grau de superioridade por ele estabelecido nesses catexiamtivos.

UM POUCO 5: considerado mais complexo do que os padrdes anteriores, este padrdo
funcional € composto pela juncdo entre a construgdigoucoe o sufixo diminutivo-inho.
Apresenta grande variabilidade de escopos (substantivos, adjetiloms, \agvérbios), remete

a categoria cognitivavaliacidoe corresponde a construgéim bisscheft® empregadapelas

criancas nos relatos em lingua alema, durante o experimento di&liso

(26) Quando a gente sai da escola, que a gernegam tanto alemao, ai a gente
fala UM POUQUINHOde alemaocom ela, mas ai ela fala portugués, ai a gente
também aos poucos comeca a falar portugués com ela. (LY, 9 anos, PLH)

(27) Mas as vezes tem UM POUQUINMHde aleméona Pascoa, por exemplo, o
chocolate de coelhinho é da Alemanha. (LX, 10 aRbb,

(28) Aqui também tem essa coisa UM POUQUINH©falsidade que € uma coisa
gue eu nédo curto muito. (GW, 14 anBg))

219 Um exemplo de uso desta construcdo correspondente a este padriipaleodie Nuss ist ein bisschen weit
von ihm gefallerfa noz caiu um pouco longe dele) (LC, 13 airid).
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(29) Eu tenho ainda UM POUQUINH®e medo (SO, 9 anosPLH)

(30) Ele caiu no gelo e o gelo quebrou e ai ele queria pegar, mas caiu na 4gua e ai
ele subiu e ndo conseguiu pegar a noz. E deposheleu UM POUQUINHO.
(FW, 8 anos, PLH)

(31) A minha familia é austriaca, eu tenho cgaber falar pelo menos UM
POUQUINHO. (LC, 13 anog?Ll)

(32) P: E elas conseguepegar?

UM POUQUINHO! Sim, sim! (SO, 9 anos, PLH)
P: Um pouquinho?

Mais ou menos! (SO, 9 anos, PLH)

(33) As vezes 0 meu jeito... as pessoas aqui acham UM POUQUIN&IGCo,
porque ewaprendi & no Brasil. (SO, 9 anos, PLH)

(34) Porque ele ficou UM POUQUINH®esca. (SO, 9 anosLH)
(35) A noz cai UM POUQUINHGOongedele. (LC, 13 ano$LI)

(36) Ele fica UM POUQUINHOperto, mas dai da alguma coisa errado. (NF, 9
anos,PLH)

O sufixo-inho na construcaom pouquinhgossibilita um grau de comprometimento
menor do quém poucgpuma vez gque promove um grau maior de atenuacao e é, de acordo com
0 subprincipio da quantidade (Givon, 2009), mais complexo, por possuir mais formdoQua
comparado ao padrao anterior, UM POUCO MAIS, no qual também atua o subprincipio de
quantidadeum pouquinha@ ainda mais complexo, devido a complexidade envolvida para se
descobrir que algo sinalizado por um diminutivo €, na realidade, algo maionit@itivo em
um pouquinha@ intensificador da atenuacao, ou seja, ndo indica algo menor, mas, sim, maior.
O uso de diminutivo com a inten¢éo de se intensificar € um fendmeno de gramaticalizacédo do
portuguédrasileiro.

Como mencionado, sua variabilidadesdeopos é grande. Nos exemplos de (26) a (29),
atua como quantificador sobre substantivos abstratos; entre (30) e (32), modifica verbos; em
(33) e (34), adjetivos e em (35) e (36), os advéibingee perta. E interessante ressaltar como
o valor de impreésdo deum pouquinhoé evidenciado pela participante SO em (32) ao

parafrasedo com a construcamais ou menos

UM POUCO 6: devido ao subprincipio de quantidade (Givon, 2009), este padrdo € o mais
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complexo de todos por apresentar mais forma:deymovanente, o diminutivo dem pouco
dessa vez, junto ao advérli@ais compondo a construc@ion pouquinho mais

(37) UM POUQUINHO MAIS em alemao, porque eu nasci na Suica e na Suica
guase sempre fala aleméo. (FW, 8 aRb${)

(38) UM POUQUINHO MAIS comabrasileiro. (DF, 11 ano$LH)

Enquanto, em (37), a intencéo de atenuacao pode ser explicada por um possivel receio
do participante FW em afirmar, durante a entrevista conduzida pela pesquisadora, que tem o
costume de falar mais em aleméo do quepentugués, no exemplo (38), o participante DF
demostra a necessidade de empregar um intensificador de atenuacéo para responder a pergunta
I que se revelou complexa para muitos participantesespeito de sudentidade.

Apresento, a seguir, trés ocorrrscque ndo puderam ser classificadas junto as outras

nos padrdes funcionais descritos.

4.3.1.Dados aparte:

(39) Entéo... ndo sei... entdoprgcurando pela palavigtem um... UM POUCO
esquilo. (PL, 14 anosPLA)

(40) Eu acabo me sentindo meim alien UM POUCO. (GW, 14 ano$®Ll)

(41) Acaba sendoama desculpaUM POUCO assim, sabe? (GW, 14 anos, PLI)

A motivacdo pragmatica para o empregaigdepoucem (39), (40) e (41) parece ser a
mesma: 0s participantes procuram por um termo melhor daguetes empregadossguilq
alien, desculpa para se expressarem e, por ndo conseguirem, fazem uso da construgdo em
questao para sinalizar a aproximacao ao conceito que desejam transmitir.

Por fim, apresento, a seguir, os padrdes funcionais elencada# a@gmusos dépo

identificados na amostra.

4.4.0 item tipo
Aléem da sequéncia de categorias cognitivas empregada as outras construcdes, a

classificagdo dos empregostgm pelos participantes desta pesquisa foi desenvolvida a luz dos
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padrdes funcionais descritos por LhHarnandes (2005:702) em sua investigac@orespeito
desse item. No Anexo XV, sdo apresentados os ustygodgesta amostra em sua totalidade.

Apresento, a seguir, os sete padrdes identificados.

TIPO 1: equivalente ao Tipo 3 identiticado por LiH@rnandes (2005:70), este primeiro

padrdo atua e¢no preposicdo exemplificativa e seus escopos remetem a categoria cognitiva
objeta Como descrito pela autora (20057 ) ARapresenta valor semc
cuja funcao é dirigir a atencdo do interlocutor por meiged#ricdo/delimitacdo de opcbes

interpretativaso.

(1) Os minerais TIP@ssagssa.. se botam na agua. (LY, 9 an®4,H)

(2) A nossa v6 aqui do Brasil sabe falar alemé&o. Eles aprenderam l4 na Holanda
vocé fala TIPOrancés, alemaoVocé aprende. (LN, 1dnosPLI)

(3) Aquelas palavrinhas que a professora nédo te passa, dai minha mae passa. TIPO
a u b e r aherseits (GW, 14 anosPLI)

Enquanto em (1), a participante empréga para apresentar exemplos de pedras para
as quais ela aponta durante a engtavconduzida presencialmente pela pesquisadora, nos

exemplos (2) e (3) o item é usado para exemplificar objetos abstratos (linguas e palavras).

TIPO 2: também associado a categoria cognitibgetq este padrdo atua como conjuncao

comparativa €orresponde ao Tipo 4 apresentado por Lieanandes (2005:71).

(4) Essa montanha tava assim de gelo... TliR@ pista de esquiay ai vocé pode
pular assim. (CB, 12 andd|.H)
(5) A noz sai voando TIP@ma catapultaque ele fez. (BH, 11 anoBLA)

(6) E ai ainda ta4 descendo, t4 TIP@mento Alice no Pais das Maravilhas
descendo naquele buraco do coelho. (GW, 14 &id¥,

(Eu nunca i r i a umabrasgileirofae.u (SGW, ADL Oanos,

Parafraseavel pela conjuncdmmq o item tipo estdelece, nesses exemplos,
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comparacao entre dois elementogintanhae uma pista de esquianoze uma catapultao
momento descrito pela participanten®mento Alice no Pais das Maravilhau e uma

brasileirona

TIPO 3: ao expressar uma nocédo de aproximag¢gm funciona, neste padrdo, como
delimitador aproximativo. Equivalente ao Tipo 5 apontado por {Hemandes (2005:71), os

escopos deste padrdo remetem as categibjase tempo

(8) E que a gente tava pensarmo fazer TIPQum intercambio assim, sabe? (LN,
14 anosPLlI)

(9) Entéo a gente assistia TIRGn documentario de como fazer pasta de dente.
Aquela pasta colorida, sabe? (GW, 14 aihd)

(10) E muito perto, é TIP@neia horada casa deles. (LC, EhosPLI)

(11)Ela chegou aqui e eu acho que TIiRis anosdepois meu irmao nasceu. (GW,
14 anosPLlI)

O itemtipo sinaliza, nos exemplos deste padrao, a imprecisao de seus escopos. Em (8),
o planejamento a que a participante se refere ndo corresjpdaleente a um intercambio,
assim como em (9), o programa assistido por GW néo era efetivamente um documentario. Ja
em (10) e (11)tipo pode ser parafraseado par volta dee indica a imprecisdo das expressdes
temporais seguintesgia horae doisanosg.

Os padrdes elencados e descritos a seguir atuam no nivel do discurso, remetem, assim,
a categoria cognitivaavaliacdo e sdo intersubjetivos, sendo mais complexos do que 0s

anteriores.

TIPO 4: néo presente na amostra de Likkernandes (2005), estaqréo € discursivo e atua
como marcador de hesitagdo, proporcionando um maior tempo conversacional para a
formulacdo de conteddo. Na amostra de lingua alema desta pesquisa, composta a partir dos

relatos das criancas durante o experimento de uso orah edfé¥oi empregadmosmesmos

220ym exemplo de uso d@neste contextaiann war die Nuss... so... an derdanen Seit¢entio a noz estava...
tipo... do outro lado) (AN, 10 anoBLI)
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contextos em que os usos deste padrdpdéoramidentificados.

(12) E verdade, é porque TIPO... tem acho menos gramatica, essas coisas. (LN, 14
anos,PLI)

(13) Mas la tem TIPO... mirtilo eu acho... (LN, 14 anos, PLI)

(14) Entdo eu fiquei meio TIPO... praticamente... acho que praticamente meio ano
em casa. Uma vez indo numa aula particular por semana. (CL, 13 anos, PLA)

(15) Ah sim, tem um amigo TIPO... tem um menino aqui que charomé do
colegd. (CL, 13 anosPLA)

(16) Sdo umas palavras TIPO... ahn... TIPO... do outro... ndo do outro lado... mas
sabe? (GW, 14 anoBLI)

(17) Ai tem que fazer uma frase maior TIPO... ah sei 1a! (LC, 13 &ud},

(18) Na Alemanha as pessoas ndo tém muito... sabe? Cotfddo.. sei la... aqui
no Brasil a gente sempre senta tao juntinho. (CL, 13 &hds,

(19) Acho que foram alguns amigos... TIPO sei la... umas cinco pessoas assim... no
México. (BN, 13 anosPLI)

(20) Eu acho que quando eu era pequena, eu TIPO....seirkhAmais desleixada
assim com o alemao. (SL, 13 anos, PLI)

Seguido sempre de uma breve paug® sinaliza, neste padrdo, que um tempo
conversacional maior é necessario ao falante para formular ou reformular o conteudo
intencionado. A imprecisao é identificada nesses dados, na medida em que o falante tenta se
recordar de uma palavra, conceito ou meey@u, ainda, busca por um termo para codificar
sintaticamentre sua intencdo. Em (12), peresbe imprecisdo da participante ao tentar
expressar um conceito, o que fica mais evidente com o empregchde essas coisasa
sentenca seguinte ao iteipo. J& em (13)|LN parece néo ter certeza de que mirtilo é a palavra
correta e, por isso, empregpo seguido de pausa enquanto tenta lembeado termo. A
participante CL também precisa, em (14), de mais tempo conversacional: ela procura recordar
se de ura memoria e, antes de afirmar que o periodo ao qual se refere teve dunagfo de
ang a falante empreg#po e, posteriormentgyraticamente outro termo que contribuira para
a imprecisdo. Notae que, antes dgo, temse a passagesu fiquei meipo que nos leva a
supor que CL pretendia afirman fiqguei meio ananas opta por empregéipoe figanhar 0
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maior tempo conversacional, enquanto procura recseanelhor do ocorrido. Em (15), por

sua vez, a participante emprega o item em questdo antefodaular seu discurso e, nos

exemplos de (16) a (20), fica ainda mais evidenciado o uspalenquanto o falante busca

formular seu discurso. A hesitacdo é notoria nesses dados e corroborada pelas pausas e por

expressdes consei la.

TIPO 5: este padio discursivo, também nédo existente na amostra de-Henaandes (2005),

age

como marcador conversacional e ® utildi

frequente no inicio da oracao, mas aparece também em outras posic¢des sintaticas.

(21) E TIPO em ciéncias ela me deu um dez, mesmo que eu nao entendia nada
daquelas coisas que eles tavam fazendo. (LY, 9 Bhbb,

(22) Eu comecei a ler, eu gostei, ai TIPO eu comprei todas as cole¢des assim. (LN,
14 anosPLlI)

(23) TIPO a familia do meu paiadema e a familia da minha méae é brasileira. (CL,
13 anos, PLA)

(24) Ela tentava me ensinar, TIPO eu ouvia, eu entendia tudo que ela falava, mas
eu respondia em alemdo. (CL, 13 anos, PLA)

(25) S6 que TIPO quando eu vejo ele, parece que a tfeatgidatoda ja junto,
sabe? (CL, 13 anoBLA)

(26) S6 que TIPO as melhores amigas dela ndo sédo aqui do Brasil, sdo da Alemanha.

(CL, 13 anosPLA)

(27) Mas depois quando eu aprendi a falar TIPO inglés fluentemente, eu fiz outros
amigos da AustralidCanada, Franca. (BN, 13 ané4,l)

(28) TIPO o aleméo é mais facil na escola, porque ndo € todo mundo que fala
fluentemente, tipo tem um grupo melhor e tem uns um pouco piores. (BN, 13 anos,
PLI)

(29) E que ndo tem pessoal na nossa classe TIPO quelficalé alem&o assim,
sabe? (AN, 10 anoBLlI)

(30) Se custarmais de sessenta cinco TIPO eu ndo compro. (GW, 14 anos,
PLI)

Atuando em muitos momentos como organizador da sequéncia topica da conversa, este
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padrdo, como veremos na analise quantitativa posteriormente, foi o0 mais frequente. Este € um
dado relevante, uma vez que este empregpaledo apareceu na amostra de Litdarnandes

(2005), composta inteiramente por falantes de portugués como ilngak

TIPO 6: composto pela juncao entre o itdpo e 0 advérbi@ssim este padrao corresponde a
construcadipo assime coincide com o Tipo 6 descrito gadma-Hernandes (2005:72). Mais
complexo do que os anteriores devido ao subprincipio da quantidade (Givén, 2009), essa

construcdo atua também como marcadmversacional.

(31) Olha, TIPO ASSIM meu pai fala em aleméo toda hora com a gente, s6 que a
gente responde toda hora em portugués. (LN, 14 Bhds,

(32) SO que ai TIPO ASSIM ele solta de novo. (LX, 10 aRbs$)

(33)Mas TIPO ASSIM as minhas notas em alemao, por exemplo, sdo bem melhores
que em portugués. (CL, 13 anB4,A)

(34)Mas tipo a gnte falaria... bom, na verdade, aqui no Brasil as vezes tipo quando
a gente ndo pode falar uma coisa tipo em publico, sabe? TIPO ASSIM. (LN, 14

anos,PLI)
Descrita por LimeéHer nandes (2005:72) como Afinali z
para o interlocdr que a i d®i a foi conclu2da de modo

construcaaipo assimcumpre essa funcdo apenas no exemplo (34) da amostra da presente
pesquisa. Nos outros exemplos, ela atua de modo similar ao padrdo TIPO 5, descrito

anteriormer.

TIPO 7: introdutor de discurso direto, o iteipo atua, neste padrdo, no nivel da organizacao
textual, conversacional, e funciona como dois pontos e travessdo. E mais intersubjetivo e,
portanto, mais complexo do que os padrdes anteriores, uma vézajabnente voltado para

sinalizar algo para o interlocutor, ou seja, trabalha completamente em fungao do texto.
(35)Eu f al o TI PO i KPInPhC nii ewui rn «goe hgeuneroo mai s
13 anos, PLA)

(36)Eu respondi a qTuleP ofi.a h( PEA), nl«30 anos,
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(377A2 el e fica TIPO AGiulia, BRLhc° foi ho
(38A minha av-:- wvai falar TIPO fiah n«o de

(399E na Al emanha, ® mais essa choonsiat almloP O
(GW, 14 anosPLlI)

Ao empregar este padrao funcionatige, o falante revela possuir consciéncia de dois
processos: o de interromper sua propria fala e o de introduzir o discurso do outro ou seu proprio
discurso em um momento diferente daquideconversacio. E pertinente mencionar egse
padrdondo apareceuna amostrade Lima-Hernandes(2005) e que os padrdesTipo 1 1
substantivo referenciador (Lintdernandes, 2005:7%%) e Tipo 2i substantivo classificador
(Lima-Hernandes, 2005:78f, os mais concretos e menos complexos dentre os padrdes
descritos pela autora, ndo apareceram na amostra da presente pesquisa. Além disso, pude
elencarsetepadréesfuncionaisde tipo, dentreos quais quatrosaodiscursivos,enquantoa
partir da amostra de Lirmtdernandes (2005), composta inteiramente por falantes de portugués

como lingua inicial, foi possivel a identificacdo de seis padrdes, sendo apenas dois discursivos.

5. Andlise comparaiva quantitativa

Para identificacdo de possiveis diferencas, entre os trés grupos de participantes, no nivel
de complexidade das estratégias empregadas para codificacdo sintatica da imprecisao,
empreendi uma analise quantitativa a partir dos diferente8gsafiincionais identificados nos
usos dequase meig um poucoe tipo pelas criangas no experimento oral e nas entrevistas.
Como mencionado na analise quantitativa dos dados do experimento escrito de compreensao e
interpretacdo das constru¢des linguisticguatro participantes do grupo PLI e quatro
participantes do grupo PLH foram excluidos na contabilizagcdo para manter um nuamero
equilibrado de participantes nos tggapos.

Apresento, inicialmente, a contabilizacdo de usagudsena tabela geguir.

ZIExempl o do Tipo 1 identificado e descrito pela auto
humano muito interessante (...)O0.

222Exemplos do Tipo 2 identificadosdee s cr i t os pela autora: A0 tipo de pes
ti poo.
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Padrbes Grupo PLI Grupo PLA Grupo PLH
funcionais
QUASE 1 1 1 1
QUASE 2 0 0 1
QUASE 3 1 1 9
QUASE 4 15 6 11
QUASE 5 1 0 2
QUASE 6 0 3 0
Menos complexos 17 8 22
Mais complexos 1 3 2

Tabela 21: Dados quantitativos do empregqukese

Os padroes QUASE 1, QUASE 2, QUASE 3 e QUASE 4 sao considerados menos
complexos, uma vez que remetem as categorias cogrotijets espacotempoe processo
enquanto QUASE 5 e QUASE 6 referasm a categoria cognitivavaliacdo e atuam na
instancia discrsiva. Assim, os participantes do grupo PLA empregaram o item em suas fungdes
mais complexas em um numero maior de ocorréncias do que 0s outros grupos, apesar de nao
haver uma diferenca elevada entre essas quantidades. J& no casawkidtennro resukdo

é revelado pelos numeros:

Padrbes Grupo PLI Grupo PLA Grupo PLH
funcionais
MEIO 1
MEIO 2
MEIO 3
MEIO 4
MEIO 5
MEIO 6
MEIO 7
MEIO 8
MEIO 9
MEIO 10
Menos complexos
Mais complexos 37

B
w|g|Qlojr|or|or ki
~NlU|w|lk|lolk|lolodwiN

OINFP OO0 O|IOFr L O

=
o

Tabela 22: Dados quantitativos do empregmé®

Ao elencar os diferentes padrdes funcionais desempenhadogipadentifiquei usos
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menos complexos MEIO 1 (objetoe pessoq MEIO 2 gempoi no- «0o de fAmet adeo

3 (espacy, MEIO 4 espacgdi e mais complexasMEIO 5, MEIO 6, MEIO 7, MEIO 8, MEIO

9, MEIO 10 (todos referentes a categoria cognitivaliacdg. A partir da contabilizacdo dos

usos pelos diferentes grupos, apresentei o total de ocorréncias separadab/gbetie
complexidade. O numero de usos mais complexos empregados pelos participantes do grupo
PLI superou em grande quantidade os numeros dos outros grupos. No caso da camstrucdo
poucq entretanto, como apresento na tabela a seguir, esse grupo fadsuypelo grupo PLH

guanto ao emprego de usos mais complexos.

Padrbes Grupo PLI Grupo PLA Grupo PLH
funcionais
UM POUCO 1 0 0 1
UM POUCO 2 0 7 3
UM POUCO 3 3 3 1
UM POUCO 4 3 0 1
UM POUCO 5 4 1 8
UM POUCO 6 0 0 4
Menos complexos 0 7 4
Mais complexos 10 4 14

Tabela 23: Dados quantitativos do empregameyouco

Como descrito na andlise qualitativa, os padrées funcionais UM POUGKetd( e
UM POUCO 2 process) constituem usos menos complexos, enquanto UM POUCO 3, UM
POUCO 4, UM POUCO 5 e UM POUCO 6 (todos referentes a categoria cogisivacaq
denotam maior complexidade. O grupo PLH superou os outros quanto ao emprego desses
ultimos padrdes funcionais e a diferenca entre esse (14 usos) e o grupo PLI (10 vslagfiem
ao grupo PLA foi relativamente significativa: esse Ultimo apresentou apenas 4 ocorréncias de
um pouccem suas fungdes mais complexas.

Por fim, apresento, a seguir, a contabilizacdo dos empredgmger cada grupo de

participantes:

Padrdes Grupo PLI Grupo PLA Grupo PLH
funcionais
TIPO 1 3 0
TIPO 2 7 1
TIPO 3 8 1
TIPO 4 66 30
96 59

4 1

TIPO 5
TIPO 6

olgp|Nv[o|k -
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TIPO 7 18 5 0
Menos complexos 18 2 2
Mais complexos 184 95 20

Tabela 24: Dados quantitativos do empregtue

Enquanto TIPO 1, TIPO 2 e TIPO 3, como mencionado anteriormente, referam
categorias cognitivagbjetoe tempq TIPO 4, TIPO 5, TIPO 6 e TIPO 7 remetem a categoria
avaliacdoe sdo empregos discurssvaetipo, sendo, portanto, mais complexos do que os
primeiros. A diferenga entre os nimeros dos usos menos complexos é significativa, uma vez
gue os grupos PLA e PLH se igualaram, mas foram superados consideravelmente pelo grupo
PLI. Em relacdo aos usosaim complexos, a diferenca é expressiva: os participantes de PLI
empregaranipo em suas funcdes mais complexas quase o dobro de vezes com que as criangas
do grupo PLA o fizeram. Os membros do grupo PLH, por sua vez, apresentaram um ndmero
muito inferior & Usos nessevntextos.

Para analisar mais atentamente as diferencas no nivel de complexidade empregado pelos
participantes de cada grupo para codificar sintaticamente a imprecisao, retomo, a seguir, 0S

nameros referentes aos usos mais complexoadhe construcao.

Construcoes Grupo PLI Grupo PLA Grupo PLH
QUASE 1 3 2
MEIO 37 10 8
UM POUCO 10 4 14
TIPO 184 95 20

Tabela 25: Dados quantitativos dos empregos mais complexos

Observamos, a partir dos numeros destacados na tabela, que o grupo PLA superou 0s
outros nos usos mais complexos de QUASE. A diferenca, entretanto, € pouco significativa. Os
participantes do grupo PLH, por sua vez, superaram 0s outros quanto aos usomplaos
de UM POUCO, mas a diferenca, apesar de mais significativa, € ainda muito inferior aquela
identificada entre os usos mais complexos de MEIO e TIPO. Nesses dois casos, a diferenca
entre os numeros do grupo PLI e dos outros dois grupos é muitesgixp. Poderiamos

visualizar o seguinteontinuumgquanto ao nimero de empregos de maior complexidade:

Y b b b Y
PLA PLH PLI
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Nascidos no Brasil e tendo vivido todos os anos (ou a maioria) nesse pais, 0s
participantes do grupo PLI possuem wwntato consideravelmente maior com a lingua
portuguesa, tanto na modalidade oral quanto na escrita, quando comparados as criancas dos
outros grupos. O menor nivel de complexidade na codificacéo sintatica da imprecisao na lingua
portuguesa identificado melmaior parte da amostra PLA parece estar relacionado ao perfil
linguistico dos membros desse grupo. Dos oito participantes, dois iniciaram o contato com a
lingua portuguesa ha, relativamente, pouco tempo (entre 1 e 2 anos) e seis, apesar de, como
todos ogmembros desse grupo, viverem no Brasil, ttm contato amplo com a lingua portuguesa
apenas na escola. Por serem filhos de casais ambos alemaes (ou de origem predominantemente
alema ou de pais de lingua alemd), a lingua dominante em todas as interaco&atoasun
fora da escola € o alemédo. Além de conversarem com a familia apenas nessa lingua, possuem
amigos que sdo, em sua maioria, também alemaes, o que faz com que essa seja a lingua mais
utilizada pelos participantes nos ambientes fora daa$talindaque estejam no Brasil. O
contato dessas criancas com a lingua portuguesa poddeseg forma, ao contrario do
esperado, ainda mais limitado do que o vivenciado pelos participantes do grupo PLH, os quais
moram fora do Brasil. Dentre 0s membros desseogroportugués é a lingua dominante no
ambiente familiar, uma vez que, em todos 0s casos desta pesquisa, ambos 0s responsaveis pelas
criancas desse grupo falam portugués fluentemente e optaram por manter essa como a lingua
mais usada nas situacfes de atéo entre familia.

A diferenca existente entre os trés grupos de criancas quanto aos contextos e frequéncias
de exposicao a lingua portuguesa foi 0 que conduziu a hipétese inicialmente formulada de que
haveria dessemelhancas quanto a complexidade dfecacdo sintatica da imprecisdo, o que
foi, de fato, verificado. Tendo realizado, nesta secéo, a contabilitagialos empregos de
construcdes linguisticas de imprecisdo pelos participantes dos trés grupos, desenvolverei, nas
Conclusbes, capitulo a s8g a contabilizacadype importante para entender a histéria das
construcdes na lingua, uma vez que a quantidade de padrdes funcionais desempenhados por um
item revela o quanto esse ja se gramaticalizou e o quanto esta, portanto, internalizado nessa

lingua.

223 ppesar de frequentarem uma escola bilingue e bicultural (Brasil e Alemanha), a lingua predominante nas
interacdes sociais dentro do ambiente escolar é, para essesag#es; como mencionado no capitulo de andlise,
a portuguesa.
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Capitulo VI

Conclusoes

Nos cenarios atuais de pertencimento a culturas hibridas, promovidos pelas chamadas
Afinovas di 8spor aso dae impégrhativo magosiar ehteec s dirrgsas e t o r ¥
identidades em jogo, além de reconhecer a complexidade envolvida nos contextos de vivéncia
desses individuos. Uma visdo holistica que considere o perfil linguistico Unico e individual,
como proposta por Baker (2006:9), Cook (1992) e Grosjean (1985, 18@H), 2 a mais
apropriada a estudos que, como o desenvolvido nesta tese, tomam como foco individuos
bilingues em diversas conjunturas.

Expostos a oportunidades desiguais de comunicacao e de papéis a serem assumidos nas
duas linguas, as diferencas entresogitos bilingues sdo inevitdveis e se aprofundam, na
medida em que aproximamos o olhar. A heterogeneidade dos resultados dos experimentos
aplicados aos trés diferentes grupos de criancas nesta pesquisa corroldetaessa

A partir desses experimentosrdm também confirmadas algumas das vantagens do
bilinguismo apresentadas na Fundamentacao Teorica. Através do amplo emprego de estratégias
complexas para codificacdo sintatica da imprecisao por criancas bilingues classificadas como
early bilinguals ou s¢a, que cresceram em contato com ambas as linguas e que constituem a
maior parte dos participantes da pesquisa (apenas dois participantes ndo tiveram contato com
as duas linguas desde cedo), foi possivel verificar que, como postulado por Flores- & Melo
Pfeifer (2016), a exposicdo da crianca a mais de uma lingua ndo acarreta uma ativacao
Afdesvianted de seu dispositivo de aqui si-«o
processo, € tao nativa como a de um falante exposto a apeniasguma

A performance das criancas do grupo H2* (formado por criangas cuja lingua
dominante é a alema e que vivem na Alemanha ou na Suica) comprova que, como apontado por
Gathercole (2007) e Gathercole & Thomas (2009), diferencasmplg¢ podem afetar a
velocidade de agsicdo de uma lingua, mas nédo seus resultados. Guardadas as diferencas em
relacdo aos outros grupos quanto ao espectro de gradacédo de complexidade, a performance das
criancas falantes de PLH nos experimentos revelou que essas empregam também estratégias

conplexasde codificagcaosintaticadaimprecisdop quecorroboraatesede que,se, em algum

224 para retomar as definicdes de PLI, PLA e PLH assumidas nesta tese, recorrer, no capitulo da Fundamentacio
Tedrica, as se¢bes 1.7.1.; 1.7.2 e 2, respectivamente.
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momento do desenvolvimento, existiram disparidades acentuadas entre os niveis de aquisicdo
dos individuo§ devido as diferencas dgput que podem ocasionar um processo de aquisi¢cao
mais lento ou mais rapidq essas foram superadas e ailtois de aquisicdo foram também
alcancados pelas criancas deysgo.

Dentre as vantagens do bilinguismo mencionadas anteriormente, temos, ainda, aquelas
relacionadas as questdes culturais e identitarias. Segundo Romaine (1989), bilingues podem
lidar mehor com sua identidade cultural ou estarem mais conscientes dela, enquanto King &
Mackey (2007) apontam para a melhor compreenséo e adaptabilidade a novas culturas como
possiveis implicacdes positivas do bilinguismo. De fato, diferentemente do verifiaado n
entrevistas com as maes dos falantes de PLH, as quais vivenciaram o processo de imigracao ja
adultas e enfrentaram (ou enfrentam) conflitos identitarios e culturais, as criancas revelaram
conviver de forma positiva com sua identidade hibrida, recontiecesntagens tanto no
bilinguismo quanto na sua biculturalidade.

A nogéo de lingua, identidade e cultura como conceitos que se constroem mutuamente
(Leung & Lee, 2009; Vez, 2009) também foi comprovada através dos dados coletados nas
entrevistas com as maesom as criancas. A identificacdo de criancas, nascidas no exterior,
com a cultura brasileira, apesar de nunca terem vivido no Brasil e de seu responsavel brasileiro
nao necessariamente ter se dedicado intensamente a trazer essa cultura para demtnoade ca
sim, a trazer o portugués, apontam para a ideia de a lingua ser, ela propria, expressao da cultura.
Nesse sentido, Miller (2004) parece ter razdo ao afirmar que somos moldados por e através do
nosso uso da lingua, assim como Baker (2006), aoidefeomo um poderoso simbolo de
heranca edentidade.

O carater fluido da identidade, defendido, como mencionado anteriormente, por
Rajagopalan (1998), Hall (2004), dentre outros, foi também verificado na pesquisa,
principalmente, nas entrevistas com aem) que puderam perceber, devido ao processo de
imigracdo, suas identidades se alterando, se movimentando, em fluxo constante ao longo do
tempo. Para essas mulheres, torsewevidente que a identidade, como afirmado por Hall
(2004), é definida historicaente e nao biologicamente e que o individuo assume identidades
diferentes em diferentes momentos. Tanto identidade quanto cultura séo percebidas, por elas,
como processos em fluxo e néo estaticos, mutaveis e ndo produtos acabados. Por isso, assumo
0 termoprocessos identitarios.

Os processos imigratérios acarretaram, ainda, como relatado por essas mulheres, o

confronto com o fAoutroo, gue conduziu a uma
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Lima-Hernandes & Ciocchbassi (2015) apontaram, nesse igentpara a importancia da
diferenca para a construcdo das identidades. A experiéncia vivenciada pelas entrevistadas
durante o processo de aculturacdo confirmou, por sua \@mtmuumproposto por Souza
(2016): em um extremo, ha o envolvimento e a ifleatdo somente com a cultura dominante

e, no outro extremo, somente com a cultura de origem. Foram identificados, portanto,
deslocamentos entre os extremos, ja que a relagédo entre o individuo e as cultueatitiga.é

As criancas, em sua maioria, taém revelaram uma percepcdo complexa a respeito da
convivéncia de processos identitarios em sua vida e do fato de uma prevalecer em alguns
contextos e outra, em outros, ou seja, elas séo constantemente negociadas. No caso das criangas,
entretanto, um elemé& deveria ter papel fundamental no processo de valorizagdo desse
hibridismo identitario: as instituicdes dasino.

Apresentei, na Fundamentacao Teorica, os diferentes tipos de programas bilingues e, a
partir desses, do que foi observado nas escoldadasi ao longo da pesquisa, no Brasil e na
Alemanha, e do que foi descrito no capitulo Analise de Dados, proponho que alguns programas
sejam repensados. Enquanto os programas transicional (a lingua minoritaria € utilizada apenas
como veiculo facilitador nransicdo para a maioritaria) e meletrado (as duas linguas séo
utilizadas em todas as atividades, mas a crianca € alfabetizada apenas na lingua majoritaria)
desvalorizam a lingua minoritaria a partir da sua exclusao, o programa pateieddn nédo
reconhece essa como uma lingua téo util e importante quanto a maioritaria. Nesse programa, as
matérias sao divididas entre as linguas de forma que a minoritaria é utilizada apenas para as
chamadas matérias culturais (histéria, artes), enquanto a lingu#dmajé a empregada para
se ensinar as outras matérias que, de acordo com os critérios da escola, seriam mais importantes.
O programa mais adequado ao contexto bilingue seria, portanto, o-teteddd, em que todas
as habilidades sédo desenvolvidas daas linguas em todos os dominios. Apenas assim torna
se possivel valorizar e promover ambas as linguas.

Nos contextos em que a lingua minoritaria é a lingua de heranga, outras questdes se
colocam e as acdes ora associam lingua de heranca a um esqdag@ipe de lingua
materna, ora ao ensino de linguas adicionais. Dai a pertinéncia de se discutir os diferentes
conceitos de lingua materna e de lingua de heranca, como realizei na Fundamentacao e retomo,
em parte, a seqguir.

Primeiramente, € importante satar que, como pudemos observar a partir das
entrevistas com as criangas, 0s estatutos assumidos pelas linguas ao longo da vida possuem

carater ndo estatico (Lieberson, 1969). Devido aos diversos processos migratérios, uma lingua
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pode, por exemplo, assimo estatuto de lingua de heranca e lingua minoritaria durante um
periodo, tornase lingua maioritaria e adicional em outro e, ainda, retornar ao estatuto inicial
posteriormente. Além disso, a lingua materna de um individuo ndo necessariamente sera apena
uma (Faneca, 2016), como ocorreu com varios dos participantes desta pesquisa, que foram
expostos ao portugués e ao alemao desde o nascimento, uma vez que uma era a lingua da méae
e a outra, a lingua do pai.

A nomencl atura Al 2 ng umsticanmedse semidodo um® lingual i § s
materna ndo necessariamente € a lingua da mée (Spinasse, 2006; Souza, iRpLEVIDd0s
da m«e e do pai atuam junt os. Portanto, pref
Fukuda (2011), e utilizei os crités sugeridos por Skutnaidangas (1981:18) para definir
qual seria ou quais seriam a(s) lingua(s) inicial(is) das criancas participantes da pesquisa:
origem (a lingua aprendida primeiramente); competéncia (a lingua que se sabe melhor); funcéo
(alingua ge se usa mais). Classifiquei, portanto, as seguintes linguas como linguas iniciais em

cada um dos grupos:

0 Grupo Portugués como Lingua Inicial (PLI): as criancas nasceram no Brasil e nunca moraram
em outro pais (origem); afirmam dominarem mapdugués do que o alemé&o (competéncia

e identificacdo); o portugués é a lingua dominante nas interagdes comunicativas (fungéo).

0 Grupo Portugués como Lingua Adicional (PLA): as criancas nasceram fora do Brasil
(origem); afirmam dominarem mais o alemaade o portugués (competéncia); o portugués é

a lingua maioritaria no pais onde vivem (Brasil), mas nem sempre a dominante (fuacao)
maioria fala apenas alemdo em casa e com a maioria dos amigos e alguns falam aleméao apenas
com um dos responsaveis e aatas de alemao, enquanto empregam o portugués em todas as
outras interacdes comunicativas. Apesar dessa dissemelhanca, 0s outros critérios permitiram
classificar as criancas nesse megmgpo.

0 Grupo Portugués como Lingua de Heranca (PLH)crascas nasceram fora do Brasil
(origem); afirmam dominarem mais o aleméo do que o portugués (competéncia); o aleméo é a
lingua maioritaria onde vivem e dominante nas interacfes comunicativas e o portugués é falado

preponderantemente apenas em casa (@nca

O contexto de lingua de heranca identificado entre as criancas na pesquisa se revelou
como coincidente ao proposto por Bastose Mefoei f er (2017:181): a |2

da familia e da comunidade de origem deslocalizada, num ambients linguc 0 ma® or i t 8
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